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1 секция: 
Теория и практика педагогической деятельности: проблемы,

решения и эффективность.

«Жеткіншектер леуметтенуін педагогикалы -психологиялыә қ қ
т зету  ү жолдары»

Э.А. Айтенова,  Н.А. ожамбердиеваҚ
М.Х.Дулати атында ы Тараз ірлік университеті, Тараз .ғ өң қ

emma_14@mail.ru 

Аннотация.Ма алада  т л аны  леуметтену  ерекшеліктері  мазм ндал ан.қ ұ ғ ң ә ұ ғ
Жеткіншектерді  педагогикалы -психологиялы  даму  да дарыстарынаң қ қ ғ
сипттама  жасал ан.  леуметтенуді  даму  рдісі,  оны  азіргі  ылымиғ Ә ң ү ң қ ғ
зерттелу ба ыттары, педагог-психологтарды  т жырымдары мен теориялығ ң ұ қ
дістемелік талдаулары да арастырыл ан. ә қ ғ

Кілт  с здер:  ө леуметтену,Ә  мазохизм,  садизм,  деструкция,  конформизм,
ресоциализация, десоциализация.
Аннотация.В  статье  изложены  особенности  социализации  личности.
Разработана  характеристика  кризисов  психолого-педагогического  развития
подростков. Рассмотрены тенденции развития социализации, направления ее
современного  научного  изучения,  концепции,  выводы  и  теоретико-
методический анализ педагогов-психологов.
Ключевые  слова: Социализация,  мазохизм,  садизм,  деструкция,
конформизм, ресоциализация, десоциализация.
Annotation.The article describes the features of socialization of personality. The
characteristic  of  crises  of  psychological  and  pedagogical  development  of
adolescents is developed. The tendencies of the development of socialization, the
directions of its modern scientific study, concepts, conclusions and theoretical and
methodological analysis of teachers-psychologists are considered.
Keywords: Socialization,  masochism,  sadism,  destruction,  conformism,
resocialization, desocialization.

Елбасы «Бізге з о амымызды ра отырып, бізді  азаматтарды  деніө қ ғ құ ң ң
сау болуы ж не оларды таза  таби и ке  ріс  ала  т сетін  к ш  жігерлердіә ғ ң ө ү ү

олдану ажет» - делінген. Осы ма сатты іске асыруда ы бізді  стратегияқ қ қ ғ ң
келесі б ліктерден т рады: «Халы ты  денсаулы ында ы ауруды  алу ж неө ұ қ ң ғ ғ ң ә
салауатты  мір  салтына  ынталандыру»  деген  болатын  хал ымыздыө қ ң
болаша ын ай ындайтын « аза стан–2030» стратегиялы  ба дарламасындағ қ Қ қ қ ғ
Елбасымыз  ел  белгісі  Барысты  белгілей  отырып,  «ол  жа а  асулар  менң
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шы дарды  ба ындыру а  ма сатына  жетелейтін  елеусіз,  біра  сенімдің ғ ғ қ қ
со па тарды іздестіруде табанды да бірбеткей болу тиіс» деген еді [1]. қ қ

азіргі  алыптас ан  білім  беру  ж йесі  барлы  к ш-жігердіҚ қ қ ү қ ү
т рбиеленуші мірді  жа дайына бейімделуіне ба ыттады. Адам – о амныә ө ң ғ ғ қ ғ ң
е  жо ары  ндылы ы  ж не  о амды  дамуды  з  ма саты  ретіндең ғ құ ғ ә қ ғ қ ң ө қ

арастырылады. мірді  леуметтік жа дайыны  згеруімен, о амны  ж неқ Ө ң ә ғ ң ө қ ғ ң ә
жеке  т л аны  ажеттіліктеріні  дамуымен  леуметтік  факторларұ ғ ң қ ң ә

алыптасады.  о амны  немі  ркендеп  дамуы,  онда  мір  с ріп  отыр анқ Қ ғ ң ү ө ө ү ғ
рбір  жеке  адамны  к ш- уатымен  мірлік  станымына  т уелділігі,  т л аә ң ү қ ө ұ ә ұ ғ

білімі мен т рбиесі,  т л алы   дамуы мен алыптасуы леуметтік т р ыдаә ұ ғ қ қ ә ұ ғ
олдау мен с йемелдеуді ажет етеді. қ ү қ

Педагогикалы  т жірибеде  баланы  жан-жа ты  дамуы  мен  мінез-қ ә ң қ
л ы  жа ынан  алыптасуыны  жеткіншек  ша ы  е  иын  кез  болыпқұ қ ғ қ ң ғ ң қ

есептеледі.  Адам мір с руі мен имыл- оз алысы ар ылы зіні  рекетінө ү қ қ ғ қ ө ң ә
ба алау а йренеді, адамгершілік нормаларын ме гереді.  Оны рине бас ағ ғ ү ң ә қ
адамдармен арым- атынаста  зіні  іс- рекетін  салыстыру ар ылы ж зегеқ қ ө ң ә қ ү
асырады.  Олар  жеткішектік  ша та  бала  зіні  о амда ы  орнына  жетерқ ө ң қ ғ ғ
жолда  болатын,  оны  ерексектерді  о амды  міріне  туі  ж зеге  асатынң ң қ ғ қ ө ө ү
кезе  деп  арады.  Жеткіншектік  кезе де  адамгершелік  асиеттер,  мінезң қ ң қ

лы  нормалары  ерекшеленеді,  адамдарды  о ам а  атынастарықұ қ ң қ ғ ғ қ
аны талына  бастайды,  жетекші  іс- рекет  т рі- арым- атынас  болады.қ ә ү қ қ

арым- атынас  іс- рекетті  барлы  т рінде  балаларды  т л алы  ж неҚ қ ә ң қ ү ң ұ ғ қ ә
психологиялы  жа а сапаларыны  алыптастырушы негізі.  қ ң ң қ

Біз  з  алдына  жеке  арастыратын  леуметтендіру  факторларыныө қ ә ң
ішіндегі аса ма ызды рі ы пал ету к ші басымы - о амны  ал аш ы жымың ә қ ү қ ғ ң ғ қ ұ
болатын  –  отбасы,  бала  оны  ы палын  б рінен  б рын,  тез  абылда ышң қ ә ұ қ ғ

асиеті  артып т р ан кішкентай кезінде ерекше сезінеді.  Отбасы жа дайы,қ ұ ғ ғ
оны  леуметтік  де гейі,  ата-аналарыны  айналысатын  к сіптері,ң ә ң ң ә
материалды  жа дайы ж не оларды  білім де гейі баланы  мірлік жолынқ ғ ә ң ң ң ө
ай ындайды.  Бала а  ата-аналар  беретін  саналы  ж не  ма сатты  т рбиеменқ ғ ә қ ә

атар, отбасыны  жа дайы да ы пал етеді ж не б л ы пал скен сайын, олқ ң ғ қ ә ұ қ ө
тіпті баланы  т л алы  алыптасуында к рініс табадың ұ ғ қ қ ө

« леуметтендіру»  ымы  ал аш  рет  ткен  асырды  басындаӘ ұғ ғ ө ғ ң
американды  психология  мектебі  кілдеріні  е бектерінде  олданылақ ө ң ң қ
бастады. Сонды тан да болар, б л ымды ылым а ендірушілерді  алды ық ұ ұғ ғ ғ ң ңғ
санатында  американды  психолог- алымдар  А.Бондураны ,  Д.Доллэрдті ,қ ғ ң ң
Дж.Кольманны , А.Паркты , В.Уолтерсті  ж не бас аларыны  аттары аталаң ң ң ә қ ң
бастайды. Дегенмен, б л феноменні  м н – ма ынасы мен о амда ат аратынұ ң ә ғ қ ғ қ

ызметін екшелеуге деген ызы ушылы  ткен асырды  70-жылдары белеқ қ ғ қ ө ғ ң ң
алды.  М ны  себебі  –  батысты  жала ,  да аза,  бейресми  мір  салтынанұ ң қ ң ңғ ө
т ілген жас, сіп келе жат ан рпа ты  бойында нем райлы  психологияүң ө қ ұ қ ң құ қ
пайда  бола  бастады.  Бейресми  топтар  к бейіп  кетті.  Бас ару  ж йесінеө қ ү
жаппай наразылы  к рсетулер орын алды. мірден т іліп,  з  -  зіне олқ ө Ө үң ө ө қ
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ж мсаушылы ,  наша а  уестенушілік,  жез кшелік,  та ы  да  бас а  о ам аұ қ ғ ә ө ғ қ қ ғ ғ
жат былыстар рітедіқұ ө  [2].

О.Н с абаевты  пікірінше  « леуметтендіру»  ымы  зіні  мазм ныұ қ ң ә ұғ ө ң ұ
жа ынан  «т рбие»,  «білім  беру»  ж не  «о ыту»  ымдары  мазм ндығ ә ә қ ұғ ұ қ

осындыларыны  м нінен де тере ірек, ау ымды. Ол «т рбие, о ыту, білімқ ң ә ң қ ә қ
беру ымдары леуметтендіру ымыны  рамдас элементтері, мазм нынұғ ә ұғ ң құ ұ
толы тырар  б лшектік  компоненттері»  деп  т жырымдайды.  Ал,  т рліқ ө ұ ү
ылымдар мазм нында « леуметтендіру» жеке т л аны о амды  атынастарғ ұ ә ұ ғ қ ғ қ қ

мен талаптар негізінде т рбиелеуді  сапалы белгісі ретінде арастырыладыә ң қ
[3]. 

Белгілі психолог И.С.Конны  аны тауынша « леуметтендіру дегеніміз,ң қ ә
индивидке  леуметтік  т жірибені  ме герту  ар ылы  жеке  т л а  ретіндеә ә ң қ ұ ғ

алыптастыру  рдісі»  десе,  Г.Андрееваны  т сіндіруіншеқ ү ң ү
«... леуметтендіруді  бір  жа ынан,  т л аны  белгілі  бір  леуметтік  орта аә ғ ұ ғ ң ә ғ
еніп,  онда  жина тал ан  леуметтік  т жірибені  ме геруін,  екінші  жа ынан,қ ғ ә ә ң ғ
индивид  зіні  белсенді  іс  -  рекетіні  ы палымен  леуметтік  арым-ө ң ә ң қ ә қ

атынастар ж йесіні  дайы толы тырылып отыруын амтамасыз ете алуы,қ ү ң ұ қ қ
леуметтік орта а белсенді осылуы». Сонымен, жас рпа ты  леуметтенуіә ғ қ ұ қ ң ә

дегеніміз  –  жас,  сіп  келе  жат ан  р  бір  баланы  бас алармен  арым  –ө қ ә ң қ қ
атынас  ж не  іс  -  рекет  барысында  зі  мір  с ріп  отыр ан  о амдақ ә ә ө ө ү ғ қ ғ
абылданып,  т ра тан ан  адамгершілік  сапалары  мен  мінез-  лық ұ қ ғ құ қ

нормаларын,  т ртіп  ережелері  мен  ндылы тарды  з  бойына  сі іріп,ә құ қ ө ң
леуметтік  т жірибені  ме геріп,  алыптасуы,  мірге  бейімделуі.  Жасә ә ң қ ө
рпа ты  леуметтенуі, бір жа ынан ол мір с ріп отыр ан о амда ы т рліұ қ ң ә ғ ө ү ғ қ ғ ғ ү

сипатта ы факторлар мен р т рлі мірлік жа даяттарды  ы палымен серғ ә ү ө ғ ң қ ә
етуді  стихиялы жолымен алыптасса, екіншіден, ма сатты т лім-т рбиелікң қ қ ә ә
ж мыстар  ар ылы  адамгершілігі  жо ары  азамат,  о амды  талап а  сай,ұ қ ғ қ ғ қ қ
біліктілігі сан ырлы маман ретінде алыптасуы ж зеге асырылады.қ қ ү

 леуметтену  процесінде  аны талатындар:  мазм ны,  ке дігі,Ә қ ұ ң
леуметтену  механизмі,  леуметтік  институттар,  факторлар  мен  кезе дері.ә ә ң
леуметтену мазм ныӘ ұ  – т л а леуметтік ж не м дени «д зір» ретінде неніұ ғ ә ә ә ә
сынады ж не леуметтену процесінде индивидті  андай лемді суреттеу,ұ ә ә ң қ ә

ма саттары, стереотиптері, ндылы тары алыптасуымен қ құ қ қ  м нді [4].ә
леуметтену мазм нын екі жа ты аны тау а болады. Біріншісі, барлыӘ ұ қ қ ғ қ

леуметтік  былыстар:  саяси  ба дарлар  мен  доктрина,  к пшілік  а паратә құ ғ ө қ
ралдары,  м дениет  жиынты ы;  екіншісі,  индивидті  осыны  барлы ынақұ ә ғ ң ң ғ

атынасы.  Ал  б л  атынас  т л аны  зіні  ерекшелігінен  ж не  сол  тапқ ұ қ ұ ғ ң ө ң ә
бол ан леуметтік ситуация а байланысты.ғ ә ғ

«Т л аны  леуметтік  мазм ны  мінезінен,  дет,  еліктеуінен,ұ ғ ң ә ұ ә
к з арасыны  алыптасуынан  к руге  болады»  -  дейді  Т.Шибутани.ө қ ң қ ө
Демократиялы  мемлекеттеқ  леуметтену  м нінә ә   «Мен»  ж зеге  асыру,ү
т л алы  м мкіндігі  мен  сол  ұ ғ қ ү  м мкіндіктеріні  ашылуыменү ң

орытындыланады.қ
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Тоталитарлы  мемлекетте  барлы ы  керісінше  болады.  М ндайқ ғ ұ
жа дайда  Э.Фроммны  пікірінше,  леуметтенуді  мынадай,  т сілдері:ғ ң ә ң ә
мазохизм, садизм, деструкция, конформизм м мкін болады.ү

Мазохизм – ба ыну а  талпыну,  моральды  кемсіну.ғ ғ қ  Садизм – бас ақ
адамдарды зіне жа дайына байланысты т уелдендіру, оларды  алдында ыө ғ ә ң ғ
лшемсіз  билігі  мен  орыту  ар ылы  стемдігін  ру.ө қ қ ү құ  Деструкция -  зініө ң
ау арсызды ы  арқ қ ғ қасында  айналада ы  д ниені  к йретумен  к рінетінғ ү ү ө
леуметтену  т сілі.  Э.Фромм пікірінше,  айналада ы д ниені  к йрету,  ол  –ә ә ғ ү ү
арсы  т руда ы  жан  кешті  со ы  т сілі.қ ұ ғ ңғ ә  Конформизм -  зіні  «Менін»ө ң
абылдамай, робот а айналдыру.қ қ

Индивид шін айналасында ыларды  пікірі ма ызды, рі м нді, со анү ғ ң ң ә ә ғ
еліктеуде  индивидті  «Мен»  сезімі  дамиды.  М ның ұ  «айналық  «Мен» деп
атайды.  зге  адамдар  –  бала  шін  айна,  олармен  немі  арым- атынастаӨ ү ү қ қ
болумен  оны  зіндік  «Мені»  алыптасады,  я ни  «айналы  «Мен»ң ө қ ғ қ
айналасында ы  адамдармен  индивидті  зара  рекеттестік  н тижесіндеғ ң ө ә ә

алыптасады.  «Айналы  «Мен»  баланы  зіндік  санасыны  ма ыздық қ ң ө ң ң
элементі.  Осыны  ар асында  оны  зіндік  ба алауы,  зінең қ ң ө ғ ө
айналада ыларды  к зімен  арау  білігі  алыптасады.  зін  орша анғ ң ө қ қ Ө қ ғ
адамдардан зін саналы белгілеуге йретеді, м нымен оса, зіні  «Меніне»ө ү ұ қ ө ң
ма танышы, рметтеуі немесе керісінше кемсінуі жасалады [5].қ құ

Ал аш ы  топтарда ы  леуметтік  зара  рекеттестікті  уа ыт  ткенғ қ ғ ә ө ә ң қ ө
сайын ке еюі субъективтік «Мен» барынша т ра талып, белгіленіп алады.ң ұ қ қ
Со ан байланысты индивидғ   айналасында ыларды  талаптарына байланыстығ ң
зін- зі  тексеру  сезімі  жасалынады  ж не  ол  леуметтік  топ  нормасы  менө ө ә ә
ндылы тарын ме герумен байланысты болады.құ қ ң

Кемеліне  келген  «Мен»  белгілеріне  « згені  талдап,  орытыл ан»ө ң қ ғ
рольін зіне абылдауда ы индивид абілеті. Дж.Мид оны жымды  талапө қ ғ қ ұ қ
пен  ма сатты  сол  индивидке  атысты  талдап,  орытыл ан  образы  депқ ң қ қ ғ
т сінді.  Индивид леуметтік топты  ма саты мен ндылы ыны  белсендіү ә ң қ құ ғ ң
м шесі ретінде онда зіні  субъективті  «Менін» саналы ме геруімен т л аү ө ң ң ұ ғ
ретінде  алыптасады.  Сол  кезе нен  бастап  жымны  бас а  м шелеріменқ ң ұ ң қ ү
бірдей топты  жалпы м селелерін шешуге атысып, топты  жалпы ж мысың ә қ ң ұ
мен ызы ушылы ына т тастай б лісе алады [6].қ ғ ғ ұ ө

Француз  алымығ  Г.Тарда пікірінше,  леуметтенуге  мыналардыә
ендіреді:

1) еліктеу;
2) састыру;ұқ
3) бас ару.қ
Дегенмен,  б л  механизмдер  барынша  бай  ж не  р  т рлі.  Т л аныұ ә ә ү ұ ғ ң

леуметтенуі т рлі арым- атынас т рлері (к пшілік, топты , т л ааралы ,ә ү қ қ ү ө қ ұ ғ қ
іскерлік,  формальды емес),  к пшілік  а паратты  ралдар,  м дениет  серіө қ қ құ ә ә
ар ылы ж зеге асады.қ ү

Т л аны  леуметтенуіні  леуметтік-психологиялы  факторларынұ ғ ң ә ң ә қ  екі
лкен топ а б луге болады:ү қ ө
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 1)  леуметтікӘ  -  леуметтенуді  леуметтік-м дени  аспектісініә ң ә ә ң
бейнеленуі  мен  сол  м селені  тарихи,  м дени,  этникалы  ерекшелігініә ң ә қ ң

амтылуы.қ
2) Жеке т л алыұ ғ қ – т л аны  мірлік жолын белгілейтін кезе і [7].ұ ғ ң ө ң
Отанды  психология объективті к рсеткіштерді индивидті  леуметтікқ ө ң ә

статусыны  згеруі,  жа а  леуметтік  рольдерді  ме геруімен  бірге,ң ө ң ә ң
субъективті, соны  ішінде састы ты да ескереді.ң ұқ қ   

састы  (идентичность)Ұқ қ  – б л бас а индивидтен бірегей дербес, жеке,ұ қ
ж зеге асуын сезінуі немесе бас а топтан топты  ндылы ты пайдаланып,ү қ қ құ қ
згешеленуі, бірегей топты  б лшегі ретінде зін сезінуі.ө ң ө ө

мірлік  циклӨ  -  б л  леуметтік  «Мен»  сапалы  кезе іні  алыптасуыұ ә ң ң қ
ретінде арастырылатын адамны  биограсында ы ма ызды негізгі кезе дері:қ ң ғ ң ң
мектепке дейінгі  кезе ,  мектепте о уы,  студенттік мірі,  йленуі,  отандың қ ө ү қ
борышты ат аруы, маманды  та дауы, е бекке орналасуы, зейнетке шы уы.қ қ ң ң ғ

 мір с руді  рбір кезе і зара толы тырып т ратын екі процесіндеӨ ү ң ә ң ө қ ұ
леуметтену  (десоциализация)  мен  ре леуметтену  (ресоциализация)  осаә ә қ

ж реді.ү
Де леуметтенуә  (десоциализация) – б л ескі ндылы , норма, роль менұ құ қ

мінез т ртібінен арылу процесі.ә
Ре леуметтенуә  (ресоциализация) – б л жа а ндылы , норма, рольдерұ ң құ қ

мен ескіні  орнына мінезді  жа а ережелерін йрену процесі.ң ң ң ү
А леуметтенуә  (асоциализация) – б л о ам а арсы леуметтік норма,ұ қ ғ ғ қ ә

ндылы а арсы негативті  роль,  ма сат,  мінез  стереотиптерін  ме геруі,құ ққ қ қ ң
оны о амды  байланысында т рін згертіп, о амны  т ра тылы ын б зудақ ғ қ ү ө қ ғ ң ұ қ ғ ұ
пайдалануымен т сіндіріледі.ү

леуметтенуден  алушылыӘ қ қ -  леуметтенуді  р  кезе іне  о амә ң ә ң қ ғ
белгілеген мінез образы нормаларын з кезінде ме гермей, т л аны  кешігіпө ң ұ ғ ң
позитивті ме геруі.ң   

Сонымен,  леуметтену  дегенімізә  –  б л  индивидті  леуметтікұ ң ә
ндылы тар  ж йесін  иеленуі  (интернализациялануы)  мен  леуметтікқұ қ ү ә

институттарды  ма сатты  ы пал  ету  жа дайында  мінезді  леуметтікң қ қ ғ ң ә
адаптациялануы,т л аны  т рлі  мірлік  жа дайларда  стихиялы  ы пал  етуұ ғ ң ү ө ғ қ
жа дайы.ғ

леуметтену  сапасы  мен  сипаты  сол  о амны  леуметтікӘ қ ғ ң ә
ма саттарына сай белгіленеді.қ

леуметтендірумен ж не леуметтік ба ылаумен айналысатын о ам,Ә ә ә қ қ ғ
леуметтік институттар т л аны  о ам а арсы жол а т скенін тіркей ж неә ұ ғ ң қ ғ ғ қ ғ ү ә

тиісті  ресоциализация  шараларын  абылдай  алады.  Б л  жа дайдақ ұ ғ
леуметтендіру  процесін  ж зеге  асыратын  жо арыда  айтыл ан  леуметтікә ү ғ ғ ә

институттар  –  жан я,  мектеп,  е бек,  скери,  о у  жымдары,  о амдыұ ң ә қ ұ қ ғ қ
йымдар,  ы  ор ау  органдарыны  алдын  алу  рылымдары  іскеұ құқ қ қ ғ ң құ
осылады. К бінесе осындай шаралар к мегімен т л аны ресоциализациялауқ ө ө ұ ғ

процесін бостанды ынан айырмай-а  ж ргізуге болады. Біра  асоциализацияғ қ ү қ
о амнан  жасырын  ж ргізілсе,  атал ан  леуметтендіру  институттарынық ғ ү ғ ә ң
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ызметінде белгілі  бір кемшіліктер,  келіспеушіліктер жіберілсе ж не т л ақ ә ұ ғ
ылмысты  жаза олданылатын леуметтік ауіпті іс жасаса, онда ол кімқ қ қ ә қ ү

бойынша бас бостанды ынан айыру орындарынан табылуы м мкін. ғ ү
Ресоциализацияны  б л  кезе іні  м ні  т л ада  о аммен  леуметтікң ұ ң ң ә ұ ғ қ ғ ә

байланыстарды алпына келтіру мен жетілдіруде, асоциалды  мінез – лық қ құ қ
пен  р лдерді  иратуда,  мінез- лы ты  о  лгілерін,  леуметтікө қ құ қ ң ң ү ә

ндылы тарды  игеруде,  бекітуде  болып  табылады.  М ндай  жа дайдақұ қ ұ ғ
к мелетке  толма андар а  арнал ан  е бек-т рбие  колониялары,  е бекпенә ғ ғ ғ ң ә ң
т зеуге негізделген жалпы, атал ж не ерекше режимдегі коллониялар менү қ ә
ересек  жаста ы  соттал андар а  арнал ан  т рмелер  сия ты  арнайығ ғ ғ ғ ү қ
институттар  ресоциализацияны  ж ргізеді.  М ндай  леуметтікү ұ ә
институттарды  басты ма саты соттал андарды т зету ж не айта т рбиелеу,ң қ ғ ү ә қ ә
я ни оларды ресоциализациялау болып табылады [8].ғ

Алайда  о ушы  саба ты  материалын,  леуметтік  ережелерді  анақ қ ң ә ғ
игеріп  оймайды,  рі  зіні  леуметтік  т жірибесін  байытады,  онық ә ө ң ә ә
м алімдер  кездейсо ты  деп  т сініп  жатады.  М алім  мен  о ушыныұғ қ қ ү ұғ қ ң
леуметтік зара рекет т жірибесі  ме геріледі.  Б л т жірибе позитивті  деә ө ә ә ң ұ ә

негативті  де  болув  м мкін.  Жо арыда  келтірілген  мысалдан  к ргендейү ғ ө
реттелінетін социализация к п жа дайда т рбиемен байланысты.ө ғ ә

Педагогикалы  психологияда  социализацияны  екіге  б леді:  біріншіқ ө
ж не  екінші.  детте  екінші  социализацияны  е бекті  б лумен  ж не  о анә Ә ң ө ә ғ
с йкес  білімдерді  леуметтік  б лумен  байланыстырады.  Бас аша  айтса ,ә ә ө қ қ
екінші  социализация  белгілі  бір  ерекше р лді  білімдерді  ме геруі  болыпө ң ң
табылады,  леуметтік  р лдер  е бекті  б лумен  тура  ж не  жанамалайә ө ң ө ә
байланысты болады.

 Б.Г.Ананьевті  концепциясы  аясында  социализация  адамны  т л аң ң ұ ғ
ретінде ж не іс- рекет субьектісі ретінде алыптасуын білдіретін екі ба ыттыә ә қ ғ
процесс  деп  т сініледі.  М ндай  социализацияны  со ы  н тижесіү ұ ң ңғ ә
индивидуалдылы ты алыптастыру болып табылады. Индивидуализация депқ қ
м нда на ты т л аны  даму процесі т сіндірілген.ұ қ ұ ғ ң ү

Сонымен  леуметтену  процесі  немі  ж зеге  асырылады  тіпті  кемелә ү ү
жаста  да  то тамайды.  Т л аны  леуметтену  процесі  зіні  ту  сипатық ұ ғ ң ә ө ң ө
бойынша белгілі бір ма саты болса да ая  жа ы аны  емес болатын процескеқ қ ғ қ
жатады.  Сонды тан  да  леуметтену  даму  рдісінде  мір  т жірибесіненқ ә ү ө ә

ралады.  М нда  леуметтену  леуметтік  т жірибені  ме геру  болса,құ ұ ә ә ә ң
инкультурация  тарихи  алыптас ан  рт рлі  д уірлердегі  адамны  іс-қ қ ә ү ә ң
рекетіні  рухани  ж не  материалды  німдерін  ассимиляциялан ан  рекетә ң ә ө ғ ә

т сілдері мен жалпы адамзатты  м дениетті индивидті  игеру процесі болыпә қ ә ң
табылады.
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Аннотация.  Б тін  сандарды  осу,  азайту,  к бейту  ж не  б лудіү қ ө ә ө ң
арифметикалы  рекеттерін  зерттеу  математиканы  бастап ы  курсынық ә ң қ ң
негізгі та ырыбы болып табылады. Б л материалды мектеп ба дарламасынақ ұ ғ
енгізуді  негізгі  ма саттарыны  бірі  –  о ушыларды  есептеу  м дениетін,ң қ ң қ ң ә
есептерді  д рыс  шешу  да дыларын  алыптастыру,  математикалы  тілдеұ ғ қ қ
с йлеуді дамыту ж не т.б.ө ә
Осы  ма саттарда  о ытушы а  к мектесетін  жа артыл ан  білім  беруқ қ ғ ө ң ғ
ба дарламасына  с йкес  о ыту  дістері  о ушыларды  математика а  дегенғ ә қ ә қ ң ғ
ал аш ы ызы ушылы ын тудырады. Бір та ырып т ірегіндегі білім, білік,ғ қ қ ғ ғ қ өң
да дыларды  кезе дестіріп,  о ушылар а  т сінікті  етіп  табыстау  б лғ ң қ ғ ү ұ
ба дарламаны  е  лкен ж не е  ма ызды арты шылы ы. ғ ң ң ү ә ң ң қ ғ
Арифметикалы  амалдардан  басталатын  математиканы о у  процессі  б кілқ қ ү
білім  алу  жолында  лкен  р л  ат арады.Сонды тан  бастауыш  мектептеү ө қ қ
арифметикалы  амалдарды о ыту дістемесіне то талды .қ қ ә қ қ
Кілтті  с здерө :  Арифметикалы  амалдар,  жа артал ан  о у  ба дарламасы,қ ң ғ қ ғ
спиральді білім беру ба дарламасы, о ыту дістері, дістемеғ қ ә ә
Аннотация. Изучение  арифметических  действий  сложения,  вычитания,
умножения  и  деления  целых  чисел  является  основной  темой  начального
курса математики. Одной из основных целей включения данного материала в
школьную программу является формирование у учащихся вычислительной
культуры,  навыков  правильного  решения  задач,  развитие  речи  на
математическом языке и др. В соответствии с обновленной образовательной
программой,  которая  помогает  преподавателю  в  этих  целях,  методы
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обучения  вызывают  у  учащихся  первоначальный  интерес  к  математике.
Поэтапная передача знаний, умений, навыков по одной теме в понятной для
учащихся форме является самым большим и важным преимуществом этой
программы.  Процесс  изучения  математики,  который  начинается  с
арифметических операций, играет большую роль на всем пути к получению
знаний. Поэтому мы остановились на  методике обучения арифметическим
операциям в начальной школе.
Ключевые  слова: арифметические  операции,  обновленная  учебная
программа,  спиральная  образовательная  программа,  методы  обучения,
методика

Abstract. The  study  of  arithmetic  operations  of  addition,  subtraction,
multiplication and division of integers is the main topic of the initial course of
mathematics.  One  of  the  main  goals  of  including  this  material  in  the  school
curriculum is  the formation of  students'  computational  culture,  skills  of  correct
problem solving, the development of speech in a mathematical language, etc. In
accordance  with  the  updated  educational  program,  which  helps  the  teacher  to
achieve  these  goals,  teaching  methods  arouse  students'  initial  interest  in
mathematics. The gradual transfer of knowledge, skills, and skills on one topic in a
form understandable to students is the biggest and most important advantage of
this program. The process of learning mathematics, which begins with arithmetic
operations,  plays  a  big  role  all  the  way  to  gaining  knowledge. Therefore,  we
stopped at the methodology of teaching arithmetic operations in elementary school.
Keywords: arithmetic operations, updated curriculum, spiral educational program,
teaching methods, methodology.

Бастауыш мектеп жасында  балаларда  бір атар  ма ызды білім,  білік,қ ң
іскерлік  да дылар  алыптасады.  Жалпы  сан,  амалдар,  рнектерді  шешуғ қ ө
туралы  ал аш ы  білімдер  пайда  бола  бастайды.  О ушылардығ қ қ ң
математикадан  бастауыш  мектеп  кезінде  алатын  білімдері  математиканың
зінен бас а да бір атар п ндерді ілгері арай о у а негіз боладыө қ қ ә қ қ ғ [1,3б].

Математикалы  п ндерді  ерекшелігі  – оларды  ж йелілігі.  Берілгенқ ә ң ң ү
рбір білім мен да ды одан б рын о ытыл ан білім мен да ды а негізделеді.ә ғ ұ қ ғ ғ ғ

Арифметиканы толы тай біліп алмай о ушыларда геометрияны, алгебраны,қ қ
тригонометрияны  т сіну  иынды тары  туындайды.  Сол  себепті,ү қ қ
математиканы  негізгі  дидактикалы  ережесін: о айдан иын а, белгіліденң қ ң қ ғ
белгісізге,  на тыдан дерексізге к шу еш уа ытта практикада пайдалануданқ ө қ
шы пайтын  ж йе.  Ал  бастауыш  мектепті  математика  о улы ық ү ң қ ғ
арифметикалы  амалдарды концентр бойынша о ытуда арастырыл ан.қ қ қ ғ

Осы ерекшелік бастауыш мектепте арифметикалы  амалдарды о ытудақ қ
шиыршы ты немесе спиральді білім беру ба дарламасыны  ма ызды орнынқ ғ ң ң
к рсетеді[4,2б]. ө

Спираль  а идаты  бойынша  рыл ан  білім  беру  ба дарламасық ғ құ ғ ғ
Джером  Брунерді  «Білім  беру  дерісі»   атты  е бегінде  арастырыл анң ү ң қ ғ
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танымды  теория а негізделеді. Оны  пікірінше, е  к рделі материалды  зіқ ғ ң ң ү ң ө
д рыс рылымдалып, д рыс сынылатын болса, оны тіпті бастауыш мектепұ құ ұ ұ
о ушылары да т сіне алады[5,2б].. қ ү

Спиральді  немесе  шиыршы ты  білім  беру  ба дарламасы  бойынша:қ ғ
та ырыптар  о у  процессі  ж ріп  жат ан  кезе ні  рт рлі  де гейлеріндеқ қ ү қ ң ң ә ү ң

айталанып отырады. рбір келесі де гейде алды ы а ара анда ана рлымқ Ә ң ңғ ғ қ ғ ғұ
к рделі материал тере детіліп о ытылады. ү ң қ

Мысалы,  «Натурал  сандар  ж не  0  саны.  Б лшектер»  та ырыбыә ө қ
жа артыл ан  білім  беру  ба дарламасы  бойынша  1-4  сынып а  дейінгің ғ ғ қ
аралы та бірнеше рет айталанады[5,5 б]:қ қ

На ты  ж не  жалпы  абылдан ан  фактілерге  негізделген  математикақ ә қ ғ
ылымдарын осындай ба дарлама  ар ылы  о ушылар а  о ыту  те  тиімді.ғ ғ қ қ ғ қ ө

Алайда,  ба дарлама  аншалы ты  д рыс  ж не  ы айлы  растырылса  да,ғ қ қ ұ ә ңғ құ
саба  барысында  м алім  олданатын  дістерді  ма ыздылы ы  екіншіқ ұғ қ ә ң ң ғ
орынды  жа дай  емес.  Д рыс  та дал ан  ж не  орынды  олданыл ан  діс-қ ғ ұ ң ғ ә қ ғ ә
т сілдер  арифметикалы  амалдар  сия ты  ма ызды  та ырыпты  д рысә қ қ ң қ ұ
т сіндіруге к мектеседі.  ү ө

гімелей  т сіндіру  дісі  арифметикалы  амалдарды  о ытуӘң ү ә қ қ
дістемесіні  негізі болып табылады. Б л діс исынды бірізділік аны тау,ә ң ұ ә қ қ

себеп-салдарлы  байланыстарды  ашу,  игеріліп  жат ан  былыстар  немесеқ құ
принциптер арасында ы т уелділіктерді бай ау шін пайдаланылады. ғ ә қ ү

Ал аш ы  арифметикалы  амалдар  туралы  білім  1  сыныптығ қ қ ң
«Сандармен  амалдар  орындау»  б лімінде  беріледі.  « осу  амалын  ортаө Қ қ
элементтері жо  жиындарды  бірігуі, азайтуды - жиынны  б лігін ажыратыпқ ң ң ө
алу ретінде т сіну» ма сатына жету шін о ушылар а алдымен амалдардыү қ ү қ ғ ң
белгіленуі  т сіндіріледі.  Санау мен цифрларды реті  бойынша орналастыруү
да дылары алыптастырыл аннан кейін, о ытушы а «+» - плюс, «-» - минусғ қ ғ қ ғ
арифметикалы  амалдарын  белгілеу  мен  олдануды  йрету  ,  ма ынасынқ қ ү ғ
т сіндіру  тапсырылады.  Осы  ма ызды  кезе де  гімелей  т сіндіру  дісіү ң ң әң ү ә
жал ыз  орындалмайды.  К рнекіліктерді  пайдалану  дісі  де  лкен  р лғ ө ә ү ө
ат арады.  Д рыс  пайдаланыл ан  осымша  ралдар  о ушылардық ұ ғ қ құ қ ң
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ызы ушылы ын та ырып т ірегінде стап т ру а ж рдемдеседі ж не білімқ ғ ғ қ өң ұ ұ ғ ә ә
алу процессі туралы позитивті сер алдырады. ә қ

Шиыршы ты немесе спиральді білім беру ба дарламасына с йкес «*» -қ ғ ә
к бейту ж не «/» - б лу амалдары бірден «+» - осу мен «-» - азайтуды т сінуө ә ө қ ү
кезе інде  берілмейді.  «Сандармен  амалдар  орындау»  б лімі  2  сыныптаң ө

айталанады да, жа а болса да, те ма ызды а параттармен толы тырылады.қ ң ө ң қ қ
«К бейтуді бірдей осыл ыштарды  осындысын табу, б луді – заттардыө қ ғ ң қ ө ң
т рлеріне арай ж не те  б ліктерге б лу ретінде т сіну» процессі  ж зегеү қ ә ң ө ө ү ү
асырыла  бастайды.  Б л  кезе де  о ушылар а  таныс  гімелей  т сіндіру,ұ ң қ ғ әң ү
к рнекіліктерді  пайдалану  дістерімен  бірге  топты  ж мыс  дісін  деө ә қ ұ ә
пайдалану а  болады.  Жаппай  о ыту а  ара анда,  жа а  ымдарды,ғ қ ғ қ ғ ң ұғ
т сініктерді,  да дыларды  алыптастыру а  аз  уа ыт  ж мсалатын  б л  дісү ғ қ ғ қ ұ ұ ә
о ушыларды  танымды  белсендігін  ж не  зара  арым- атынастарынқ ң қ ә ө қ қ
жа сартады.қ
К пшілік  арасында  математика  туралы  шы армашылы а  жетелемейтін,ө ғ ққ
«д рыс»  ж не  «б рыс»  жауаптардан  ана  т ратын  « иын  п н»  ретіндеұ ә ұ ғ ұ қ ә
жа ымсыз  к з арас  алыптас ан.  Кейбіреулері  математиканы  ойлау  менғ ө қ қ қ

арым- атынас  ралы  емес,  ата  ережелер  жиынты ы  деп  есептейді.қ қ құ қ ң ғ
О ытушыларды  негізгі  міндеттеріні  бірі  –  о ушыларды  математикақ ң ң қ ң

орша ан ортаны т сіну мен т сіндіруге байланысты п н екенін ынуынақ ғ ү ү ә ұғ
к мектесу. ө
Арифметиканы о ыту дістемесі стаздардан лкен шы армашылы ты талапқ ә ұ ү ғ қ
ететін  процесс.  К птеген  білімдерді  негізі  болып  отыр ан  арифметикаө ң ғ
туралы жа ымды к з арас о ушылар а жалпы на ты ылымдар а ғ ө қ қ ғ қ ғ ғ шолуда ығ
ал аш ы белес болып табылады.ғ қ
Бастауыш  мектеп  математикасын  о ыту  барсында  арифметикалық қ
амалдарды сапалы о ыту, рдайым з жемісін береді деп ойлаймыз.қ ә ө
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аза  тілі саба тарында АКТ жа а ба дарламаларын тиімдіҚ қ қ ң ғ
олдануқ

Ж. . Са ынтаева, Ш.А. АлданышҚ ғ

Павлодар педагогикалық университеті, Павлодар .қ
e-mail: aldanysh2021@bk.ru

Т йіндеме  ү Ма алада  а паратты -коммуникациялы  технологиясынық қ қ қ ң
м мкіндіктері  ылыми  д йектеліп,  сипатталады.  Оны  аза  тіліү ғ ә қ қ
саба тарында  пайдалануды  м ні  мен  ма ызы  ашылып,  тиімдіқ ң ә ң
пайдалануды  жолдары  беріледі.  АКТ-ны  жа а  ба дарламаларың ң ң ғ
сараланып, оны  к здері ай ындалып к рсетіледі. АКТ ба дарламаларының ө қ ө ғ ң
ерекшеліктері т жрибеден алынып, білім берудегі орны на тыланады. АКТ-ә қ
ні пайдалануда м алімні  р лі, басты міндеттеріне к іл б лінеді.ұғ ң ө өң ө
Кілтті с здерө : АКТ,   АКТ  жа а   ба дарламары,   АКТ   элементтері,   о ытуң ғ қ
технологиялары, а паратты   о амқ қ қ ғ
Аннотация: В  статье  научно  доказаны  и  описаны  возможности
информационных и коммуникационных технологий. Раскрывается смысл и
важность его использования на уроках казахского языка, приводятся способы
эффективного использования. Новые программы ИКТ дифференцируются и
определяются их источники. Из опыта взяты особенности ИКТ-программ и
уточнено их место в образовании. Обращается внимание на роль и основные
задачи учителя в использовании ИКТ.
Ключевые слова: ИКТ, новые программы ИКТ, элементы ИКТ, технологии
обучения, информационное общество
         Annotation: The article scientifically proved and described the possibilities
of information and communication technologies. The meaning and importance of
its use in the lessons of the Kazakh language is revealed, ways of effective use are
given.  New  ICT  programs  are  differentiated  and  their  sources  identified.  The
features of ICT programs are taken from experience and their place in education is
clarified. Attention is drawn to the role and main tasks of the teacher in the use of
ICT.
      Keywords: ICT, new ICT programs, elements of ICT, learning technologies,
information society

Б гінгі  к ні елімізде а паратты  о ам а ту дерісін іске асырудыү ү қ қ қ ғ ғ ө ү ң
негізгі ба ытыны  бірі – а паратты алу, деу, тарату мен тасымалдау. Б лғ ң қ өң ұ
рекеттерді  тиімді  ж зеге  асыру а  м мкіндік  беретін  бірден-бір  жолы-ә ү ғ ү

а паратты -коммуникациялы  технологияларды  ж йелі  т рде  олдану.қ қ қ ү ү қ
А паратты  о ам ру, онымен байланысты а паратты -коммуникациялық қ қ ғ құ қ қ қ
технологияларды  бізді  мірімізде  пайда  болуы,  білім  беру  ж йесінң ң ө ү
йымдастыру а жа аша к з арастар мен сыныстарды алып келген болатын.ұ ғ ң ө қ ұ
о ам  талабына  сай  білімді  рпа  т рбиелеуде  з  ызметінде  ылыми-Қ ғ ұ қ ә ө қ ғ

техниканы  со ы  жетістіктерін  д рыс  пайдалана  білетін  к сіби  зырлың ңғ ұ ә құ
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маман  дайындауды  талап  етеді.  Адам  ызметіні  т рлі  салаларында  б лқ ң ү ұ
технологияны  беле  алып енуі білім беру саласына да ы палын тигізгенің ң қ
аны .  АКТ-ны  саба та  олдану  о ушыларды  саба та  о ытуқ қ қ қ ң қ қ
технологияларын олданып ана оймай,  оны  мірлік  т жрибесіні  сіп,қ қ қ ң ө ә ң ө
жа а  интеллектуалды  фондыны  алыптасуына  рекет  жасайды.  О ытуң ң қ ә қ
процесін  АКТ  ар ылы  ру  о ушыларды  алдына  жа а  міндеттер  менқ құ қ ң ң
м мкіндіктер ашып, одан жа а білімдерді, жа аша ойлауды, о ытуды  жа аү ң ң қ ң ң
принциптері мен ымдарын алып келеді. ұғ

Технологияларды  пайда болуы, е  алдымен, рт рлі теориялы  ж нең ң ә ү қ ә
т жірибелік  іс- рекет  айма тарына  техникалы  жа алы тарды  енуіменә ә қ қ ң қ ң
байланысты. Осы ымдар а Я.А. Коменский, Б.Т. Лихачев, В.П. Беспалько,ұғ ғ
С.Сполдинг, В.В. Сериков, В.М. Монахов, М.В. Кларин, И.Я. Лернер, П.И.
Пидкасистый, В.В. Гузеев, Н.Д. Хмель, Г.Т. Хайруллин ж не бас а зерттеушіә қ
алымдар  т сініктеме  берген.ғ ү  ХVІ  асырда  Я.А.  Коменский  о ытуғ қ

техникалы , я ни «технологиялы » болуы ажеттігін айт ан екен. қ ғ қ қ қ
Технология – б л іс- рекетті  йымдастыру ж не оны ж зеге асырудаұ ә ұ ә ү

ралдарды  та дау  ережесі  (В.В.  Гузеев).  В.В.Гузеев  азіргі  кезе дегіқұ ң қ ң
технологияны  б рын ыдан  айырмашылы ын  к рсете  отырып,  мынадайң ұ ғ ғ ө
т жырым жасайды: «Б рын бір ралды растырып, оны сас жа дайлардаұ ұ құ құ ұқ ғ
бірнеше жылдар  бойы олдану а  болатын.  азір  сас  жа дайларды  барқ ғ Қ ұқ ғ ң
екеніні  зі арама- айшы келеді» [1, 163 б.].ң ө қ қ

ылым арнасына «технология» ымы XX асырды  60 жылдары А ШҒ ұғ ғ ң Қ
пен Англияда алыптасып, б гінгі уа ытта білім беру саласында жан-жа тық ү қ қ
дамып,  т жірибе  ж зінде  барлы  д ние  ж зі  елдері  олдануда.  Дегенменә ү қ ү ү қ
алымдар пікіріне ж гінсек «Технология» терминіне берілген аны тамаларғ ү қ
лі  де  болса  бір  ж йге  келтірілмеген  болып  табылады.  Со ан  арамастанә ү ғ қ

зерттеушілерді  технологиямен  о ытуды  т мендегідей  т жырымдарынң қ ң ө ұ
сынып отыр анын к ре аламыз.ұ ғ ө

 О ытуда дайынды сыз рекеттерді болдырмау;қ қ ә
 О ушыны  о у-танымды  ызметіні  рылымы мен мазм нық ң қ қ қ ң құ ұ

о у-т рбие рдісіні  жобасына негізделуі ажет [5, 87қ ә ү ң қ  б.].
О ыту  технологиясы  о ыту  мазм нын  ж зеге  асыру  жолында  ал ақ қ ұ ү ғ

ой ан  ма сат а  жетуді  тиімділігін  амтамасыз  ететін  о ытуды ,  дісқ ғ қ қ ң қ қ ң ә
т рлеріні  ж йесі  болып  табылады.  ажетті  мазм ны,  тиімді  дістер  менү ң ү Қ ұ ә

ралдарды ба дарлама мен ойыл ан педагогикалы  міндетке с йкес тандайқұ ғ қ ғ қ ә
білу м алімні  шеберлігіне байланысты. Сапалы білімді амтамасыз етудеұғ ң қ

олданылып жат ан діс-т сілдер, жа а технологиялар к ннен к нге дамып,қ қ ә ә ң ү ү
оларды  саны артуда. Оларды аза  тілін о ытуда, жалпы ай п нді болсын,ң қ қ қ қ ә
тымды  олдана  білу  м алімні  шеберлегіне  байланысты  болып  келеді.ұ қ ұғ ң
азіргі  о ытуда ылыми е бектерге с йенсек,  50-ден аса т рі олданылыпҚ қ ғ ң ү ү қ

ж р. Оларү  мынадай негізде сынылады:ұ
 Дамыта о ыту технолгиясық
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 Модульдік о ыту технологиясық
 Ірі блогты шо ырландыра о ыту технологиясығ қ
 Перспективалы -озы  о ыту технологиясық қ қ
 Ойынды  о ыту технологиясық қ
 О у  материалдарын  сызбалы  ж не  белгілік  модельдерініқ қ ә ң

негізінде жеделдетіп, о ыту технологиясық
 Жекелеген о ытуды  технологиясық ң
 Сынып ішіндегі саралап о ыту технологиясық
 А паратты -коммуникациялы  технологияларқ қ қ  [2, 63 б.].
Зерттеу  ма аламыздақ  ерекше  то тал ымыз  келіп  отыр анқ ғ ғ  азіргіқ

заманда  о ыту  рдісінде  орны  б лек,  заман  с ранысы,  о ытуды  талабық ү ө ұ қ ң
болып табылып отыр ан - ғ «а паратты -коммуникациялы  технология». қ қ қ

А паратты -коммуникациялы  технология  (АКТ)  –  б л  а параттық қ қ ұ қ
деуді  алгоритмдерін, т сілдерін, механизмдерін, ралдарын сипаттайтынөң ң ә құ

жалпылама  т сінік.  ү АКТ-ны  негізгі  ма саты  –  о ушыны  азіргі  о амң қ қ қ қ ғ
с ранысына  сай,  зіні  мірлік  іс- рекетінде  дербес  компьютердіұ ө ң ө ә ң

ралдарын ажетті  де гейде пайдаланатын жан-жа ты дара т л а ретіндеқұ қ ң қ ұ ғ
т рбиелеу. ә

О ыту процессінде жиі олданылатын АКТ элементтері:қ қ
1. электронды о улы тарқ қ
2. интерактивті та тақ
3. электронды энциклопедиялар мен аны тамалы тарқ қ
4. тренажерлер мен тестілеу ба дарламаларығ
5. Интернет желісіні  ресурстарың
6. суреттер мен иллюстрациялары бар DVD ж не CD дисктерә
7. видео ж не аудиотехникаә
8. электронды презентациялар
9. интерактивті конференциялар мен конкурстар
10. ылыми-зерттеушілік жобалар мен ж мыстар.ғ ұ

А паратты -коммуникациялы  рыл ыларды  саба та  т мендегідейқ қ қ құ ғ қ ө
т рде олдану а болады:ү қ ғ

— та ырып бойынша презентациялар мен к рнекі ралдар дайындапқ ө құ
олдану;қ

— п н бойынша видео ж не аудио жазбаларды дайындап к рсету;ә ә ө
— интернет желісіні  аны тамалы  ресурстары:  кітапхана сайттары,ң қ қ

аза  тілі,  дебиет,  м дениет  туралы  энциклопедиялы  басылымдарқ қ ә ә қ
сайттары, о ушылар а арнал ан рт рлі а паратты  сайттар;қ ғ ғ ә ү қ қ

— о ушыларды  жобалы  ызметі,  оларды  компьютерлікқ ң қ қ ң
презентациялар, электронды есептер жасауы [3, 36-41бб].
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Білім берудегі а паратты -коммуникациялы  технологиялар келесідейқ қ қ
жа дайлар а м мкіндік береді: о уды тиімді ж не а параттылы ты жо арығ ғ ү қ ә қ қ ғ
етуге,  білім  алушыларды  а паратты  абылдауыны  барлы  т рлерінң қ қ қ ң қ ү

амтуына,  р  адам а о уда  қ ә ғ қ  зіндік  ба ыт-ба дар беретін ашы  білім беруө ғ ғ қ
ж йесін ру а, о ытуды  стилі мен дісі бойынша ерекшеленетін балаларү құ ғ қ ң ә
санатын  о у  процесіне  тарту а  немесе  ынталандыру а,  к ндізгі  ж неқ ғ ғ ү ә

ашы ты тан  о у  дерісінде  о ушыларды  танымды  іс- рекетінқ қ қ қ ү қ ң қ ә
йымдастыру а к мек береді. ұ ғ ө

Сонымен, компьютер м алімні  белсенді к мекшісі болып табылады.ұғ ң ө
Интерактивті  саба  а паратты -танымды  мазм нмен  бірге  оны  к рсетуқ қ қ қ ұ ө
барысында компьютерлік слайдтарды олдануды  ар асында эмоционалдық ң қ
бояу а  ие  болды.  азіргі  к ні  б рын  олданып  ж рген  «PowerPoint»ғ Қ ү ұ қ ү

осымшаларында  к п  згерістер  бол анымен,  б гінгі  та да  қ ө ө ғ ү ң View.genial.ly,
Figma, Prezi  сия ты ба дарламалар презентация жасау а к мек береді. Б лқ ғ ғ ө ұ
ба дарламада  жасал ан  перезентациялар  о ушыны  ызы тыратыны  с зсіз.ғ ғ қ қ қ ө
Б л  м алімні  біліктілігіне  ойылатын  талаптарды  арттырады.  азіргіұ ұғ ң қ Қ
м алім  компьютерлік  технологияны  ажетті  де гейде  білуі  ж неұғ қ ң ә
ба дарламалы  амтамасыз етумен ж мыс істеу да дысына ие болуы керек.ғ қ қ ұ ғ

М алімні  АКТ к мегімен шеше алатын міндеттері:ұғ ң ө
– саба ты жетілдіру;қ
– п нге деген ызы ушылы ты арттыру;ә қ ғ қ
– о ытуда ы даралануды арттыру;қ ғ
– білім берудегі німділікті арттыру,ө
– о у а деген ынтаны арттыру;қ ғ
– о ытуды  басынан бастап АКТ-ны олдана білу [4, 13-18 бб].қ ң қ

аза  тілі  саба ында  о у  а паратын  а паратты  технологияҚ қ ғ қ қ қ қ
жа дайында ме герумен байланысты о у рекетіні  т рлері:ғ ң қ ә ң ү

1) эмпирикалы  рекет абылдау кезе і ретінде:қ ә қ ң
- монитор экранында ы фонына назар аудару; ғ
- фонда ы жекеленген жатты улар а зейін аудару; ғ ғ ғ
- на ты жатты уды ж не айры шалан ан с здерді суреттеу; қ ғ ә қ ғ ө
- на ты с йлемдерді кешенді бейнелеу.қ ө
2) жатты уды таныту а ба ыттал ан эвристикалы  рекет ретінде:ғ ғ ғ ғ қ ә
 -  жатты уды  абстрактілі  ойлау;  -  жатты уды  т рлендіру  жолдарынғ ғ ү

іздеу. 
3)жатты уды  т рлендіру  мен  жа а  білім  алу а  ба ыттал анғ ү ң ғ ғ ғ

репродуктивтік рекет ретінде:ә
- та дал ан жатты у бойынша с йлемді т рлендіру; ң ғ ғ ө ү
- таныс жатты у т рлерін жасау; ғ ү
- берілген жатты уды ба алау; ғ ғ
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4) да дыны алыптастыру а арнал ан практикалы  рекет; ғ қ ғ ғ қ ә
- да дыны таныс жа дайда олдану; ғ ғ қ
- таныс емес жа дайда да ды алыптастыру. ғ ғ қ
Осы кезе дер  бойынша сынып о ушыларыны  аза  тілі  саба ындаң қ ң қ қ ғ

о у рекеті алыптасып, белсенді ызмет етуге мтылады. Б л р о ушынық ә қ қ ұ ұ ә қ ң
дербес компьютерді  ж не м алімні  к мегімен зара  т сінісу ортасындаң ә ұғ ң ө ө ү

аза  тілі  саба ында  жа а  білімдерді  абылдау,  танымды  іс- рекетінқ қ ғ ң қ қ ә
дамытуына айтарлы тай септігін тигізеді  ж не о ушыны  танымын, тілдікқ ә қ ң

зіреттілігін  алыптастыруда  бірігіп  ж мыс  жасауды  жо ары  т рлерінеқұ қ ұ ң ғ ү
к тереді.  Компьютер  мен  интерактивті  та таны  о ушыларды  тілдікө қ қ ң

зіреттілігін,  шы армашылы  потенциалын  дамыту  ралы  ретіндеқұ ғ қ құ
пайдалану  интеллектуалды ,  эстетикалы  ж не  а паратты  сауаттылы ынқ қ ә қ қ ғ
арттыру а к мектеседі,  ал к рнекі  рал  ретінде пайдалану о у-танымдығ ө ө құ қ қ
рдіс  тиімділігін  арттырады.  аза  тілі  саба ында  а паратты  технологияү Қ қ ғ қ қ

ар ылы берілетін  білім  о у материалын ж йелі  беруге,  а паратты к руге,қ қ ү қ ө
есте  са тау а,  атысымды  т р ыдан  ме геруге,  тілін  дамытып,  тілдікқ ғ қ қ ұ ғ ң

арым- атынасты игеруге м мкіндік береді. қ қ ү
Б гінгі к ні о ушыларды  аза  тіліне деген ызы ушылы ын арттыруү ү қ ң қ қ қ ғ ғ

басты  м селеге  айналып  отыр.  Жо арыда  келтірілген  АКТ-ны  олдануә ғ қ
ар ылы азіргі саба  беру ж йесін ызы ты етіп ткізуге болады. Ол шінқ қ қ ү қ қ ө ү
м алім теориялы  білімін практикалы  ж зінде цифрлы  ба дарламалардыұғ қ қ ү қ ғ
тымды  олдануы  шарт.  Саба ты  ызы ты  етіп  оймай,  уа ытымыздыұ қ қ ң қ қ қ қ

тиімді ткізетін ба дарламаларды сын ым келеді:ө ғ ұ ғ

1. Triventy 
2. Wheel of names 
3. Plickers
4. QR код
5. ZipGrade
6. Joyteka
7. Umaigra
8. VideoScribe

Triventy –  онлайн  ж йе  ар ылы  саба а  арнал ан  тест  немесеү қ ққ ғ
викторина  жасау а  болады.  Б л  ба дарлама  ар ылы  сіз  зі іздіғ ұ ғ қ ө ң ң
саба ы ызды орытындылау а м мкіндік аласыз.ғ ң қ ғ ү

Wheel of names – б л ба дарламаны интербелсенді та таны  к мегіменұ ғ қ ң ө
іске асыру а болады. Ба дарлама й ж мысын с рап, кері байланыс кезіндеғ ғ ү ұ ұ

олдану а тиімді болып келеді.қ ғ
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Plickers  – о ушыларды  назарын та ырып а аудару а к мек беретінқ ң қ қ ғ ө
таптырмас  программа  болып  табылады.Смартфонды  пайдалана  отырып
уа ытты немдеуге к мек беретін ба дарлама. қ ү ө ғ

QR  код  –  б гінгі  к нні  зекті  м селелеріні  бірі  болып  отыр.  QRү ү ң ө ә ң
кодты саба та олдана алу ар ылы сіз  зі ізді  к сіби,  жан-жа ты маманқ қ қ ө ң ң ә қ
екенінізді к рсете аласыз.ө

Та ырып а  арнал ан  презентация  жасау.қ қ ғ  Презентация  -  сіздің
та ырыбы ызды  т сінікті  т рде  жеткізуді  бір  жолы  десек  те  болады.қ ң ү ү ң
Презентация  ар ылы  тетін  та ырып а  деген  ызы ушылы ты  арттырыпқ ө қ қ қ ғ қ

оймай,  о ушыларды  назарын  зіне  аудару а  м мкіндік  аламыз.  азіргіқ қ ң ө ғ ү Қ
білім  беру  процесіндегі  презентация а  арнал ан  ба дарламалар:ғ ғ ғ
View.genial.ly, Figma,  Prezi  ,Canva  ,  VideoScribe .  К рсетілген  ба дарламаө ғ
ашы  олдану а  болатын  леуметтік  сайттарда  олжетімді  болып  келеді.қ қ ғ ә қ
Жо арыда келтірілген ба дарламалар аза  тілі саба ында ана емес, барлығ ғ қ қ ғ ғ қ
п ндерде  олдану а  те  тиімді.  АКТ-ны  саба та  н тижелі  етіп  олдануә қ ғ ө қ ә қ
м алімні  к сіби шеберлігіне тікелей байланысты. ұғ ң ә

орыта келе, жа а кезе ге бет б ру о ай емес. Ол шін сапалы білімҚ ң ң ұ ң ү
мен жылдар бой ы т жірибені  іс ж зінде орындалуы шарт болып табылады.ғ ә ң ү
XXI  асыр  білімділер  асыры  деп  таныл ан  болатын.  Иновациялы  жа ағ ғ ғ қ ң
технологияларды  барлы  саласында ы жа алы тар оны менгеруді, т сінуді,ң қ ғ ң қ ү
пайдалануды ажет етеді. Осы т ста сол білімді игеретін рпа  т рбиелеу –қ ұ ұ қ ә
стазды  басты міндеті. Сол шін лтты  мектебімізде жа а білім беруді ал аұ ң ү ұ қ ң ғ
ойып, оны зіміз білуіміз абзал. Онда ы білім беруді  жа а ба ыттары менқ ө ғ ң ң ғ

технологиялары  баланы  дарынына,  лтты  т рбиесіне,  бабалар  тарихынң ұ қ ә
негізге ала отырып ж ргізілуі керек дегенді сынамын. Жылдар ткен сайынү ұ ө
о ытуды  ба ыты, жа ашылды а мтылуы артып келе жатыр. Сол себептіқ ң ғ ң ққ ұ
а паратты -комуникациялы  технологияларды  о ам  талабына  сайқ қ қ қ ғ
менгеруді ажет етеді.қ
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Аннотация. Жа артыл ан білім мазм ны б л білім мен т рбие берудегі жа аң ғ ұ ұ ә ң
діс-т сілдер  ж не  о ушыларды  жетістіктерін  ба алау  ж йесіні  згеруі.ә ә ә қ ң ғ ү ң ө

Жа артыл ан  білім  беруді  ж зеге  асыру  е  алдымен  жеке  т л аң ғ ү ң ұ ғ
алыптастыру  мен  дамыту  болып  табылады.қ  Бастауыш  математика  курсы

ба дарламасында  алгебра  элементтеріні  ішінде  дидактикалы  т р ыданғ ң қ ұ ғ
ал анда аса ма ыздысы – те деу жайында т сінік беру ж не оны шешудіғ ң ң ү ә ң
т сілдерін о ытып, йрету, сондай-а  есепті алгебралы  т сілмен (те деудіә қ ү қ қ ә ң ң
к мегімен) шешуді  м н-ма ынасын ашу болып табылады.ө ң ә ғ
Кілт  с здер:  ө жа артыл ан  о у  ба дарламасы,  о ыту  дістері,  бастауышң ғ қ ғ қ ә
мектеп, арифметикалы  амалдар, те деулер ж йесі.қ ң ү
Аннотация. Обновленное  содержание  образования  это  новые  подходы  в
образовании  и  воспитании  и  изменение  системы  оценки  достижений
учащихся.  Реализация  обновленного  образования  -  это  прежде  всего
формирование и развитие личности. Среди элементов алгебры в программе
курса начальной математики наиболее важным с дидактической точки зрения
является дать представление об уравнении и научить его методам решения, а
также  раскрыть  смысл  решения  задачи  алгебраическим  способом  (с
помощью уравнения).
Ключевые  слова: обновленная  учебная  программа,  методы  обучения,
начальная школа, арифметические операции, системы уравнений. 
Abstract. The updated content of education is new approaches in education and
upbringing and a  change in the system of assessing student  achievements.  The
implementation  of  an  updated  education  is,  first  of  all,  the  formation  and
development of a personality. Among the elements of algebra in the program of the
course of elementary mathematics,  the most important  from a didactic point of
view is to give an idea of the equation and teach it the methods of solution, as well
as to reveal the meaning of solving the problem in an algebraic way (using an
equation)
Keywords: updated curriculum, teaching methods, elementary school, arithmetic
operations, systems of equations.

Бастауыш мектеп  –  о ушыны т л а  етіп  алыптастыруды  ал аш ық ұ ғ қ ң ғ қ
баспалда ы.  Баланы  кейінгі  ж не болша та ы білімі  бастауыш буында ығ ң ә қ ғ ғ
біліміні  сапалы ынаң ғ   тікелей  байланысты.  Кіші  мектеп  жасында ығ
о ушыларды  негізгі  ерекшелігі-  білімді  ызы ушылы пен алуы. Ол шінқ ң қ ғ қ ү
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о у рдісін  бала  талпынатындай ж неқ ү ә   ызы атындай йымдастыру керек.қ ғ ұ
Алдына  ой ан  ма сат а  жету  шін  м алім  кез  келген  технологиянық ғ қ қ ү ұғ
та дау а ерікті. Білім беруде тиімді н тижеге жету шін о ыту дістері менң ғ ә ү қ ә

ралдарын іріктеу, о у рдісін ру – м алім зырында ы ісқұ қ ү құ ұғ құ ғ [1,21-25б].
зіреттіҚұ   м алім  –  б л  ай  кезде  де  е  алдымен  к сіби  де гейіұғ ұ қ ң ә ң

жо ары, интеллектуалды , шы армашылы  леуеті мол т л а. Ол о ытудығ қ ғ қ ә ұ ғ қ ң
жа а  технологияларын  мірге  ендіруге  дайын,  о у-т рбие  ісіне  шынайың ө қ ә
жа ашырлы  танытатын  о амны  е  озы  б лігіні  бірі  деп  есептеледі.ң қ қ ғ ң ң қ ө ң
М алімдер о ушы дамуына к п м н беруді ж не осы ан с йкес о у рдісінұғ қ ө ә ә ғ ә қ ү

руды ойластырады.  Саба  барысында а паратты ,  ойын,  дамыта о ыту,құ қ қ қ қ
сын т р ысынан ойлау технологияларыны  элементтерін олданылады. Б лұ ғ ң қ ұ
технологияларды  о ушыларды  о у а  деген  ызы ушылы ын  арттырудаң қ ң қ ғ қ ғ ғ
алатын орны ерекше.  О ушыны  ойы шы далып белгілі  бір  жетістіктергеқ ң ң
жетеді, танымды  белсенділігі, саба а ызы ушылы ы артады, з бетіншеқ ққ қ ғ ғ ө
талпынады[2,14б].

 Біз жа артыл ан мазм нда білім беру мазм нын талдай келе, те деуң ғ ұ ұ ң
та ырыбын  о ыту  дістемесіне  то талуды  ж н  к рдік.  Себебі  те деуқ қ ә қ ө ө ң
та ырыбы шиыршы  негізінде берілген. Б л та ырып жалпы білім беретінқ қ ұ қ
мектепті  барлы  сыныптарында кездеседі.  Сонды тан бастауыш мектептең қ қ
те деу  шешу  бойынша  фундамент  д рыс  алануы  керек.  Бастауышң ұ қ
математика курсы ба дарламасында к рсетілгендей,  алгебрағ ө  элементтерінің
ішінде  дидактикалы  т р ыдан ал анда  аса  ма ыздысы – те деу  жайындақ ұ ғ ғ ң ң
т сінік беру ж не оны шешуді  т сілдерін о ытып йрету, сондай-а  есептіү ә ң ә қ ү қ
алгебралы  т сілмен  (те деуді  к мегімен)  шешуді  м н-ма ынасын  ашуқ ә ң ң ө ң ә ғ
болып табылады.

  Жалпы  білім  беретін  мектептерді  бастауыш  сатысында ы  білімң ғ
мазм ныұ

модельдеріні  бір н с асын бейнелейтін математика ба дарламасының ұ қ ғ ң
т сініктеме б лімінде былай деп айтыл ан: Математикалы  бастауышү ө ғ қ

білім мазм ны біртекті емес ж не екі ( р т рлі) де гейді амтиды; міндеттіұ ә ә ү ң қ
ж неә

м мкіндік  де гейлері.  Міндетті  де гейге  бастауыш мектеп к леміндеү ң ң ө
игеріліу тиісті материалдар жатады. Олар теріс емес б тін сандарды  ауызшаү ң
ж не  жазбаша  нумерациясы;  аса  ма ызды  шамалар  ж не  оларды  лшемә ң ә ң ө
бірліктері;  жай  есептердіі  негізгі  т рлері  ж не  оларды  шешу,  т.б.  Осың ү ә
де гейді  материалын р о ушы ана аттанарлы тан т мен емес де гейдең ң ә қ қ ғ қ ө ң
ме геруі тиісң [3,25б].

Те деудің  шешудің алдымен  «сынап к ру», я ни «та дап (іріктеп)» алуө ғ ң
т сілі,  содан  кейінә  тура  санды  те діктің ң немесе  зараө  кері  амалдардың

асиеттеріне негізделген т сілдеріқ ә  енгізілген.  р алуан жатты уларды (жайӘ ғ
есептерді  шы ару,  ойла анғ ғ  санды  табу  ж не  т.б.)  орындаудаә  те деуң

рыл ан.,  ал  те деуді  к мегіменқұ ғ ң ң ө  есепті  шешу  т сіліні  м н  –  ма анасыә ң ә ғ
ж не  ерекшелігі  екі  амалмен  ә  шы арылатынғ   есепті

растыруқұ  барысында ашыл ан.  Те деу  та ырыбын  бастауыш  сыныптардағ ң қ
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«сынап  к ру»  дісімен  шы ару  арастырыл ан.  1  –сыныпта  ж не  2-ө ә ғ қ ғ ә
сыныпта осу  ж не  азайту  амалдарына  берілгенқ ә  те деулердің   шешу
дісіә  «сынап к ру» дісімен-а  шы арылсын, ал 3-шіө ә қ ғ  сыныпта к бейтуө   ж неә

б лу амалдарына берілген есептер де «сынап к ру», сонанө ө  кейін зараө   кері
амалдарды  асиеттеріне  с йеніп  ар ылы  шы аруң қ ү қ ғ  дісіә  ар ылы  берілген.қ
Сонда бастауыш  мектепте  те деуді  шешу  тек  сынап  к ру  дісімен  анаң ө ә ғ
шектеле ме? Олар ашан ы сынап к ре береді? Ал ашында жатты тыру шінқ ғ ө ғ қ ү
«сынап  к ру»  дісі  олдансын-а ,сонан  кейін  бастауышө ә қ қ  сыныптан  бастап
те деуді амалдарң  компоненттері  арасында ы байланысғ  ар ылы бірден на тық қ
т рде бермеске, я ни «белгісіз осыл ышты табуү ғ қ ғ  шін осындыдан белгіліү қ  

осыл ышты  азайтамыз»  т.с.с.  деп  на ты  ереже  берілуіқ ғ қ  керек сия ты.қ
Бастауыш  сынып жасында ығ  баланың  еске  са тауқ  асиетіқ  ерекше  ,
сонды тан теориялы  білімді  де ылыми т рде на ты  беруіміз  керек депқ қ ғ ү қ
ойлаймыз. Жо ар ы сыныптарда п н аралы  байланыста дағ ғ ә қ  о ушылар те деуқ ң
шешуде  немесе  физика,  химия саба тарында  формула  бойынша  белгісізқ
шаманы  рнектей  алмауы  осыө  те деу  шешу  та ырыбын  берудең қ
саба тасты ты  арастырылмауынанқ қ ң қ   туындайтын  жа дай  деп  ойлаймыз.ғ
Те деудің   шешудің ал ашғ  енгізілетін т сілі-"тандап  (іріктеп)  алу"  олә
те деудегі санды  деректер таблицалы  жа дайлармен байланысты бол андаң қ қ ғ ғ
мейлінше  тиімді.  Мысалы,  х:5=4  те деуді  шешу  шін  5-ке  б лудің ү ө ң
таблицалы  жа дайлары еске т сіріледі,  я ни 5, 10, 20, 25, 30, 35 т.с.  5-кеқ ғ ү ғ
б лінеді соны  ішінде о ушылар б лгенде 4 шы атынына о ушылар назарө ң қ ө ғ қ
аударады. Те деуді шешу барысында іздеп отыр ан сан іріктеліп алын андаң ғ ғ
н тижелер  ауызша  тексеріліп,  а ты  н тиже  аны тал ан а  дейін  олә қ қ ә қ ғ ғ
жал астырыла беретіндіктен, тендеу шешуіні  д рысгы ын арнайы тексеріпғ ң ұ ғ
ж не оны жазуды  ажеті болмайды. Б л т сіл те деуді шешу да дыларынә ң қ ұ ә ң ғ

алыптастыруды  бастама кезінде е  йлесімді ж не барынша тиімді.қ ң ң ү ә
    Біра , ілгеріде те деуді шешудіқ ң ң одан да, тиімді т сілдері енгізіледіә

ол-берілген  ж не  іздеп  отыр ан  сандар  арасында ы  зара  байланыс аә ғ ғ ө қ
негізделген  арифметикалы  амалдарды  белгісіз  компоненттерін  табу.қ ң
Мысалы,  х+3=19 те деуін шешу керек болсын. О ушылар здеріне белгілің қ ө
т сіл "тандап алуды" пайдаланады, я ни 0-ден 7-ге дейін сандарды тексеріпә ғ
к реді.  Б ан біраз  уа ыт кететіне  оларды  назары аударылады.  Енді  осыө ұғ қ ң
те деуді шешуді  тиімді т сілін іздестірейін. Те діктін сол б лігінде х пен 3-ң ң ә ң ө
ті  осындысы, ал о  б лігінде 19. Демек 19 осынды, х пен 3 осыл ыштар.ң қ ң ө қ қ ғ
Ал осындыдан осыл ыштарды  бірін алса ,қ қ ғ ң қ    екіншісі  шы ады.ғ  

 х=19-3.  ріӘ   арайқ   н тиже  есептеледі.  С йкес  тендеуді  шешуінә ә ң
жазуды  лгісі беріледі.               ң ү

 1сыныптан бастап «те деудің   жаз, те деудің  шеш» деген тапсырмалар
беріледі де  6-сынып математикасында:  « рамында  ріппен  белгіленгенҚұ ә
белгісізі (айнымалысы) бар  те дік те деу депң ң  аталады.Мысалы, 5х + 8 = 18;
6х + 7  =  -5  –  те деулер.  ң х –  белгісіз  айнымалы.   Те деу  теріс  сандарменң
берілген.  Белгісіз санны  немесе  айнымылының ң  те деуді  тураң
санды те дікке  айналдыратынң  м ні  те деудіә ң ң  т бірі  деп  аталады.  Негізгіү
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алгебралы  ымдар а  курста  «санды  те сіздік  ж не  те дік»,  « рнек»,қ ұғ ғ ң ә ң ө
«санды  рнекті  м ні»,  « осындыны  м ні»,  «айырманы  м ні»,  « ріптіө ң ә қ ң ә ң ә ә
рнек»,  « ріпті  рнекті  м ні»,  « ріпті  рбір  м ніне  рнекті  бір  анаө ә ө ң ә ә ң ә ә ө ң ғ

м ніні  с йкес  болатыны»,  « арапайым  те деулер  ж не  оларды  шешуә ң ә қ ң ә
т сілдері»,  «алгебралы  т сілмен  есептер  шы ару»  ж не  та ы  бас аларыә қ ә ғ ә ғ қ
жатады.  Б л  ымдар а  бастауыш  сыныптарда  аны тама  берілмейді,  оларұ ұғ ғ қ
к рнекілік, жатты улар ар ылы алыптастырылады. ө ғ қ қ

Д л  осылайша  жайә  есептерді арифметикалы  амалдардық ң
компонеттерін  негізделетінін  о ушылар а  ындыр ан  со  кесте  т ріндеқ ғ ұғ ғ ң ү
берілген жай есептерді шы ару арифметикалы  амалдарды  компонеттерінғ қ ң
табу а негізделетінін о ушылар а ындыр ан со  кесте т рінде берілген жайғ қ ғ ұғ ғ ң ү
есептерді  о и  білуге  ж не  шы ару а,  йретуге  болады.  Осы  ма саттақ ә ғ ғ ү қ
мынадай есепті арастыр ан ж н:қ ғ ө

Азай ышғ Х 5 10 х 10

Азайт ышқ 5 Х 8 2 х

Айырма 8 4 х 7 5

   О ушыларқ   есепті  о иды:  "Азай ыш-белгісіз,  азайт ыш-5,  айырма-8.қ ғ қ
Азай ышты табу керек?"ғ  О ушыларқ   есеп м тіні бойыншаә  те деу рады: х-ң құ
5=8.  Б л те деуді  шешу т сіліменұ ң ә  о ушылар таныс,  сонды тан оны шешуқ қ
ар ылы кесте т рінде берілген есепті шы аруды о ушылар о ай ме гереді.қ ү ғ қ ң ң    
    Те деудің  шешу дегеніміз  – оны  т бірлерін табу немесе т бірлеріні  жоң ү ү ң қ
екенін  д лелдеу»ә  деп  те деуменң  айтадан  басынанқ  бастап  таныстырылады.
Б л ережелерді барлы ы бастауыш мектептен алыптасуы керек.  ұ ғ қ

Ойымызды орытындылай келе те деу та ырыбы бойынша бастауышқ ң қ
сыныптарда  сапалы  білім  берілген  жа дайда,  о ушы  келесі  орта  буын ағ қ ғ
бар анда иынды тар а кездеспеген болар еді деп ойлаймыз.ғ қ қ ғ
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Аннотация. В этой статье рассказывается о том, как обучающиеся на
уроках  иностранного  рассматриваются  вопросы  формирования
межкультурной  компетентности.  Рассмотрены  понятие,  структура  и
содержание межкультурной компетенции.  Межкультурное общение состоит
из  двух  компонентов  –  языка  и  культуры.  Современное  коммуникативное
пространство состоит из сложной системы, в которой одно из основных мест
принадлежит  различным  видам  общения.  В  современном  обществе,
коренным  образом  обращенном  к  глобализации,  наряду  с  взаимными
экономическими,  общественно-политическими,  социальными отношениями
на  мировой  арене,  расширяются  и  укрепляются  межнациональные,
межкультурные отношения.  Жизнь сама доказала, что для того, чтобы найти
свое место в обществе и глубже познать иную нацию, недостаточно просто
знать  ее  язык  и  говорить  на  нем.  Это  привело  к  формированию  новых
направлений  лингвокультурологии  и  межкультурной  коммуникации,
рассматриваемых в рамках антропоцентрической парадигмы в лингвистике. 

Ключевые  слова: развитие,  компетенция,  межкультурная
компетенция, обучающиеся, интерактивная, продуктивная.

Аннотация. Б л  ма алада  шетелдік  саба тарда  білім  алушыларұ қ қ
м дениетаралы  зыреттілікті  алыптастыру  м селелерін  алайә қ құ қ ә қ

арастыратыны туралы айтылады. М дениетаралы  зыреттілікті  т сінігі,қ ә қ құ ң ү
рылымы ж не мазм ны арастырылады. М дениетаралы  арым- атынасқұ ә ұ қ ә қ қ қ

екі  компоненттен  т рады  –  Тіл  ж не  м дениет.  азіргі  коммуникативтіұ ә ә Қ
ке істік  к рделі  ж йеден  т рады,  онда  негізгі  орындарды  бірі  рт рлің ү ү ұ ң ә ү
байланыс  т рлеріне  жатады.  Жа андану а  т бегейлі  бет  б р ан  азіргіү һ ғ ү ұ ғ қ

о амда лемдік аренада ы зара экономикалы , о амды -саяси, леуметтікқ ғ ә ғ ө қ қ ғ қ ә
атынастармен  атар  лтаралы ,  м дениетаралы  атынастар  ке ейіп,қ қ ұ қ ә қ қ ң

ны айып келеді. мірді  зі о амда з орнын тауып, бас а лтты тере ірекғ Ө ң ө қ ғ ө қ ұ ң
білу шін оны  тілін білу ж не онымен с йлесу жеткіліксіз екенін д лелдеді.ү ң ә ө ә
Б л лингвистикада ы антропоцентрлік парадигма аясында арастырылатынұ ғ қ
лингвом дениеттану  мен  М дениетаралы  коммуникацияны  жа аә ә қ ң ң
ба ыттарыны  алыптасуына келді.ғ ң қ ә

Т йінді  с здер:ү ө  даму,  зыреттілік,  м дениетаралы  зыреттілік,құ ә қ құ
білім алушылар, интерактивті, н тижелі.ә

Annotation.  This  article  will  talk  about  how students  in  foreign lessons
consider the problems of the formation of intercultural competence. The concept,
structure  and  content  of  intercultural  competence  are  considered.  Intercultural
communication consists of two components – language and culture. The modern
communicative space consists  of  a  complex system,  in which one of  the main
places belongs to various types of communication. In modern society, which has
radically  turned  to  globalization,  along  with  mutual  economic,  socio-political,
social  relations  on  the  world  stage,  interethnic  and  intercultural  relations  are
expanding and strengthening. Life itself has proven that in order to find a place in
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society and get to know another nation more deeply, it is not enough to know its
language and communicate with it. This led to the formation of new directions of
linguoculturology and intercultural communication, which are considered within
the framework of the anthropocentric paradigm in linguistics.

Keywords: development,  competence,  intercultural  competence,  students,
interactive, productive.

Введение. Компетентность обычно приравнивается к контролируемому
и  измеримому  поведению  для  использования  языка  в  коммуникативных
целях.  Тот  факт,  что  он  не  ограничивается  запоминанием  некоторых
грамматических  правил,  форм  глаголов  и  словарного  запаса,  он  также
включает  тщательно  спланированное  обучение,  самообразование  и
множество  различных  задач  и  упражнений,  был  доказан  почти  всеми
учеными в этой области. Преподаватели и ученики также заявляют, что их
общие  навыки  использования  языка:  «использование  онлайн-ресурсов  для
улучшения  английского  языка»  «чтение  с  пониманием  смысла»
«письменность»,  «преобразование  предложения»,  «использование
правильного  тона  голоса  и  произношения  в  речи»,  «рассмотрение  и
объяснение деталей».[1]

Основная  часть. Любой  иностранный  язык,  включая  английский,
изучается на основе определенных навыков: говорение, понимание на слух,
чтение  и  письмо.  Кроме того,  наряду  с  этими навыками студентам также
необходимо  знать  грамматику  и  лексику.  С  точки  зрения  требований
межкультурного взаимодействия в глобализированном мире, мы согласны с
идеей Вонга о практическом и эффективном использовании целевого языка
как средства межкультурного общения. Однако мы предполагаем, что если
бы у  сторон были предположения  или  идеи  об  отношениях,  поведении  и
культурном  наследии  их  слушателей,  они  могли  бы  вступить  в  очень
эмоциональное  и,  возможно,  очень  хорошее  межкультурное  присутствие.
Полная  концептуально  –  методическая  платформа  в  образовательном
процессе  объясняет  качество  методического  направления  в  формировании
компетенций. В определенной области компетенции человека со временем
развиваются.  Компетентность  во  многом  зависит  от  используемого
контекста.  Другими  словами,  студенты  адаптируются  к  использованию
иностранного  языка  в  любой  ситуации.[2]  Во  всех  трех  концепциях:
компетентностный подход, образование на основе компетенций и обучение
языку на основе компетенций можно ясно видеть, что основной проблемой
является «компетентность».

Поскольку  человек  живет  в  требовательном  обществе,  ему  нужны
определенные навыки, способности, потенциал и навыки, чтобы справиться с
трудностями  или  их  потребностями  в  своей  жизни.  Они  могут
трансформироваться,  практикуя  и  обучая,  применяя  эти  квалификации  в
своей  жизни.  Приобретая  эти  навыки,  он  становится  способным  решать
различные проблемы и достигать своих целей. Совокупность способностей и
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навыков,  позволяющих справиться  со  своими трудностями,  достичь  своих
целей, называется компетентностью и, соответственно, личность, овладевшая
этими компетенциями, формируется как компетентная личность.

Взгляды  ученых  на  типы  компетенций  становятся  все  более
разнообразными.  Например,  если  мы  используем  компетентность  на
практике,  ее  можно  классифицировать  как  «коммуникативную
компетентность»  и  «межличностную  компетентность»,  которая  позволяет
нам общаться через коммуникативные способности. Из них, общепринятые
компетенции,  следующие:  интеллектуальная,  методическая,  личностная,
социальная и коммуникативная компетенции.

Коммуникационная  компетентность  —  это  традиционная,  а  не
современная  компетентность,  но  ранее  она  не  оценивалась  на  ее  уровне.
Однако в глобализирующемся мире важность общения и взаимного контакта
различных культур порождают необходимость всестороннего рассмотрения
«компетенций  участия».  При  рассмотрении  данной  компетенции  возникла
необходимость  учитывать  и  лингвистическую  компетентность,  поскольку
коммуникативные  и  лингвистические  компетенции  непосредственно
взаимосвязаны между собой. Оба могут быть сгруппированы по программе»
языковая  компетентность".  Концепция  "коммуникативной  компетенции"
была  впервые  предложена  европейскими  учеными.  Отмеченная  языковая
компетентность  не  только  включает  лингвистическую  компетентность,  но
также  фокусируется  на  способности  правильно  использовать  язык.  [3]
Модель  Ван  Э.  К.  «способность  к  участию»,  показанная  в  Байраме,
представляет  собой  шесть  «компетенций»  с  автономией  и  социальной
ответственностью. Предлагаемые Ван Е. К. компетенции, следующие:

-  лингвистическая  компетентность:  формируется  в  соответствии  с
правилами  языка  способность  говорить,  выражать  и  интерпретировать
смысл;

-  социолингвистическая  компетентность:  осмысление  способов,
определяемых такими ситуациями,  как  выбор  языковых  форм,  общение  и
т.д.;

-  компетенция  дискурса:  умение  использовать  соответствующую
стратегию при составлении и интерпретации текстов;

-  стратегическая  компетентность:  способность  выражать  свои мысли
при  наличии  участия  или  стремление  другой  стороны  понять  основную
мысль, то есть использовать способ преобразования предложения;

- социокультурная компетентность:  язык разных социумов и культур
различен.  Попытка  усвоить  конкретную  культурную  или  социальную
ситуацию вне контекста требует четкой опорной рамки;

-  социальная  компетентность:  включает  в  себя  волю  и  навыки,
мотивацию,  общение,  уверенность  в  себе,  сострадание  и  умение
взаимодействовать  с  другими,  а  также  способность  решать  социальные
ситуации.[4]

Основываясь на работах таких ученых, как Блумфилд, Казден(Cazden)
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и Лабов, Хаймс показывает разницу между двумя компетенциями:
-  понимать  и  уметь  произносить  предложения,  которые  являются

лингвистическими, т. е. грамматически правильными;
-  коммуникативная  компетентность,  т.  е.  понимание  высказываемых

предложений в соответствии с определенным контекстом.
Идея Хаймса привела к появлению метода причастности в лингвистике.

[5]
В  своей  работе  Канал  и  Суэйн  (1980)  объединили  навыки,

необходимые  для  общения,  в  которых  в  качестве  базовой  системы  была
определена коммуникативная компетенция, и она была классифицирована на
три основных компонента:

- знание грамматико-лексических единиц и правил;
- социолингвистический, отделенный от него 2 (а). социокультурный, т.

е.  знание  неязыкового  контекста  и  2  (б).  ознакомление  с  правилами
дискурсивно-смысловой и рифмующейся;

- стратегические-языковые и неязыковые стратегии. [6]
Кунанбаева С. С. представляет три основные компетенции, связанные с

языковой  компетенцией:  «компетентность  диалога»,  «коммуникационная
компетентность»  и  «межличностная  компетентность».  [2]  другая
классификация,  языковая  компетенция,  включает  три  основные
компетенции:

-  «интерактивная  компетентность»,  «интерпретационная
компетентность» и

- «продуктивная компетентность». Две приведенные здесь группировки
похожи,  поэтому  мы  правильно  подсчитали  обсуждение  первой
классификации. Компетентность в диалоге — это способность использовать
язык во время участия, чтобы установить социальные отношения, понять и
передать потребности. Организация или участие в обсуждении, построение
диалога и публичные выступления свидетельствуют о том, что у человека
сформирована дилогическая компетентность.

С  нашей  точки  зрения,  коммуникативная  компетентность-это
сочетание знаний, гибкости и ценностных ориентаций, которые определяют
эффективность общения.

Межличностная  компетентность-способность  передавать  устные  и
письменные,  логические,  соответствующие  и  значимые  сообщения.  Это
также  способность  организовывать  мысли  и  идеи  и  эффективно  их
передавать.  В  целях  развития  указанных  компетенций,  студентам
необходимо развивать  поддерживающие  компетенции.  Одной  из  наиболее
важных  из  этих  поддерживающих  компетенций  является  лингвистическая
компетенция.  Эта  компетенция  включает  в  себя  навыки  грамматики,
произношения слов и усвоения словарного запаса, необходимого в данном
контексте.  Эта  классификация  компетенций  понятна,  но  все  же  неполна.
Если  бы  сюда  были  включены  лингвокультурные,  социокультурные  и
невербальные  компетенции,  то  это  было  бы перспективно,  всесторонне  и
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понятно.
Языковая  компетентность  неразрывно  связана  с  культурной

компетентностью. Процесс и основа участия и общения происходят в разных
ситуациях,в разных культурных и социальных средах, т. е. для поступления в
межкультурное участие личности требуются и другие компетенции,  кроме
языковых.  Поэтому  в  компетентностном  методе  важное  место  занимает
эмоциональная и культурная образованность личности, и это подчеркивает
важность «межкультурной компетентности». В свою очередь, межкультурная
компетентность  —  это  способность  свободно  общаться  с  представителем
другой этнической, культурной, политической, экономической и религиозной
группы. [7]

Межкультурная компетентность уделяет большое внимание знаниям и
информации  о  представителях  разных  культур,  их  языках.  Эта
компетентность  имеет  большое  значение  в  межкультурном  общении  без
ошибок  и  трудностей.  Культурная  компетентность  в  области  учения-это
способность студента эффективно общаться со студентом, который является
представителем  другой  культуры,  оценивая  и  сохраняя  достоинство
культурных  различий  и  сходств  между  людьми,  семьей  и  сообществами.
Кроме того, поскольку культурное разнообразие в школах и высших учебных
заведениях предъявляет огромные требования и обязанности для учителей и
студентов,  культурная  компетентность  занимает  особое  место  в
компетентностном подходе. [8]

Мартин  и  Вон  (Vaughn)  (2007)  представили  четыре  основных
компонента межкультурной компетентности. Они:

- осознание своего культурного мировоззрения;
- взгляд на культурные различия;
-  иметь  разный  культурный  опыт  и  быть  знакомым  с  разным

мировоззрением;
- кросс-культурные способности [9].
Заключение. В ходе общения представителей каждой культуры часто

возникают языковые  и  культурные барьеры,  обусловленные различиями в
условиях их существования, верованиях, мировоззрении, философии религии
и закономерностях.

Для  успешного и  эффективного  межкультурного общения студентам
необходимо  овладеть  требованиями  к  межкультурной  компетентности  и
межкультурной  компетентности.  Только  усвоив  эти  требования,  человек
становится  более  гибким  в  межкультурном  участии,то  есть  приобретает
межкультурную коммуникационную компетентность.
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«О у-т рбие дерісін инновациялау – б гінгі к нні  зекті м селесі»қ ү ү ү ң өə ə
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Т йіндеме.ү Білім  беру  дерісін  жа аша  йымдастыру  оныү ң ұ ң
философиялы ,  педогогикалы -психологиялы  негіздерін,  теориясыменқ қ қ
т жірибесін тере ірек айта арауды ажет етеді. Б гінгі философтар менə ң қ қ қ ү
педагог  алымдар  білім  беру  саласында  жа а  о ыту  технологиялары  менғ ң қ

дістерін  енгізумен  ана  шектелмей,  білім  берудегі  д ниетанымдыə ғ ү қ
станымдарды айта  арау,  рухани-адамгершілік  ндылы тар а  бетб рысұ қ қ құ қ ғ ұ

жасау ажеттігі арастырылды.қ қ
Кілт  с здер:ө  инновация,  педагогикалы  технология,  педагогикалық қ

деріс, а параттандыру, материалды -техникалы  база, діс.ү қ қ қ ә
Аннотация. Новая  организация  образовательного  процесса  требует

более глубокого пересмотра его философских, педогогико-психологических
основ, практики с теорией.Сегодняшние философы и педагоги рассмотрели
необходимость не только внедрения новых технологий и методов обучения в
сфере  образования,  но  и  пересмотра  мировоззренческих  позиций  в
образовании, перехода к духовно-нравственным ценностям.

Ключевые  слова:инновации,  педагогическая  технология,
педагогический  процесс,  информатизация,  материально-техническая  база,
метод.

Annotation. The  new organization  of  the  educational  process  requires  a
deeper revision of its philosophical, pedagogical and psychological foundations,
practice with theory.Today's philosophers and educators have considered the need
not  only  to  introduce  new  technologies  and  teaching  methods  in  the  field  of
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education,  but  also  to  revise  worldview  positions  in  education,  transition  to
spiritual and moral values.

Keywords: innovations,  pedagogical  technology,  pedagogical  process,
informatization, material and technical base, methodological.

аза стан Республикасы білім беру ж йесіні  реформалануы ко амныҚ қ ү ң ғ ң
демократикалы  ба ытта  дамуына бет ал анын ай ындайды. Осы ан орай,қ ғ ғ қ ғ
білімге  деген  к з арас  т бегейлі  згеріп,  о ытуды  жа а  т рлері,  жа аө қ ү ө қ ң ң ү ң
ба ытта ы мектептер пайда болып, білім мазм ныны  толы ыменжа аруынағ ғ ұ ң ғ ң
алып келді. К н т ртібінде ойылып отыр ан к рделі м селелерді  ішіндеү қ ғ ү ңə ə
жас рпа а білім беруді лемдік де гейгежеткізу лкен орын алады.ұ ққ ң үə

Елімізді  болаша ы жастар десек, жастарды  болаша ы оларды саналың ғ ң ғ
т рбиемен, сапалы біліммен аруландырып, білімі озы  елдерді  лемдікə қ қ ң ə
озы  лгісін негесін, т жірибесін йрететін стаздар ауымына ж ктелгенқ ү ө ү ұ қ үə
е бегіне  байланысты  болма .  Осы  т ста  В.  Г.  Белинскийді :  «... стаздың қ ұ ң ұ ң

олында адам міріні  келешектегі т тас та дыры т р», – деген с зі еріксізқ ө ң ұ ғ ұ ө
еске т седі.  йткені, стаз – болаша ты  т т асы, жас рпа ты т рбиелеуү Ө ұ қ ң ұ қ ұ қ ə
ж не тере  де жан-жа ты білім беру ісіндегі о амны  ж рт сенген кілі.ə ң қ қ ғ ң ұ ө
Ол  жас  рпа  бойына  білімді,  детті,  д ниетанымдылы ты,  мірге  дегенұ қ ү қ өə
мірлік ма сатын алыптастырушы басты т л а.  Уа ыт ткен сайын білімө қ қ ұ ғ қ ө

саласыны  леуметтік р лі де ны айып келеді. Б ан д лел – б гінгі та даң ө ғ ұғ ү ңə ə
елімізді  білім  беру  мекемелеріні  алдында  аза стан  Республикасының ң Қ қ ң
2030  жылдар а  дейінгі  стратегиялы  дамуын  ж зеге  асыру,  2015  жыл ағ қ ү ғ
дейінгі  аза станда ы  білім  беру  Т жырымдамасыны  бекітілуі.  ОсыҚ қ ғ ұ ң
атал ан жаттарды  к здеген ма саттары бір арна а то ысады [1]. ғ құ ң ө қ ғ ғ

В.  Беспалько  «педагогикалы  технология  дегеніміз  –  т жірибедеқ ə
ж зеге  асырылатын  белгілі  бір  педагогикалы  ж йені  жобасы,  алү қ ү ң
педагогикалы  жа дайлар а  сай  олданылатын  діс-т сілдер  –  онық ғ ғ қ ңə ə

рамды б лігі ана, о ыту дерісін ж зеге асыруды  мазм нды  техникадақұ ө ғ қ ү ү ң ұ қ
педагогикалы  йымдастыру мен ж зеге асыруды  жобасы (алгоритмі)»,  –қ ұ ү ң
деп т сіндіреді. ү

Б.Т. Лихачев «педагогикалы  технология – б л о ытуды  формасын,қ ұ қ ң
дісін,  т сілін,  т рбиені  ралын  жина тауды  аны тайтынə ə ə ң құ қ қ

психологиялы -педагогикалы  рыл ыларды  жина ы», – деген аны тамақ қ құ ғ ң ғ қ
берсе, Г. К. Селевко «педагогикалы  технология» т сінігін 3 аспект бойыншақ ү

арастырады: қ
-  ылыми:  педагогикалы  технология  –  жобалан ан  педагогикалығ қ ғ қ

дерісті  ж не  о ытуды  дісі  мен  мазм нын,  ма сатын  о ытатын,ү қ ң ұ қ қə ə
педагогикалы  ылымны  б лімі; қ ғ ң ө

- бейнелеулі іс-ж ргізу: о ытуды  жоспарлан ан н тижесіне жету шінү қ ң ғ үə
дістер  мен  ралдарды,  мазм ны  мен  ма сатыны  жиынты ынə құ ұ қ ң ғ

бейнелейтін деріс; ү
-  на тылы  іс-ж ргізу:  технологиялы  дерістерді  ж зеге  асыру,қ ү қ ү ү

педагогикалы , дістемелік ж не т л алы  ралдарды жина тау. қ ұ ғ қ құ қə ə
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Сонымен атар, Б. Т. Лихачев: «педагогикалы  технология т пкіліктіқ қ ү
згермейтін механикалы  рылым емес,  айта бала мен м алімні  неміө қ құ қ ұғ ң ү

т рленіп  отыратын  зара  арым- атынасыны  зегі,  мазм ндыү ө қ қ ң ө ұ
йымдастырушы  рылым  дейді.  Педагогикалы  технологияны  м ні  –ұ құ қ ң ə

шы армашылы  абілетті  дамуы шін ажетті жа дай ту ызу». ғ қ қ ң ү қ ғ ғ
В.В. Воронов «педагогикалы  технология – б л тиімді о ыту ж йесінқ ұ қ ү

румен айналысатын жа а ба ыт», – деп есептейді [2]. құ ң ғ
В.  М.  Шепель:  «Технология  –  б л  нер,  шеберлік,  ептілік,  іскерлік,ұ ө

дістерді  жиынты ы,  жа дайды  згеруі»  –  десе,  М.  Чошанов:ə ң ғ ғ ң ө
«Технология – б л дидактикалы  ж йені  рамды б лігі» – деп аны тамаұ қ ү ң құ ө қ
береді.

азіргі м алім: Қ ұғ
1. Педагогикалы  дерісте ж йелі ж мыс істей алатын; қ ү ү ұ
2. Педагогикалы  згерістерге тез т селгіш; қ ө ө
3. Жа аша ойлау ж йесін ме гере алатын; ң ү ң
4. О ушымен орта  тіл табыса алатын; қ қ
5. Білімді, шебер, іскер болуы тиіс. 
Келер  рпа а  о ам  талабына  сай  т рбие  мен  білім  берудеұ ққ қ ғ ə

м алімдерді  инновациялы  іс- рекетті  ылыми-педагогикалы  негіздерінұғ ң қ ң ғ қə
ме геруі  –  ма ызды м селелерді  бірі.  Ал  ылым мен техниканы  жеделң ң ң ғ ңə
дамы ан,  м ліметтер  а ыны  к шейген  XXI  асырда  жан-жа ты  дамы анғ ғ ү ғ қ ғə
шы армашыл жеке  т л аны алыптастыру мектепті  басты  міндеті  болыпғ ұ ғ қ ң
саналады. ылым мен техниканы  жедел дамы ан, а паратты  м ліметтерҒ ң ғ қ қ ə
а ыны  к шейген  заманда  а ыл-ой  м мкіндігін  алыптастырып,  адамнығ ү қ ү қ ң

абілетін, талантын дамыту білім беру мекемелеріні  басты міндеті болыпқ ң
отыр. Ол б гінгі білім беру ке істігіндегі ауадай ажет жа ару о ытушыныү ң қ ң қ ң

ажымас ізденімпазды ы мен шы армашылы  жемісімен келмек. Сонды танқ ғ ғ қ қ
да  рбір  о ушыны  абілетіне  арай  білім  беруді,  оны  дербестікке,ə қ ң қ қ
ізденімпазды а,  шы армашылы а  т рбиелеуді  ж зеге  асыратынққ ғ ққ үə
жа артыл ан  педагогикалы  технологияны  ме геруге  лкен  бетб рысң ғ қ ң ү ұ
жасалуы ажет. қ

О у-т рбие  дерісінде  инновациялы  педагогикалы  жа алы тардық ү қ қ ң қə
енгізуді  ІV кезе ін б ліп к рсетуге болады: ң ң ө ө

I  кезе :  Жа а  идеяны  іздеу.  А параттандыру  ж не  инновациялардың ң қ ə
йымдастыру, жа алы тарды іздестіру. ұ ң қ

ІІ кезе : Жа алы тарды йымдастыру. О у-т рбие дерісінде жа алың ң қ ұ қ ү ң қə
енгізулерді ал аш ы бай аудан ткізу. ғ қ қ ө

ІІІ кезе : Жа алы тарды енгізу. О у-т рбие дерісінде инновациялың ң қ қ ү қə
діс-т сілдерді пайдалану. ə ə

IV  кезе :  Жа алы тарды  бекіту.  О у-т рбие  дерісінде  енгізілгенң ң қ қ үə
жа алы тарды  н тижесін ба алауң қ ң ғə  [3]. 

Б кіл д ниеж зілік білім беру ке істігіне кіру ма сатына азіргі кездеү ү ү ң қ қ
аза станда  білімні  жа а  ж йесі  рылуда.  Б л  деріс  педагогикаҚ қ ң ң ү құ ұ ү

теориясы мен о у-т рбие дерісіне на ты згерістер енгізумен атар еліміздеқ ү қ ө қə

31



болып жат ан т рлі ба ытта ы білім беру ызметіне жа аша арауды, олқ ү ғ ғ қ ң қ қ
жеткен  табыстарды  сын  к збен  ба алай  отырып  саралауды,  жастардыө ғ ң
шы армашылы  абілетін  дамытуды,  м алім  іс- рекетін  жа аша т р ыдағ қ қ ұғ ң ұ ғə
йымдастыруды  талап  етеді.  Жа а  педагогикалы  технологияларұ ң қ

о ушыларды  шы армашылы  абілеттерін арттыру а к мектеседі.  азіргіқ ң ғ қ қ ғ ө Қ
заман ы  педагогикалы  технологиямен  ж мыс  істеу  шін  т мендегідейғ қ ұ ү ө
ал ышарттар ажет: ғ қ

- о у дерісін интенсивтендіруді жаппай ол а алу; қ ү қ ғ
- о ушыларды  саба тасты ын болдырмау шараларын кешенді т рдеқ ң қ ғ ү

арастыру. қ
Оны  ылыми- дістемелік,  о ыту- дістемелік,  йымдастырушылың ғ қ ұ қə ə

себептеріне немі талдау жасап, назарда стау, жа а буын о улы тарыныү ұ ң қ қ ң
мазм нын  зерттеп-білу  п ндік  білім  стандартымен  жете  танысу,  білімдіұ ə
де гейлеп  беру  технологиясын  ме геру  ар ылы  о ушылар а  білімдің ң қ қ ғ
мемлекеттік  стандарт  де гейінде  игертуге  ол  жеткізу,  о ыту  дерісінң қ қ ү
ізгілендіру мен демократияландыруды немі басшылы а алу ажетү ққ қ  [4].

Инновациялы  дерісті  негізі – жа алы тарды алыптастырып ж зегеқ ү ң ң қ қ ү
асыруды  т тасты  ызметі. Инновация білім де гейіні  к терілуіне жа дайң ұ қ қ ң ң ө ғ
ту ызады. Білім сапасын арттыруда ы жа а инновациялы  технологиялардығ ғ ң қ
о ып, йреніп, сараптай келе, мынадай т жырым жасау а болады: қ ү ұ ғ

- о ушыларды  білім, білік сапасын арттыруда ы жа а инновациялық ң ғ ң қ
технология т рлері сан алуан, оларды та дау ж не одан шы атын н тижеү ң ғə ə
о ытушыны  к сіби біліктілігіне тікелей байланысты; қ ң ə

-  жа а  инновациялы  технологияларды  енгізу  ж йелі  рі  ма саттың қ ү қə
т рде ж ргізілгенде ана жетістікке жетуге болады; ү ү ғ

- жа а инновациялы  о ыту технологияларын енгізу барысында рбірң қ қ ə
о у  орныны  материалды -техникалы  базасыны  б гінгі  талап а  сайқ ң қ қ ң ү қ
еместігі, рі жетіспеуі, кадрлы  леуетті  т мендігі к п кедергі жасайды.ə қ ə ң ө ө
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Т йіндеме.ү  ылыми-педагогикалы  зерттеулерге  жасалын ан  талдауҒ қ ғ
жа а  педагогикалы  технологияларды  бірнеше  т рлерін  б ліп  к рсетугең қ ң ү ө ө
м мкіндік берді. Соларды  ішінен жо ары о у орындарыны  о у дерісіндеү ң ғ қ ң қ ү

олдану а  сынылатын  бір атарына  то талайы .  Б гінгі  та дақ ғ ұ қ қ қ ү ң
республикада ы  ж не  айма та ы  экономикалы  нары ты  атынастардығ қ ғ қ қ қ қ ңə

алыптасу  жа дайында  елімізді  леуметтік-экономикалы  дамуы  о амқ ғ ң қ қ ғə
міріні  барлы  саласында,  оны  ішінде  мектепте  о ыту  мазм ны  менө ң қ ң қ ұ

о ытуды  азіргі технологияларын жетілдіру зекті м селелерді  бірі болыпқ ң қ ө ңə
отыр.

Кілт  с здер:ө  дамыта  о ыту,  ынтыма тасты  педагогикасы,  білімқ қ қ
беруді  ізгілендіру  технологиясы,  проблемалы  о ыту,  тірек  сигналдарық
ар ылы о ыту.қ қ

Аннотация.Проведенный анализ научно-педагогических исследований
позволил  выделить  несколько  видов  новых  педагогических  технологий.
Остановимся на ряде из них, рекомендуемых для использования в учебном
процессе  вузов.  На  сегодняшний  день  в  условиях  становления
экономических  рыночных  отношений  в  республике  и  регионе  социально-
экономическое развитие страны становится одним из актуальных вопросов
во всех сферах жизни общества,  в том числе в школе, совершенствования
содержания обучения и современных технологий обучения.

Ключевые слова: развивающее обучение, педагогика сотрудничества,
технология  гуманизации  образования,  проблемное  обучение,  обучение  с
помощью опорных сигналов.

Annotation. The  analysis  of  scientific  and  pedagogical  research  made  it
possible to identify several types of new pedagogical technologies. Let's focus on a
number of them recommended for use in the educational process of universities.
Today, in the context of the formation of economic market relations in the republic
and the region, the socio-economic development of the country is becoming one of
the  urgent  issues  in  all  spheres  of  society,  including  at  school,  improving  the
content of education and modern learning technologies.

Keywords: developmental learning, pedagogy of cooperation, technology of
humanization  of  education,  problem-based  learning,  learning  using  reference
signals.

рт рлі дістерді олдану ж не о ушылар бірін-бірі тексеру ар ылыƏ ү ə қ ə қ қ
есепті  д рысты ына к з жеткізулеріне болады, дамыта о ыту технологиясың ұ ғ ө қ
(Л.С. Выготский, Л.В. Занков, Д.Б. Эльконин, В.В. Давыдов) дамыта о ытуқ
ж йесі жеке т л аны жеделдете ар ынды, барлы  сапалармен с йкестіктеү ұ ғ қ қ қ ə
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жан-жа ты дамыту а ба ыттал ан, о ытуды  модульдік технологиясы (В. М.қ ғ ғ ғ қ ң
Монахов) о у дерісін ма сатты жобалап, ру а болады [1].қ ү қ құ ғ

О у-т рбие дерісінде  олданып,  айтарлы тай  н тиже беріп  ж ргенқ ү қ қ үə ə
жа а  педагогикалы  технологиялар  мыналар:  Лысенкованы  алдын  алаң қ ң
о ыту,  Хазанскинні  есептер  шы ару,  Палтышевты  физиканы  есептепқ ң ғ ң
шы ару,  Шаталовты  интенсивті  о ыту  (тірек  сигналдарын  пайдалануғ ң қ
ар ылы),  Эрдниевті  м селелік  о ыту  о ытуды  белсенді  дісі,  т.т.  Ал,қ ң қ қ ңə ə
со ы  жылдары  о ытуды  модульдік  технологиясымен  Дьяченконыңғ қ ң ң
о ытуды  жымды  т сілі,  сондай-а  профессор  араевті  о ытудық ң ұ қ қ Қ ң қə
дифференциялау  ж не  білім  беру  демократияландыру  мен  ізгілендіруə
станымдарына негізделген жа а педагогикалы  компьютерлік технологиясыұ ң қ

елімізді  к птеген мектептерінде олданылып ж р. М селен, Л. Б. Эльконин,ң ө қ ү ə
В. В. Давыдовты  бірлесе жаса ан «Дамыта о ыту ж йесі» бір-бірімен ты ызң ғ қ ү ғ
байланысты рі мынадай станымдардан ралады: ə ұ құ

-Жо ар ы де гейдегі иынды а о ыту ғ ғ ң қ ққ қ
-Теориялы  білімні  жетекші р лі қ ң ө
-О у материалын жеделдете о ыту қ қ
-О у дерісін о ушыны  сезінуі қ ү қ ң
-Барлы  о ушыларды  дамуы  шін  ж йелі  ж мыс  істеу  Л.В.қ қ ң ү ү ұ

Занковты  о ыту ж йесінде о ушы зін емін-еркін сезінеді, оны  леуметтікң қ ү қ ө ң ə
м мкіндігі мен дербестігіні  дамуына жа дай жасалады. Осы ж йеде о ушыү ң ғ ү қ
мен м алімні  арасында ы жа аша арым- атынасты  іргетасы аланады.ұғ ң ғ ң қ қ ң қ
М алім т сіндіруші,  о ытушы т р ысында емес,  о ушыны  о у рекетінұғ ү қ ұ ғ қ ң қ ə
йымдастырушы,  ба ыттаушы ретінде  к рінеді.  Д.  Б.  Эльконин мен В.  В.ұ ғ ө

Давыдовты  зерттеулері о у рекеті ж не оны  субъектісін алыптастыру аң қ ң қ ғə ə
ба ытталады. Осы ан орай, со ы кезде о ытуды  р т рлі педагогикалығ ғ ңғ қ ң ү қə
технологиялары  жасальнып,  мектеп  міріне  енгізілуде.  Олар:  С.  Н.ө
Лысенкованы  алдын  ала  о ыту,  Шаталовты  интенсивті  о ыту  (тірекң қ ң қ
сигналдарын пайдалану ар ылы), Эрдниевті  ірі блоктан о ыту, м селелікқ ң қ ə
о ытуды  белсенді дісі, т.б.қ ң ə

Д. Б. Эльконин мен В. В. Давыдовты  зерттеулері о у рекеті  ж нең қ ə ə
оны  субъектісін  алыптастыру а  ба ыттал ан.  Оны  рылымың қ ғ ғ ғ ң құ
т мендегідей:  о у-танымды  мотивтер,  о у  тапсырмалары,  о у  амалдары,ө қ қ қ қ
о у операциялары. азіргі заман ы педагогикалы  технологияны  ма сатық Қ ғ қ ң қ
бойынша «о ытуды ізгілендіру» ажет. Б л шін о у ралдары о ушынық қ ұ ү қ құ қ ң
здігінен  танымды  іс- рекетін  ж ргізе  алатындай  болуы  керек.  рбірө қ үə Ə

педагогикалы  технология  жеке  т л аны  зін- зі  дамыту а,  оны  зіндікқ ұ ғ ң ө ө ғ ң ө
ж не  шы армашылы  абілетін  арттыру а,  ажетті  іскерліктері  менə ғ қ қ ғ қ
да дыларын  алыптастыру а  ж не  зін- зі  дамытуда  олайлы  жа дайғ қ ғ ө ө қ ғə
жасау а  ажетті  объективті  дістемелік  м мкіндіктерін  амтиды.  азіргіғ қ ү қ Қə
кезе де  олданылып  ж рген  жа а  педагогикалы  технологияны  негізінең қ ү ң қ ң
жататындар  –  рбір  о ушыны  жеке  ж не  дара  ерекшеліктерін  ескеру;ə қ ң ə
о ушыларды  абілеттері мен шы армашылы ын арттыру; о ушыларды  зқ ң қ ғ ғ қ ң ө
бетінше ж мыс істеу, іздену да дыларын алыптастыру. Жа а педагогикалыұ ғ қ ң қ
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технология:  ынтыма тасты  педагогикасы,  білім  беруді  ізгілендіруқ қ
технологиясы,  проблемалы о ыту технологиясы,  тірек сигналдары ар ылық қ
о ыту  технологиясы,  т сіндіру,  бас арып  о ыту  технологиясы,  де гейлікқ ү қ қ ң
саралап  о ыту  технологиясы,  міндетті  н тижеге  негізделген  де гейлепқ ңə
саралап о ыту технологиясы, модельдік о ыту технологиясы, жобалап о ытуқ қ қ
технологиясы [2].

Жа а  педагогикалы  технологияларды  олданыс а  енгізуде  о у-ң қ қ қ қ
т рбие  дерісіні  олайлылы  жа дайын  ту ызу,  оны  базалы  орынə ү ң қ қ ғ ғ ң қ қ
жасау – ж мыс сапасыны  негізі болып табылады. Осы орайда: ұ ң

-  мектепке  керегі  білімді,  педагогика,  дістемеден  хабардар  о ытаə қ
білетін м алім; - о ыту ісіне керекті ралдар олайлы ам сапалы болуы; ұғ қ құ қ һ

-  мектепке керегі  белгіленген  программа,  -  деген  а артушы алым А.ғ ғ
Байт рсыновты  к регендігіні  мірше дігін  бай амыз.  О у  дерісінұ ң ө ң ө ң қ қ ү
технологияла дыру -  білім беру ж йесіні  м алімні  ылыми- дістемелікң ү ң ұғ ң ғ ə
ж не амтамасыз  етілу ж йесі,  м алімні  жеке дістемелік ж йесі,  о уə қ ү ұғ ң ə ү қ
дерісі,  о улы тар мен о у ралдарын дайындау ж йесі, о у жоспарларыү қ қ қ құ ү қ

мен  о у  ба дарламаларын  растыру  ж йесі  сия ты  педагогикалық ғ құ ү қ қ
объектілерін  жетілдіруді  ылыми  негізделген,  к п  де гейлі,  к п  кезе дің ғ ө ң ө ң
дерісі. О у дерісіне жа а педагогикалы  технологияларды ендіруді ж зегеү қ ү ң қ ү

асыруда т мендегі жайттарды мытпау керек: 1. Е  алдымен о у орныныө ұ ң қ ң
дерісін технологияландыруда та дап алын ан м селені  жа дайын тере депү ң ғ ң ғ ңə

зерттеу: 
- бітірушілерді  біліктілік сипаттамасы негізінде студенттерді  к сібиң ң ə

рекетке дайынды  де гейіне тере  талдау; ə қ ң ң
-  курсты ,  дипломды  ж мыстарына,  мемлекеттік  емтихандарқ қ ұ

орытындыларына талдау ж ргізу; қ ү
-  бітірушілерді  даярлы  де гейіне біліктілік,  м лшерлік талаптардың қ ң ө

зерттеу ж не талдау; ə
-  о у  орныны  на ты  маманды  бойынша  білім  беруқ ң қ қ

ба дарламаларына  (о у  жоспарына,  о у  ба дарламаларына),  олардығ қ қ ғ ң
біліктілік, м лшерлік талаптар а с йкестік т р ысынан талдау жасау: ө ғ ұ ғə

- квалификациялы  мінездеме талаптарыны  саба тарды  мазм нында,қ ң қ ң ұ
ндірістік  т жірибе  жина тауды  барлы  т рлеріні  мазм нында,ө қ ң қ ү ң ұə
орытынды  мемлекеттік  аттестациялау  с ра тары  мен  тапсырмаларындақ ұ қ

к рініс табуы; ө
-  осы  талаптарды  о у  п ндері  мен  т жірибе  жина тауды  т рлерің қ қ ң үə ə

арасында б лінуі (к сіби рекетке даярлы ты амтамасыз етуге жымдыө қ қ ұ қə ə
жауапкершілікті  б лінуі); ң ө

- білімгерлерді к сіби рекетке дайындауды  дістемелік ж не о у-ə ə ң ə ə қ
материалды  амтамасыз етілуіне талдау [3].қ қ

азіргі  заман ы  педагогикалы  технологияларды  пайдалану  «п нгеҚ ғ қ ə
ызы ушылы тарын арттыруды  тиімді жолдары» деп аталады. Ма саты –қ ғ қ ң қ

о ыту дерісінде азіргі заман ы педагогикалы  технологияларды пайдаланақ ү қ ғ қ
отырып,  о ушыларды  негізгі  п ндермен  тере  де  берік  аруландыру,  алқ ң қə
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ме герген білімдерін к нделікті мірде з де гейіндегі іскерлікпен олданаң ү ө ө ң қ
біл [4]. 

азіргі  заман ы  педагогикалы  технологияны  олдануда:  «М алімҚ ғ қ қ ұғ
нені білу керек?» 

-  азіргі  заман ы  педагогикалы  технология  к мегімен  шешілетінқ ғ қ ө
м селені аны тай алуы; ə қ

-  азіргі  заман ы  педагогикалы  технологияны  олдану  ар ылық ғ қ қ қ
алынатын н тижелерді; ə

-  азіргізаман ыпедагогикалы  технологиям нінен  алынатынқ ғ қ ə
н тижелерді  теориялы  негізін; ə ң қ

- азіргі заман ы педагогикалы  технологияда м алім олданылатынқ ғ қ ұғ қ
діс-т сілдерді білуі керек.ə ə
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Аннотация. Б л  ма алада  бастауыш  мектеп  математикасын  о ытуұ қ қ
барысында  ресурстарды  тиімді  та дау  жолдары  мен  оларды  олдануң қ
жолдары жазыл ан  Саба  барысында ресурстарды  пайдасы, м алім менғ қ ң ұғ
о ушыларды  алатын н тижелері берілген.  азіргі уа ыт - о амны  білімқ ң ә Қ қ қ ғ ң
даму де гейіні , білім беру ж йесіні  р лі ж не оны  ма ыздылы ы артыпң ң ү ң ө ә ң ң ғ
отыр ан  кезе дерді  бірі.  Білім  –  б кіл  лемдегі  дамы ан  елдердіғ ң ң ү ә ғ ң
барлы ында  да  е  негізгі  к рсеткіші  мен  басым  ба ыттар а  жататынығ ң ө ғ ғ
б рімізге м лім.ә ә  
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Кілтті с здер:ө  Білім беру ресурстары, санды  ресурстар, а паратты  –қ қ қ
коммуникативтік технологиялар, электронды о улы тар, интерактивті та та.қ қ қ

Аннотация. В  этой  статье  представлены  преимущества  ресурсов,
результаты, которые получают учитель и ученики во время урока, в котором
изложены  способы  эффективного  выбора  ресурсов  и  способы  их
использования при обучении математике в начальной школе. Современное
время-один из этапов, на котором повышается уровень развития образования
общества,  роль  системы образования  и  ее  значимость.  Все  мы знаем,  что
образование  является  одним  из  основных  показателей  и  приоритетных
направлений во всех развитых странах мира

Ключевые  слова: образовательные  ресурсы,  цифровые  ресурсы,
информационно  –  коммуникативные  технологии,  электронные  учебники,
интерактивная доска.

Abstract. This article presents the advantages of resources, the results that
teachers and students receive during the lesson, which outlines ways to effectively
select resources and how to use them when teaching mathematics in elementary
school. Modern times are one of the stages at which the level of development of
society's  education,  the  role  of  the  education  system  and  its  significance  are
increasing. We all know that education is one of the main indicators and priorities
in all developed countries of the world

Keywords:  educational  resources,  digital  resources,  information  and
communication technologies, electronic textbooks, interactive whiteboard.

Б гінгі та да білім беру ж йесінде жыл сайын к птеген инновациялар,ү ң ү ө
соны  ішінде,  тиімді  о ыту  ресустары,  а паратты  арым  –  атынастың қ қ қ қ қ қ
технологияларды  таралуы мен оларды пайдалану к н сайын артып келеді. ң ү

Бастауыш  мектеп  математикасын  о ытуда ы  білім  беру  ресурстарық ғ
типтік  о у  ба дарламасына  с йкес,  о у  та ырыбына  да  арнал анқ ғ ә қ қ ғ
дидактикалы  материалдар болып табылады[1,72б]. қ

Бастауыш  сынып  математикасын  о ыту  барысындақ
пайдаланатын ресурстар:

1. Санды  білім беру ресурсы қ
Санды  білім  беру  ресурстарын  математика  саба ыны  барлық ғ ң қ

кезе дерінде олдану а болады. Мысалы: ткен та ырыпта ы білімді  ескең қ ғ Ө қ ғ
т сіру, саба  барысында материалды толы  т сіну ж не оны есте са тау аү қ қ ү ә қ ғ
к мектеседі,  о ушыларды  білім,  білік,  да дыны  ба алау,  о ушылардыө қ ң ғ ғ қ ң
к нделікті  орында ан  тапсырмаларын тексеру  жатады.  Санды  білім  беруү ғ қ
ресурсы – о у процесін йымдастыруда к мекші ралдарды  бірі.  Ресурсқ ұ ө құ ң
саба тарды т рлендіруге, о ытуды  к рнекілігін амтамасыз етуге, саба тық ү қ ң ө қ қ ң
тиімділігін  арттыру а,  о ушыларды  о у а  деген  ызы ушылы тарынғ қ ң қ ғ қ ғ қ

алыптастыру а к мектеседі. Б л, сіресе, бастауыш сынып о ушылары шінқ ғ ө ұ ә қ ү
те  ма ызды,  йткені  балаларды  даму  де гейлері  осы  уа ытта  дамып,ө ң ө ң ң қ

бай алып, алыптасады. Санды  білім ресурстарына: к рсету графикалары,қ қ қ ө
презентациялар, иллюстрациялар жатады[1,73б].
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2. А паратты  – коммуникативтік технологиялар қ қ
Білім  беруді  тиімділігін  арттыру  шін  о у  рдісінде  болып жат анң ү қ ү қ

згерістерді есепке алып оны дамыту ажет екендігі баршамыз а м лім. ө қ ғ ә
А паратты  –  коммуникативті  технологиялар  азіргі  кездеқ қ қ

о амымызда тарал ан,  сіресе олар математика ылымын олжетімді етіпқ ғ ғ ә ғ қ
беруге, м алімге математиканы о ытуда жо ары де гейге жетуіне м мкіндікұғ қ ғ ң ү
береді.

Математика  саба ында  о ушыларды  білімдерін  тере дете  ме гертуғ қ ң ң ң
ма сатында  бейнероликтер,  есептерді  олдану  ке  діріс  алып  отыр.қ қ ң ү
О ушылар жа а саба ты игеру шін олдан ан АКТ ралдарыны  бірі олқ ң қ ү қ ғ құ ң
гиперм тіндік технологиялар болып табылады. Атап айтса , олар, imektep.kzә қ
ж не bilimland.kz  сайтында ы есептер  мен  тапсырмалар  болып есептеледі.ә ғ
Компьютерлік тестілер олдану ар ылы о ушыларды  білімдерін тексереді.қ қ қ ң
[3,1б]

АКТ  –  ны  математика  саба тарында  олдану  к рнекілікті  ж неқ қ ө ң ә
ж мысты  тез орындалуы ар асында материалды игеруге уа ыт немдеугеұ ң қ қ ү
м мкіндік береді. ү

А паратты  технологиялар  о ушыларды  зіндік  ж мыстарынық қ қ ң ө ұ ң
тиімділігін одан рі дамытып, арттырады ж не о ушылар мен педагогтардыә ә қ ң
шы армашылы ына жол ашады,  о ытуды  жа а  формалары мен дістерінғ ғ қ ң ң ә
іске  асыру а  м мкіндік  береді.  Электронды  жабды тар  олданылатынғ ү қ қ қ
саба тар  м алімні  орнын  баспайды,  керісінше,  м алім  мен  о ушыларқ ұғ ң ұғ қ
арасында ы арым – атынасты мазм нды етіп, байланыстырады. Уа ыттығ қ қ ұ қ
немдейді,  о ушыларды  білім  алу а  деген  мотивациясын,  танымдыү қ ң ғ қ
дерісті  тиімділігін арттырады.ү ң

АКТ саба та олдануқ қ
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Білім беруді жа а саты а к теру шін тек білім мазм ны ж не о ытуң ғ ө ү ұ ә қ
дістері ана емес, сонымен атар, а паратты  технологияларды пайдалып,ә ғ қ қ қ

о ыту йымдастыру формаларын да жетілдіру керек. қ ұ
АКТ мынадай о у – т рбие міндеттерін шеше алады:қ ә
 Саба та ткен материалдарды ме геру қ ө ң
 О ушыларды  саба та кері байланысты амтамасыз етуқ ң қ қ
 О ушыларды  білім сапасын к теруқ ң ө
 Саба а ызы ушылы тарын алыптасыру [3,4б].ққ қ ғ қ қ

3. О улы тар ж не электронды о улы тар.қ қ ә қ қ
О улы  –  о у  ба дарламасыны  дидактика  талаптары  мен  о уқ қ қ ғ ң қ

ма сатына  сай  о у  п ніні  мазм нын  баяндайтын  кітап.  О улы тар  о уқ қ ә ң ұ қ қ қ
а паратын  тасымалдауды  ескі  ралы  болса,  электронды  о улы тарқ ң құ қ қ
а паратты тасымалдауды  жа а ралы болып табылады. қ ң ң құ

Электронды о улы ты  пайдасы:қ қ ң
 М алім мен о ушы арасында ы кері байланысты орнатады.ұғ қ ғ
 Д ст рлі о улы та к п іздеуді ажет ететін а паратты тез табу аә ү қ қ ө қ қ ғ

к мектеседі. ө
 Уа ытты немдейдіқ ү
 О ушыларды  з бетінше білім алуын амтамасыз етедіқ ң ө қ
 Белгілі бір б лім бойынша білімді тексеруге м мкіндік туады. ө ү
Осы  ар ылы  о ушылар  тапсырмаларды  орындап,  с ра тар а  жауапқ қ ұ қ ғ

бере  отырып  о у  рдісіні  белсенді  атысушылары  ретінде  бола  алады.қ ү ң қ
[2,47б].  

4. Интерактивті та тақ
Математика саба ында интерактивті та таны пайдалану тиімді болыпғ қ

есептеледі. Себебі, математика п ні бас а саба тар а ара анда к рделірек.ә қ қ ғ қ ғ ү
Интерактивті та та ар ылы математика саба ын ткізу м алімдер шін теқ қ ғ ө ұғ ү ө

олайлы.  Ж мыс  істеу  барысында  м алім  та таны  алдында  т рып,қ ұ ұғ қ ң ұ
жасырулы а паратты к рсете алады ж не оны згертеді. Саба ты  со ындақ ө ә ө қ ң ң

олданыл ан материалды есте са тап, керек кезде олдана алады. М алімқ ғ қ қ ұғ
интерактивті  та та  ар ылы  мысал  келтіріп,  есеп  шы аруды,  графиктердіқ қ ғ

руды  к рсетеді.  О ушыларды  та та а  шы арып,  олар а  жеке  тапсырмақұ ө қ қ ғ ғ ғ
береді ж не ба ылап отырады. ә қ

Бастауыш сынып о ушыларына математиканы интерактивті та таменқ қ
т сіну  лде айда  же іл  ж не  ызы ты.  О ушыларды  ой  –  рісі  ке иді,ү ә қ ң ә қ қ қ ң ө ң

абілеттері дамиды, адамгершілік асиеттері алыптасады қ қ қ [3,2б].  
Біз  мектепте  практикада  бол анда  математика  саба ын  ткізуғ ғ ө

барысында  саба  о ушы а  ызы ты  болу  шін  к птеген  ресурстарқ қ ғ қ қ ү ө
пайдаланды .  О ушыны  саба а  деген  ызы ушылы ы  арт ан  жа дайдақ қ ң ққ қ ғ ғ қ ғ
ана білім сапасы жо арылайды. Мысалы онлайн саба , ustsz.kz; та ы бас ағ ғ қ ғ қ

сайттардан ресурстарды тиімді пайдалану а тырысты . ғ қ
орытындылай  келе,  бастауыш  мектеп  математикасын  о ытудаҚ қ

ресурстарды  та дау  ма ызды  болып келеді.  Себебі,  кіші  мектеп  жасындаң ң
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о ушыларды  саба а деген ызы ушылы тарын дамытып, мотивацияларынқ ң ққ қ ғ қ
арттыру  керек.  Осы  ресурстары  ме герген  рбір  м алім  заман  а ымынаң ә ұғ ғ
с йкес, талап а сай білім н рімен о ыт ан, елімізді  болаша  азаматтарынаә қ ә қ қ ң қ
жа а  а паратты  технологияларды  ме гере  отырып,  білімді  де,  зерек,ң қ қ ң
т рбиелі рпа  сіреді деп сенеміз.ә ұ қ ө

 Жо арыда  берілген  ресурстар  ар ылы  о ушыларды  белсенділігінғ қ қ ң
дамытып,  болаша та лкен жетістіктерге  жетеміз деп ойлаймыз.  Н тижегеқ ү ә
ба ыттал ан білім беруді  бір жолы – ол ресурстарды тиімді пайдалану.ғ ғ ң

дебиеттер:Ә
1. О арбай  А.Е.  «Бастауыш  сынып  м алімні  санды  білімңғ ұғ ң қ

ресурстарын  олданылуыны  ма ыздылы ы»,  аза стан  мемлекеттікқ ң ң ғ Қ қ
педагогикалы  университеті, Шымкент, 2017ж, 72 – 74б.қ
https://okmpu.edu.kz/sites/default/files/2_tom_0.pdf

2. Ж м лі Р.А, Хамитов М.Х «Математиканы о ытуда электрондыұ ә қ
жабы тарды олдану» //Математика ж не физика// 2015ж, 47 – 50 бқ қ ә

3. Камбарбекова  С.М.  «Бастауыш  сыныптарда  математика
саба ында ы АКТ – дан олдану дістері», арна , 2021ж ғ ғ қ ә Қ қ
https://view.officeapps.live.com/op/view.aspx?src=https%3A%2F%2Fust%2Ekz
%3A443%2Ffrontend%2Fweb%2Fmaterials%2Fdocx%2Ffiles
%2F1616008181%2Edocx&wdAccPdf=0&wdEmbedFS=1

«Activity types and their purposes in the case of teaching clil»

Khajayeva Zh.B., Amanzhol N. I.
Karaganda Buketov University, Karaganda, Kazakhstan

e-mail: zhamilyakhajayeva  @gmail.com   

Annotation. Bilingual education or multilingual  education involving two or
three languages — as a wide field of enchancing different curricula programs and
approaches, principles. Some of the other main principles of teaching subject in
foreign language is CLIL method. In this article we disscuss some key features of
activity types and their purposes in teaching CLIL in multilingual classroom. 

Key words:  CLIL,  BICS,  CALP,  interdisciplinary,  pluringual,  curricula,
languages, Bloom taxonomy. 

Аннотация. Двуязычное образование или многоязычное образование с
использованием двух или трех языков — как широкое поле для изучения
различных  учебных  планов,  программ  и  подходов,  принципов.  Одним  из
других основных принципов преподавания предмета на иностранном языке
является  метод  CLIL.  В  этой  статье  мы  обсудим  некоторые  ключевые
особенности  видов  деятельности  и  их  цели  при  обучении  CLIL в
многоязычном классе. 
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Ключевые  слова: CLIL,  BICS,  CALP,  междисциплинарный,
многоязычный, учебные планы, языки, таксономия Блума.

Аннотация. Екі немесе ш тілді олданатын екі тілді білім беру немесеү қ
к п  тілді  білім  беру  —  рт рлі  о у  жоспарларын,  ба дарламалар  менө ә ү қ ғ
т сілдерді,  принциптерді  йренуді  ке  рісі  ретінде.  Шет  тілінде  п ндіә ү ң ң ө ә
о ытуды  бас а  негізгі  принциптеріні  бірі-CLIL  дісі.  Б л  ма алада  бізқ ң қ ң ә ұ қ
CLIL-ді  к п  тілді  сыныпта  о ытуда ы  іс- рекетті  кейбір  негізгіө қ ғ ә ң
ерекшеліктерін ж не оларды  ма саттарын тал ылаймыз. ә ң қ қ

Т йін  с здер:ү ө  CLIL,  BICS,  CALP,  п наралы ,  к птілді,  о уә қ ө қ
жоспарлары, Тілдер, Блум таксономиясы.

To be able to start  teaching with CLIL we think you need to understand
some basic things first. Among those the most important question: What is CLIL?
Content and Language Integrated Learning (CLIL) is a dual focused educational
approach in which an additional language ‘is used for the learning and teaching of
both  content  and  language’  [1;6].  The  pedagogical  movement  associated  with
CLIL  has  gained  momentum on  a  global  scale  over  the  last  decade.  In  many
countries young people are learning national and extended curricula through other
languages which has the potential to enrich their learning experiences, extend their
linguistic  skills  and  knowledge  base  as  well  as  to  provide  interdisciplinary,
plurilingual fit-for-purpose education for 21st century global citizens. Whilst many
research  studies  report  the  success  of  the  CLIL  approach  in  terms  of  learner
motivation and the potential enhancement of language and subject skills, it is also
reported that for these benefits to occur, teachers need to be supported in dealing
with  the  complexities  of  designing  their  learning  units  so  that  the  underlying
principles for developing CLIL approaches in everyday classrooms are visible and
clearly activated.

Language  is  a  tool  for  professional  advancement  and  the  payoffs  are
manifold.  Personal  testimonies  and  specific  examples  are  likely  to  best  assist
students  in  developing  this  understanding.  Moreover,  learning  in  a  second
language  can  actually  facilitate  comprehension  because  learners  have  to  work
harder at understanding and articulating the essence of what is being taught/learnt.
This forces them to be more precise and organized in their communication. Every
subject  has  its  own  terminology  -language  that  is  common  to  scientists,
mathematicians  or  actors.  A  useful  first  step  is  to  decide  what  language  the
students absolutely must know (content-obligatory language) to master the content.
The  language  that  could  be  helpful,  but  is  not  absolutely  necessary  (content-
compatible language) for learning the subject takes a back seat, although it needs
to be accommodated. Content-compatible language comes to the fore as students
try to express their own thoughts in relation to the topic under study Consequently,
content -compatible language is often language that truly interests the student. It
can sometimes serve as the foundation into which contentobligatory language can
anchor  itself.  [4,  p.341]Content-obligatory  language  includes  1)  technical
vocabulary (taxonomy, numerator), 2) special expressions (least common multiple,
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common  ancestral  species),  3)  multiple  meanings  of  words  (mass,  table),  4)
syntactical features (passive voice, embedded clauses) and 5) language functions
which predominate in a particular content area of a lesson (informing, defining,
analysing,  classifying,  predicting,  inferring,  explaining,  justifying,  etc).  These
language abilities are necessary for students to acquire concepts,  ask questions,
explain understanding, demonstrate mastery and prepare for future learning in the
content  area  [5,  pp.170-171].  Whether  it  is  content-obligatory  or  content-
compatible language, there need to be plenty of opportunities for oral interaction
among students. We do not learn to speak a language simply by listening, reading
or writing. For new language to take root, we need to use it in conversation before
it can become a lasting part of our output performance. The multi-faceted nature of
the CLIL approach involves an extra focus on student interests, peer co-operative
work and the fostering of critical thinking, among other methodological strategies.

The next thing we want to introduce you with
BICS & CALP are also among the most common key terms when talking

about CLIL. However, they differ from the other mentioned key terms because
these phrases do not focus on learning, but rather on language itself. 

Who introduced these phrases, and why?
Jim Cummins, a professor at the Ontario Institute for Studies in Education of

the  University  of  Toronto,  came  up  with  these  phrases  invented,  when  he
encountered challenges with categorizing learning problems of students who were
studying in a second language [2;20].

In his opinion, students who seemed to talk without a lot of problems still
seemed  to  miss  out  on  more  academic  skills.  However,  there  was  no  way  to
categorize that.

That is when he came up with BICS and CALP
BICS stands for Basic Interpersonal Communication Skills.
Or, in normal English, Basic Language Skills.
This is the level of language a person has when communicating in everyday

life or class situations and is used particularly in informal communication.
Key elements of BICS
Context rich: Topics are concrete and make sense
Cognitively undemanding:  Easy to  understand everyday language,  simple

structures
Takes 2 to 5 years to achieve (as a second language)
BICS often refers to speaking and listening skills
Examples of BICS might be:
Understanding  written  worksheets,  understanding  and  using  non-verbal

communication and understanding and using simple and short texts
Alright, so what is CALP?
Now that you know about BICS, you might understand a little better what

CALP is. 
The abbreviation stands for: Cognitive Academic Language Proficiency.
Or, in normal English, Academic Language use.
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CALP is the language necessary to understand and discuss content in the
classroom or at University (or other Academic environments)

Key elements of CALP
Context reduced: Topics are more abstract and need a certain level of prior

knowledge
Cognitively demanding: Specialized vocabulary and more complex language

structure
Takes 5 to 7 years to achieve (as a second language)
CALP is used with all language skills
Examples of CALP might be: writing an essay, understanding a scientific

paper or reading content area textbooks [3;12].
Considerations when planning a CLIL  lesson:
Activating prior knowledge
 It  is helpful to start  a lesson by finding out what learners already know

about the topic. Learners may know many facts about a topic in their L1 (first
language) but may have difficulty explaining this knowledge in a second or third
language.  When brainstorming ideas  about  a  new topic,  expect  learners  to  use
some L1 and then translate.

 Input and output 
Teachers need to plan the input, i.e. the information that is being presented

in the CLIL class. Will it be delivered orally, in writing, on paper, electronically?
Is  it  for  whole  class  work,  group  or  pair  work?  Will  it  include  practical
demonstrations? Teachers also need to plan for learner output. How are learners
going to produce and communicate the content and language of the lesson? Will it
be communicated orally, in writing or by using practical skills? What will success
for the learners look like?

 Wait time 
Wait time refers to the teachers wait between asking questions and learners

answering them. When subjects are taught in a non-native language, a longer wait
time than usual is needed so that learners can process new subject concepts in a
new language. This is especially important at the start of new CLIL courses so that
all learners are encouraged to take part in classroom interaction. 

Collaborative  tasks  Include  tasks  that  involve  learners  in  producing  key
subject-specific  vocabulary  and  structures  in  meaningful  pair  or  group  work
activities. Tasks may be at word level, e.g. a pair work information-gap or labelling
activity,  or  at  sentence  level,  e.g.  pairs  can  ask  and  answer  questions  about
different body organs, groups can explain how they plan to do an experiment or
explain their results after doing an experiment. They can do this either digitally or
face-to-face.  Activities  should  support  processing  of  new  science  content  and
language. 

Cognitive challenge Learners usually need considerable support to develop
their thinking skills in a non-native language. They need to communicate not only
the everyday functional language practised in many English classes, but they also
need  to  communicate  the  cognitive,  academic  language  of  school  subjects.  In
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CLIL, learners meet cognitively challenging materials from the beginning of their
courses.

CLIL principles are built on three main blocks:. FIRST, integrating content
and language is complex. It requires teachers to understand content as different
kinds  of  knowledges  and  skills  i.e.  factual  knowledge,  conceptual  knowledge,
procedural knowledge (skills) and metacognitive knowledge (learner strategies). It
also requires understanding how cognitive and thinking skills impact on learning.
It is at this point that teachers can make decisions about the types of language the
learners  will  need.  Integration  also  includes  attention  to  cultural  understanding
embedded not only in social ways of using language and communication across
borders but also the ways in which different subjects are built on their disciplinary
cultures e.g. science literacies and historical reporting. These constitute the basics
– the 4Cs (content, cognition, communication and culture) – which will enable all
our  young  people  to  make  meaning,  to  build  their  conceptual  and  linguistic
knowledge in intercultural  ways and to achieve a broader understanding of  the
world we live in. you can see at the table aims of using THE 4 Cs: CLIL principles
in action [4;8].

COGNITION:
To use a range of thinking skills
To use the students’s real life experience with a manageable bridge between

old and new.
To use the child’s own level of articulation
To achieve and evaluate the content
CULTURE:
We can create a sense of community by
getting students to collaborate on activities and share experiences.
Encouraging cooperation, help and respect.
Rewarding risk 
Identifying learner’s roles. 
CONTENT:
To give:
Natural, real or understandable content
Content which is related to the child’s previous experiences.
Engaging content that allows for learning to be active
Language as a vehicle to do things (role plays/tasks etc.)
COMMUNICATION:
We can encourage communication by:
-          setting  the  classroom  up  (seating,  posters,  resources)  to  support

communication
-          scaffolding tasks which reduces stress and makes explorative tasks

more manageable.
-          Using learning opportunities that don’t always have a right or wrong

answer.
-          Offering choices about how to do things.
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-          Reducing teacher talking time (TTT) and increasing student talking
time (STT)

Second,  CLIL requires  teaching through not  in  the  language.  There  is  a
fundamental difference. When we teach through a language, we have to build into
our planning all the language functions which learners will need to implement their
subject or thematic knowledge. This goes beyond teaching specific vocabulary and
instead requires teaching the language of science or the language of geography. It
also  means  that  the  starting  point  for  language  teachers  is  not  grammar  or
vocabulary, but an analysis of the demands of the content to be taught and learned.
For  subject  teachers  it  seeks  an  analysis  of  the  disciplinary  concepts  and  the
language  needed  to  express  and  understand  these.  This  is  a  new  way  of
approaching planning for all teachers using BLOOMs taxonomy.  

In 1956, Benjamin Bloom headed a group of educational psychologists who
developed a classification of levels of intellectual behaviour important in learning
[5;20].

During the 1990s a new group of cognitive psychologists,  lead by Lorin
Anderson  (a  former  student  of  Bloom’s),  updated  the  taxonomy  reflecting
relevance to 21st century work. They basically changed the nouns used in Bloom’s
taxonomy to verbs.

Levels of intellectual behaviour. What can students do at each level?
-Strategies; -Creating; -Evaluating; -Analyzing; -Applying; -Understanding;

-Remembering. 
Remembering,  understanding  and  applying  are  LOTS.  That  is,  they  are

higher-order thinking skills. Analyzing, evaluating and creating are HOTS, which
means, they are lower-order thinking skills.

When teaching we have to combine HOTS and LOTS activities in order not
to tire our students but be careful! You can’t go from remembering to creating
straight away as the two levels are very different demanding tasks and students
would get lost!

Our recommendation is to start from the bottom and climb up the levels step
by step but keep going backwards by climbing. The graphic that would best show
this concept is the one of a SPIRAL.

The third is CUMMINS’ QUADRANT FOR COGNITIVE PROCESSES
Cummins’ quadrant is a useful tool for designing content lessons. Lessons

should first work on BICS (Basic Interpersonal Communication Skills) and move
on to complete CALP (Cognitive Academic Language Proficiency). In order to do
that, Cummins’ Quadrant advices us to move from A to C to B to D.

Cummins  advices  us  to  start  with  a  task  that  is  cognitively  simple  and
context-embedded. That is a BICS task. This is found in quadrant A and it is called
VIEWING. It  involves  everyday  Content-obligatory  or  content-compatible
language 

Examples: watching a video, students repeat information/utterances of adult
or peer, students remember prior knowledge.
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Then you should follow with activities  that  are  cognitively complex and
context-embedded.  This  is quadrant  C  and  it  is  called  DOING. It  involves
challenging ideas,  richer  in  terms of  representation  and it  is  an  opportunity  to
scaffold language from descriptive to more abstract.

Examples:  to  create  a  map,  a  timeline,  students  compare  and  contrast,
students summarise, students transform, personalise given information. 

The  following  activity  should  be  cognitively  simple  again  but  this  time
context-reduced. This is quadrant B and it is called TALKING. It involves abstract
but cognitively simple activities.

Examples:  to  talk  in  pairs  or  groups  (cooperatively)  about  the  topic,
matching information, describing observations, sequencing

Finally, the last step is the most challenging one: It is cognitively complex
and  context-reduced.  This  is quadrant  D  and  it  is  called
TRANSFORMING. The aim is using academic language of school learning. It is
the ability to transform one’s understanding of content into the technical CALP
language.

Examples: writing an essay, listening to a lecture or taking a standardised
written test, justifying an opinion or judgement, predicting results.

In every step, we bring our students to a Zone of Proximal Development
(ZPD).
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Андатпа. Ма алақ  мектеп жасына дейінгі балалардың к ркемө
м дениетінә  алыптастыруқ  ж неә  дамыту м селелерінеә  арнал анғ .  Онда рә
баланың жеке басын алыптастыруда ық ғ  к ркемдікө -эстетикалық м дениеттіә ң

азіргіқ  заман ығ  алымдарғ  мен педагогтардың зерттеулерін талдауда ығ
ма ызың  ашылады. Шы армашылығ қ абілетқ  ымыныұғ ң м ніә  ашылады.

Т йіндіү  с здерө : к ркемө  м дениетә ,  шы армашылығ қ абілеттерқ ,
мектепке дейінгі балалық шақ, к ркемө  ж неә  эстетикалық м дениетә .

Аннотация. Статья  посвящена  проблемам формирования  и  развития
художественной культуры детей дошкольного возраста. В ней раскрывается
значение художественно-эстетической культуры в формировании личности
каждого ребенка при анализе исследования ученых-психологов и педагогов
современности. Раскрывается суть понятия творческие способности.

Ключевые слова: художественная культура, творческие способности,
дошкольное детство, художественно-эстетическая культура.

Annotation. The  article  is  devoted  to  the  problems  of  formation  and
development of the artistic culture of preschool children. It reveals the importance
of artistic and aesthetic culture in the formation of the personality of each child in
the analysis of the study of psychologists and teachers of our time. The essence of
the concept of creativity is revealed.

Keywords: artistic culture,  creative abilities,  preschool childhood, artistic
and aesthetic culture.

В  нынешнее  время  исследование  способностей  и  их  развитие  у
человека вызывают огромный интерес в педагогических и психологических
науках.   Учеными  доказано,  что  ребёнок,  с  более  высоким  уровнем
творческих способностей,  также обладает более устойчивой психикой, и к
тому же общительностью и коммуникабельностью.

Данная  тема  находит  отображение  в  Типовой  учебной  программе
дошкольного  воспитания  и  обучения  [2],  где  сказано,  что  программа
направлена  на  формирование  коммуникативных,  творческих  и  других
знаний, умений и навыков, у детей дошкольного возраста. 

Чувство  прекрасного,  основы  художественной  культуры
воспитывались у ребенка с раннего детства средствами искусства. В древние
временна  это  были  различные  наскальные  рисунки,  былины  и  сказания,
древние песнопения. В наше время объем относящегося к искусству намного
увеличился. 

Возрастной  период  дошкольного  детства  считается  сензитивным
периодом  для  становления  креативных  возможностей,  так  как  в  эту
возрастную пору уровень любознательности ребёнка выше всего, у него есть
большое желание познавать весь окружающий его мир. В данном контексте
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проблема  становления  креативных  возможностей  детей  в  раннем
дошкольном  возрасте  приобретает  особое  значение.  Данная  тематика
находит  отражение  в  формулировках  Типовой  учебной  программы
дошкольного  воспитания  и  обучения,  предполагающих  формирование
творческих навыков дошкольников [2].

Л.С. Выготский говорил о том, что творческой деятельностью можно
назвать ту деятельность человека, которая создает нечто новое, будь какой-
нибудь вещью внешнего мира или построением ума или чувства, живущим и
обнаруживающимся только  в  самом человеке.  Выготский подразделял  эту
деятельность  на  два  вида:  репродуктивную,  т.е.  комбинирующую  или
творческую,  которая  непосредственно  связана  с  воображением  и
воспроизводящую,  тесно  связанную  с  памятью  [3].  Также  Выготский
рассматривал  вопрос  о  «практическом  жизненном  действии  искусства»,
говоря о том,  что с  самых древних времен искусство было и есть частью
воспитания и развития детей [3].  Психолог говорил о том, что восприятие
художественных  произведений  стимулирует  личностное  развитие  ребенка,
оказывает  положительное  влияние  на  формирование  речи  и  мышления,
творчества и воображения, а также эмпатии. 

Б.М.  Теплов  писал в  своих работах  о  том,  что  музыка  также имеет
влияние  на  формирование  эмоционального  фона  [4].  Он  говорил,  что  в
музыке  можно  отразить  различные  природные  явления,  события  и
конкретные  образы  действительности,  но  при  этом  она  же  способна
позволить испытать различные эмоции и чувства. 

В  различных  источниках  нам  предлагаются  множество  значений
понятия «художетвенная культура». Давайте рассмотрим некоторые из них. 

В  учебном  словаре  по  культурологии  2014  года  дается  следующее
определение: «художественная культура - совокупность процессов и явлений
духовной  практической  деятельности,  которая  создает,  распространяет  и
осваивает  произведения искусства  и материальные предметы,  обладающие
эстетической ценностью» [5].

В  словаре  науки  2008  года  нам  представлено  другое  определение:
«культура  художественная  -  совокупность  художественных  ценностей,
исторически определенная система их воспроизводства и функционирования
в обществе. Понятие «искусство» иногда употребляется в качестве синонима
культуры художественной.  Под культурой художественной понимается:  1)
совокупность  художественных  ценностей,  унаследованных  от
предшествующих культурных эпох и выступающих в качестве предпосылки
воспроизводства  и  развития  культуры  художественной;  2)  определенный
набор теоретически осмысленных методов художественного творчества» [6]. 

В большом толковом словаре по культурологии сообщают следующее:
«художественная  культура  -  одна  из  специализированных  сфер  культуры,
функционально  решающая  задачи  интеллектуально-чувственного
отображения бытия в художественных образах, а также различных аспектов
обеспечения этой деятельности» [7]. 
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Изучением художественной литературы занимались такие науки,  как
философия,  литературоведение,  эстетика,  история  и  другие.  Чаще  всего
данное  понятие  рассматривали,  как  совокупность  нескольких  видов
искусства, и основной акцент делался на анализе духовно-мировоззренческих
и творческих проблем искусства, на профессиональном мастерстве авторов и
качестве произведений. 

Социокультурные функции художественной культуры в значительной
мере  связаны  с  нравственным  осмыслением  социального  опыта  людей  и
формированием  образцов  ценностно-нормативного  поведения  и  образов
сознания, которые находят воплощение в художественных образах.  Также
данная отрасль культуры способствует социализации личности, введение её в
систему нравственных и эстетических ценностей сообщества. 

Художественная  культура охватывает  такие  отрасли художественной
деятельности, как музыкальную и театральную, словесную, изобразительную
и  другие.  Также  она  включает  в  себя  следующие  процессы,  непрерывно
связанные  с  искусством  –  хранение  и  созидание,  восприятие  и
распространение, изучение и оценку художественных произведений, а также
воспитание публики, искусствоведов и самих художников. 

Считается,  что  фундаментальной  задачей  данной  отрасли  культуры
является сохранение наследия прошлого, а также приумножение и передача
художественных  ценностей  будущим  поколениям.  Общечеловеческое
понятие о красоте всегда находит отражение в предметах искусства, а также
проявляется через единство первозданной природы и творений человека. 

Анализируя выбранный вопрос было выяснено, что более действенно,
когда ребенок сам выбирает  ориентир,  потому что без  навязывания  своей
точки  зрения,  взрослый  открывает  простор  для  развития  воображения
дошкольника. Цель взрослого: создать такую атмосферу, в которой ребенок
сможет реализовать свой потенциал, особенно посредством игровых форм.
Это  может  достигаться  через  разные  способы:  печать,  плетение,
каллиграфия, скульптура из органических форм, коллажи, акварель. Всё это
положительно влияет на развитие творческого и критического мышления, а
также пополняет активный словарь ребенка и учит мыслить образами. 

Для  того,  чтобы  сформировать  художественную  культуру
дошкольников следует развивать их собственные творческие способности. 

Исследователи  по-разному  понимают  понятие  «творческие
способности». Некоторые рассматривают отдельно понятия «творчество» и
«способность», а другие их объединяют. Рассмотрим определение термина
«способность». 

В  «Социально-педагогическом  словаре»  (2016г.)  способности
понимаются как индивидуально-психологические особенности, являющиеся
субъективными  условиями  успешного  осуществления  определенного  рода
деятельности [8].

В  большом  психологическом  словаре  понятие  «творческие
способности»  трактуется  как  «индивидуальные  особенности  качеств
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человека,  которые  определяют  успешность  выполнения  им  творческой
деятельности различного рода» [9].

М.Г. Ярошевский считал, что «творческие способности - это процесс
создания  чего-то  нового,  подразумевающий,  как  изменения  в  сознании  и
поведении индивида, так и производимые им продукты, которые он отдаёт
другим» [10]. 

Исходя из приведенных выше определений можно сделать вывод, что
творческие  способности  —  это  индивидуальные  особенности  человека,
которые  позволяют  ему  создать  нечто  новое,  необычное,  принимать
нестандартные решения в проблемных ситуациях. 

При  развитии  художественной  культуры  и  творческих  способностей
дошкольников  необходимо  рассматривать  культуру  разных  народов,  ведь
каждая  из  них  является  достоянием  всего  человечества.  Художественная
культура соединяет в себе ценности художественного наследия всех наций,
народов, в их этнических особенностях.

На  данный  момент  важно  изучить,  проанализировать  и  обобщить
основы народного педагогического опыта и обозначить как же воспитатели
должны  применять  умения  передачи  традиций  и  обычаев,  ознакамливать
детей  с  предметами  деятельности  народных  мастеров,  и  это  несомненно
внесет огромный вклад в развитие художественной культуры воспитанников
детского сада. 

Можно  сказать,  что  первостепенной  задачей  современности  стало
формирование  наилучших  условий  для  появления  личности,
ориентированной  на  общечеловеческие,  культурно-исторические,
художественно-эстетические,  духовные  ценности.  Только  благодаря
культуре личность обретает свои корни, именно культура задает содержание,
стиль, характер мышления и отношения человека к тому, что его окружает,
формирует мировоззрение человека как итоговое следствие окружающей его
общественной культуры. В процессе  вхождения человека  в общественную
жизнь начинается становление самостоятельной личности, в которой находят
отражение  ключевые  социальные  черты,  отражающие  общечеловеческую
систему потребностей, интересов, установок.

Занятия  по  изобразительному  искусству  в  программе  дошкольного
образования дают огромный простор для развития творческих способностей
ребёнка.  Проанализировав продукты творческой деятельности ребенка,  мы
можем сделать какие-либо выводы о том, как формируются его интересы и
склонности,  о  разнообразии  потенциально  возможных  способностей  для
построения дальнейшего образовательного плана. 

В настоящее время наиболее актуальной становится проблема влияния
уровня  развития  художественной  культуры  ребёнка  на  дальнейшее
формирование  его  личности.  Известно,  что  через  художественную
деятельность  любой  ребенок  дошкольного  возраста  посредством
собственного опыта познает художественно-эстетические ценности мирового
масштаба. Развивая творческие способности у каждого отдельного ребенка,
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мы  можем  внести  большой  вклад  в  развитие  художественной  культуры
будущего. Ведь среди малышей могут расти будущие художники, музыканты
или  скульпторы.  Искусство  –  это  уникальное  средство  формирования
эмоциональной сферы личности ребёнка, его творческих и художественных
способностей, образного мышления и воображения. 

Основными задачами дошкольного образования в наше время являются
формирование  уникальной  личности  каждого  ребенка,  воспитание  его
эстетического  восприятия  и  нравственности.  Ведь  обязательным условием
для  формирования  гармонично  и  всесторонне  развитого  юного  человека
является  богатство  его  духовной  и  нравственной  культуры,  а  также
интеллектуальная свобода и толерантность по отношению к другим людям.
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«Жа а т рпатты педагогты  зіреттілік имиджді креативтің ұ ң құ
пайдалануы»

А.Д. Болтаев доцент, А.А. Ізт яұ қ
М.Х.Дулати атында ы Тараз ірлік университеті, Тараз .ғ өң қ

aiaulym.iztuyak@mail.ru

Аннотация.  Б л  ма алада  жа а  т рпатты  педагогты  бойында ыұ қ ң ұ ң ғ
м алімге  т н  асиеттері  ж не  имиджді  алыптастыру  жолдары  туралыұғ ә қ ә қ
баяндал ан.  Педагог  эрудит  т л а  болуы  керек  екені,  к сіби  зіреттілігіғ ұ ғ ә құ
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жо ары де гейде алыптасуы жайлы с з болды. Педагогикалы  шеберліктеғ ң қ ө қ
креативтілікті  алатын  орны  ерекше.  М алімні  зіреттілік  имидждің ұғ ң құ
креативті  пайдалануыны  тиімді  жолдары  арастырылды.  Б л  ма алаң қ ұ қ
педагогикалы  о у  орындарында  білім  алатын  студенттерге  ж не  педагогқ қ ә
мамандар а арнал ан. ғ ғ

Кілт с здер:ө  жа а т рпатты педагог, зіреттілік, имидж, креативтілік. ң ұ құ
Аннотация.  В этой статье рассказывается о характеристиках педагога

нового типа и способах формирования имиджа. Речь шла о том, что педагог
должен  быть  эрудированной  личностью,  иметь  высокий  уровень
профессиональной компетентности.  Креативность занимает особое место в
педагогическом мастерстве. Рассмотрены эффективные способы креативного
использования компетентностного образа учителя. Данная статья адресована
студентам,  обучающимся  в  педагогических  учебных  заведениях  и
педагогическим специалистам.

Ключевые  слова: педагог  нового  типа,  компетентность,  имидж,
креативность.

Annotation.  This  article  describes  the  characteristics  of  a  new  type  of
teacher and ways to form an image. It was about the fact that a teacher should be
an  erudite  person,  have  a  high  level  of  professional  competence.  Creativity
occupies a special place in pedagogical skills. Effective ways of creative use of the
teacher’s competence image are considered. This article is addressed to students
studying in pedagogical educational universities and pedagogical specialists.

Keywords: a new type of teacher, competence, image, creativity.

ХХІ асырда білім беру саласында ы басты а ида – білім ымынағ ғ қ ғ ұғ
жа алы  енгізуді  тиімді  дістерін  арастыру  ж не  оларды  ж зеге  асыраң қ ң ә қ ә ү
алатын  жа ашыл  педагогтарды  даярлау.  Жа а  т рпатты  м алімдерң ң ұ ұғ
педагогикалы  ызметті  барлы  т рлерін зерттеп, кез келген педагогикалық қ ң қ ү қ
жа дайда  зіні  а ылдылы ын,  білімділігін,  парасаттылы ын,ғ ө ң қ ғ ғ
м дениеттілігін,  шеберлігін,  іскерлігін к рсете алатын ж не педагогикалыә ө ә қ
дерісті  н тижесін жа сарту а тырысатын, жа ашыл рі жан-жа ты ж мысү ң ә қ ғ ң ә қ ұ

істей  алатын  жеке  т л а  болуы  керек.  М алімні  идеалды  т рпаты  –ұ ғ ұғ ң ұ
білімні  ндылы ын т сінетін,  з  п ніні  на ыз  маманы,  педагогика  менң құ ғ ү ө ә ң ғ
психологияны жетік ме герген, баланы  бойында жеке т л алы  асиеттердің ң ұ ғ қ қ
дарытатын  педагогикалы  дістерді  олдана  алатын,  рухани  суге  дегенқ ә қ ө
талпынысы бар адам [1; 2].

М алім  р ашан  шы армашыл  т л а.  Ол  о ушыларды  к нделіктіұғ ә қ ғ ұ ғ қ ң ү
мірін  йымдастырушы.  Ерік-жігері  мы ты,  зіне  сенімді  адам  анаө ұ қ ө ғ

балаларды  ызы ушылы ын  оятып,  о ушылар  жымын  бас ара  алады.ң қ ғ ғ қ ұ қ
М алімні  мінезіндегі  психикалы  сезімталды  –  б л  о ушылардыұғ ң қ қ ұ қ ң
жа дайын,  к іл-к йін  сезінуге,  м таж  бала а  уа ытында  педагогикалығ өң ү ұқ ғ қ қ

олдау к рсетуге м мкіндік беретін барометрді  бір т рі. Сыныбында ы рқ ө ү ң ү ғ ә
о ушымен жеке-дара ж мыс жасап, олар а андай жа дай болмасын олдауқ ұ ғ қ ғ қ
білдіру  –  педагог  маманды ыны  басты  шарты.  Педагогикалы  процессғ ң қ
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барысында шиеленісті бейтараптандыру ма сатында м алім зіл ой болуық ұғ ә қ
керек.  Біра ,  зілді  з  орны,  уа ыты  бол ан  ж н.  К ілді  м алімқ ә ң ө қ ғ ө өң ұғ
сыныпта ы жа ымсыз атмосфераны жа сарту а ж не о ушыларды саба ағ ғ қ ғ ә қ ққ
ынталандыру а м мкіндік береді.ғ ү

К сіби  педагог,  біріншіден,  балаларды  бойында  бар  адамгершілікә ң
д ниетанымын, жасырын таланттарын аша алатындай абілетті болуы тиіс.ү қ
Екіншіден, зіні  о ытатын п нін жетік ме геріп ана оймай, ылымныө ң қ ә ң қ қ ғ ң
бас а салаларынан да хабардар бол аны ж н. шіншіден, здігінен білімінқ ғ ө Ү ө
жетілдіруге бейім болуы керек.  здігінен білім алуды  ма саты – з  п ніӨ ң қ ө ә
бойынша білімін тере дету, жалпы біліктілігін жетілдіру ж не осы заман аң ә ғ
сай жа а білім беру технологияларын ме геру. ң ң

азіргі білім беру саласында ы озы  технологияларды ме гермей жан-Қ ғ қ ң
жа ты, дамы ан педагог болу м мкін емес. Себебі, жа а заман балаларынық ғ ү ң ң
мірге деген к з арастары да, мір с ру салттары да згеше. Жа а ба ытта ыө ө қ ө ү ө ң ғ ғ

білім беру технологияларын олдану ар ылы берілген білім ми а онымдық қ ғ қ
ж не  балаларды  зейінін  сол  саба а  шо ырландыру а  лкен  септігінә ң ққ ғ ғ ү
тигізеді. Жа а технологияларды ме геру педагогты  адамгершілік, к сіптік,ң ң ң ә
рухани,  интеллектуалды  ж не  т.б.  к птеген  асиеттеріні  алыптасуынақ ә ө қ ң қ
лкен к мегін тигізеді. Я ни жа а білім беру технологияларын ме геру жа аү ө ғ ң ң ң

т рпатты  педагогты  алыптастыру а  ойылатын  негізгі  талап  болыпұ қ ғ қ
табылады.  Болаша  м алімдерді  жа а  т рпатты  педагог  ретіндеқ ұғ ң ұ

алыптастыруды  бастауы жо ар ы о у орнында басталатын бол анды тан,қ ң ғ ғ қ ғ қ
студенттерді  а паратты  зіреттілігін  амтамасыз  етуге  ж не  к сібиң қ қ құ қ ә ә
де гейін  заманауи  талаптар а  сай  болатындай  етіп  алыптастыру а  басаң ғ қ ғ
назар аударылуы ажет. Білім саласына жа алы  енгізуді  тиімді дістерінқ ң қ ң ә
ойлап табу, о ушылар а білім беруді  жа а технологияларын ме геру ж неқ ғ ң ң ң ә
оларды тиімді ж зеге асыра алатын педагогтарды даярлау – азіргі білім беруү қ
саласында ы басты міндет болып отыр.ғ

Шебер  педагог  жан-жа ты  жетілген,  т жірибесі  мол,  біліктілігіқ ә
алыптас ан,  шы армашыл  болумен  атар,  о ушыларды  бойында  жекеқ қ ғ қ қ ң

т л алы  асиеттерді  алыптастыру  ма сатында  т рбие  мен  білімді  бірұ ғ қ қ қ қ ә
орта а  шо ырландыра  алуы  ажет.  К.Д.Ушинский:  «Педагог  педагогикағ ғ қ
теориясын аншалы ты жетік білгенімен, педагогикалы  депті  ыр-сырынқ қ қ ә ң қ
ме гермейінше о ан оны  олы жетпейді»,  -  деп айт ан. Я ни, теориялың ғ ң қ қ ғ қ
білім  педагогика  ылымыны  негізі  бол анымен  оны т жірибелік  т р ыдағ ң ғ ә ұ ғ
пайдала  білу  педагогикалы  шеберлікті  ма ызды  бір  б лігі  болыпқ ң ң ө
табылады. Жа а т рпатты педагог з ісіні  шебері болуы шін азіргі та даң ұ ө ң ү қ ң
а паратты  коммуникациялы  технологияларды  ме геруі  ма ыздық қ қ ң ң
процестерді  бірі [3, б. 67].ң

азіргі  о амда  білім  сапалы  згерістерге  шырап  жатыр.Қ қ ғ ө ұ
Педагогтарды  зін- зі дамытуына, з бетінше білім алуына, оларды тиімдің ө ө ө
пайдалануына,  шы аршыл т л аны алыптастыру а ма ызды м н беріледі.ғ ұ ғ қ ғ ң ә
В.О.Сухомлинский  тек  шы армашыл  м алім  о ушыларды  білімге  дегенғ ұғ қ ң

штарлы ын  оята  алатынды ын,  сонды тан  р  м алім  зіні  к сібиқұ ғ ғ қ ә ұғ ө ң ә
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зіреттілігіні  басты к рсеткіші болып табылатын креативтілікті дамытуықұ ң ө
керек екенін атап тті. Креативтілік ымы шы армашылы ты  дарындылыө ұғ ғ қ ң қ
де гейі, т л аны  т ра ты сипаттамасын райтын шы армашылы  абілетң ұ ғ ң ұ қ құ ғ қ қ
ретінде т сіндіріледі [4, б. 82]. ү

«Креативті  зіреттілік»  ымын  Р.Эпштейн  ылыми  олданыс ақұ ұғ ғ қ қ
енгізді.  Креативті  зіреттілік  алын ан  білімді  тиімді  олдану а,  білімқұ ғ қ ғ
ж йесін з бетінше толы тыру а ж не зін- зі жетілдіруге деген мтылыстыү ө қ ғ ә ө ө ұ
білдіреді. 

Креативтілік – педагогикалы  ызметті  жетекші рамдас б лігі ж неқ қ ң құ ө ә
м алімді педагогикалы  шеберлікті  шы ына жетелеуді  шешуші факторыұғ қ ң ң ң
болып табылады.  Шы армашыл педагогты  креативтілік  німі  жа а  білімғ ң ө ң
беру  технологиялары,  о ыту  мен  т рбиелеуді  формалары,  дістеріқ ә ң ә
барысында к рінеді. Педагогты  креативтілігі – б л д ст рлі немесе алыптыө ң ұ ә ү қ
ойлау  схемаларынан  ауыт ып,  т бегейлі  жа а  идеяларды  алыптастыру ақ ү ң қ ғ
дайын болуымен сипатталатын жеке т л аны  шы армашылы  абілеттері.ұ ғ ң ғ қ қ
Балаларда шы армашылы ты алыптастыруды оса ал анда, педагогикалығ қ қ қ ғ қ
міндеттерді  шешуді  амтамасыз  ететін  да дыларды  жиынты ы  креативтіқ ғ ң ғ
педагогикалы  зіреттілік ретінде белгіленеді. М алімні  шы армашылық құ ұғ ң ғ қ

зіреттілігінсіз  білім берудегі  зіреттілік  т сілдерді  толы  ж зеге  асыруқұ құ ә қ ү
м мкін  емес.  Шы армашылы  зіреттілік  педагогты  практикалыү ғ қ құ ң қ

ызметіндегі  негізгі  зіреттілікті  бірі  болып табылады.  Жан-жа ты емесқ құ ң қ
м алім  тек  жа а  ба дарламаларды,  технологияларды  олдана  отырып,ұғ ң ғ қ
шы армашыл,  жасампаз  жеке  т л аны  т рбиелей  алмайды.  Сонды танғ ұ ғ ә қ
педагогтарды  зіреттілігін,  к сібилігін  арттыру  білім  беруді  сапасынң құ ә ң
жа сартуды  ма ызды шарттарыны  бірі болып табылады. Б ан м алімдерқ ң ң ң ұғ ұғ
жеке ж мыс формаларын олдану ар ылы ана емес, сонымен бірге ызы тыұ қ қ ғ қ қ
интерактивті  формаларды  олдана  отырып,  педагогикалы  іс-шаралардық қ
д рыс йымдастыру ар ылы ол жеткізуге болады.ұ ұ қ қ

А.А.Калюжный «педагог имиджі» ымына келесі аны таманы береді:ұғ қ
«Педагог  имиджі  –  б л  т рбиеленушілерді ,  ріптестеріні ,  леуметтікұ ә ң ә ң ә
ортаны , б аралы  сананы  санасында м алімні  бейнесін абылдаудың ұқ қ ң ұғ ң қ ң
эмоциональді  боял ан  стереотипі.  Педагогты  имиджін  алыптастыруғ ң қ
кезіндегі  на ты асиеттер айналасында ылармен ты ыз байланысты» [5, б.қ қ ғ ғ
14].

К сіби  имиджді  алыптасуы  бас а  адамдармен  арым- атынасә ң қ қ қ қ
барысында  жа ымды  сер  алдыруына  тікелей  байланысты.  з  имиджінғ ә қ Ө
жасайтын  м алімні  пайда  болуы  имиджеологияны  жа а  саласы  –ұғ ң ң ң
педагогикалы  имиджеологияны  пайда болуын ажет етеді. Педагогикалық ң қ қ
имиджеология педагогты  к сіби имиджін алыптастыру, ж мыс істеу ж нең ә қ ұ ә
бас ару за дылы тарын зерттейді. қ ң қ

Педагогикалы  имиджеологияны  ма саты – о ушылар жымын,қ ң қ қ ұ
ріптестерін,  леуметтік ортаны, б аралы  сананы бейнелеуде м алімніә ә ұқ қ ұғ ң

жа ымды имиджін дамыту ж не оны йымдастыра білу.  ғ ә ұ
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Педагогикалы  имиджеологияны  объектісі  –  м алімніқ ң ұғ ң
леуметтік  ж не  жеке  ызметі,  ол  педагогикалы  ма сат  оюмен  ж неә ә қ қ қ қ ә

баланы  о амда ы  мірмен  таныстыру  бойынша  педагогикалық ғ ғ ө қ
басшылы пен  сипатталады.  М ні  барлы ы  м алімні  к сіби  маманқ ұ ң ғ ұғ ң ә
ретіндегі  п ндік  ке істігі  мен  леуметтік  арым- атынас  салалары,ә ң ә қ қ
педагогикалы  процеске  атысушыларды  рт рлі  имидждеріні  на тық қ ң ә ү ң қ
рісі.ө

Педагогикалы  имиджеологияда  аудитория а  сер  етуді  еқ ғ ә ң ң
тиімді  дістері,  жолдары  мен  ралдары  олданылады.  Психологиялыә құ қ қ

ралдар  позициялау,  манипуляциялау,  а паратты  деу,  вербализация,құ қ өң
о амды  пікірді с рау,  абылдау модельдерін енгізу, о ушылар а ауызшақ ғ қ ұ қ қ ғ
сер ету ж не т.б. ма ызды дістермен сынылады. ә ә ң ә ұ

Педагогты  к сіби имиджін не шін ру керек екеін аны тайтынң ә ү құ қ
болса :қ

1. Педагогикалы  имидж  о ушылар а  педагогты  к сібін,қ қ ғ ң ә
шеберлігін к рсетуге м мкіндік береді;ө ү

2. Педагогикалы  имидж  м алімні  станымын  на ты  белгілеуқ ұғ ң ұ қ
ар ылы  о ушылармен  арым- атынасты  не рлым  тиімді  ру ақ қ қ қ ғұ құ ғ
м мкіндік береді;ү

3. Педагогикалы  имидж м алімні  мінез- л ын к сіби де гейдеқ ұғ ң құ қ ә ң
стап т ру а к мектеседі;ұ ұ ғ ө

4. з имиджімен ж мыс жасау зін- зі тану ж не зін- зі жетілдіруӨ ұ ө ө ә ө ө
ралы ретінде ызмет етеді. құ қ

Имиджді  рылымын арастыра отырып, оны  бірнеше негізгің құ қ ң
компоненттерін аны тайды: 1) сырт ы келбет; 2) вербалды ж не вербалдық қ ә
емес арым- атынас ралдарын олдану; 3) к сіби имиджді  ішкі с йкестігіқ қ құ қ ә ң ә
– ішкі «Мен» [5, б. 46]. 

 орыта  келгенде,  мен  зерттеу  ж мысымны  барысындаҚ ұ ң
т йгенім,  зіреттілік  имидж  –  педагогты  бойында ы  педагогикалы  іс-ү құ ң ғ қ
рекетті  тиімді  ж зеге  асыру а  к мектесетін  ма ызды  асиеттеріні  бірі.ә ү ғ ө ң қ ң

зіреттілік  ХХІ  асырда ы  жа а  т рпатты  м алімні  педагогикалыҚұ ғ ғ ң ұ ұғ ң қ
к сібіні  негізін алыптастырушы абілет. зіретті педагог ана о ушыларә ң қ қ Құ қ қ
жымымен,  ата-аналармен,  ріптестерімен  жа сы  тіл  табысып,  з  ісініұ ә қ ө ң

маманы бола  алады.  Ал зіреттілік  имиджді  креативті  пайдалана  алуы –құ
жа а  т рпатты  педагогты  шы армашылы ыны  негізгі  к зі.  Саба тың ұ ң ғ ғ ң ө қ ң
креативті туі тікелей м алімге байланысты. р т рлі озы  педагогикалыө ұғ Ә ү қ қ
технологияларды  креативті  пайданалып,  о ушыларды  п нге  дегенқ ң ә

ызы ушылы ын арттыра білген ж н. Осы ар ылы бізді  зерттеуде жаса анқ ғ ғ ө қ ң ғ
ылыми аны тамамыз д лелденгенін бай аймыз.ғ қ ә қ

 Педагог  –  келешекке  мтыл ан  жан,  оны  міндеті  –  о амны  бірұ ғ ң қ ғ ң
м шесі  бола  алатын,  з  еліні  патриоты,  рухани  ж не  физиологиялыү ө ң ә қ
т р ыдан жетілген жеке т л аны алыптастыру. Жа а заманны  білім беруұ ғ ұ ғ қ ң ң
жа дайына с йкес т рбиелеуші т рбиелеу мен о ытуды  дамы ан дістерін,ғ ә ә ә қ ң ғ ә
инновациялы  технологияларды  ме герген,  психологиялы  диагностиканық ң қ
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ж ргізе  алатын,  практикалы  іс- рекет  барысында  зіні  да дылы  жолынү қ ә ө ң ғ
к рсете алатын, ойшыл педагог болуды ажет етеді. ө қ
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Аннотация.  Ма алада  м алімні  діснамалы  м дениетінқ ұғ ң ә қ ә
алыптастыруда  сыни  ойлау  да дысынын  ма ыздылы ы  арастырылады.қ ғ ң ғ қ

Сыни ойлау-б л белгілі бір ж мысты орындау а атысты м мкін шешімдердіұ ұ ғ қ ү
здіксіз тексеру мен іріктеуден т ратын когнитивті стратегия.ү ұ

Кілт  с здер:ө  діснамалы  м дениет,  сыни  ойлау,  т л а,  діснама,ә қ ә ұ ғ ә
рефлексия.

Аннотация. В статье рассматривается важность навыков критического
мышления  в  формировании  методологической  культуры  учителя.
Критическое  мышление-это  когнитивная  стратегия,  которая  заключается  в
непрерывной  проверке  и  отборе  возможных  решений,  связанных  с
выполнением определенной работы.

Ключевые слова: методологическая культура, критическое мышление,
личность, методология, рефлексия.

Annotation. The article discusses the importance of critical thinking skills
in  the  formation  of  a  teacher's  methodological  culture.  Critical  thinking  is  a
cognitive strategy that  consists  in continuously checking and selecting possible
solutions related to the performance of a particular job.

Keywords: methodological  culture,  critical  thinking,  personality,
methodology, reflection.
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азіргі  білім беруде жетекші тенденция а паратты -когнитивтіліктенҚ қ қ
жеке  парадигма а  к шу  болып  табылады,  білім  немі  згеріп  отыратынғ ө ү ө
ортада н тижелі рекет етуге, к сіби жа дайларда сын т р ысынан о тайлыә ә ә ғ ұ ғ ң
та дау жасау а м мкіндік беретін жеке асиеттерін дамыту а ба ытталуынң ғ ү қ ғ ғ
к здейді. М алім жа а білімдерді игеру кезінде оларды  ма ынасын іздеуге,ө ұғ ң ң ғ
з  ызметіні  технологиясын  згертуге,  мір  бойы  зін- зі  жетілдіруге,ө қ ң ө ө ө ө

белгісіздік  де гейі  жо ары  леуметтік  ж не  к сіби  м селелерді  шешугең ғ ә ә ә ә
дайын  болуын  амтамасыз  етуі  керек.  М алімдерді  даярлауда  олардық ұғ ң
діснамалы  м дениетін  алыптастыру  ерекше  р л  ат арады,  йткеніә қ ә қ ө қ ө

м алімні  діснамалы  м дениеті  –  б л  діснамалы  педагогикалыұғ ң ә қ ә ұ ә қ қ
сананы  ерекше  формасы.  Олар:  сын  т р ысынан  а паратты  талдауң ұ ғ қ

абілеттілігі, ма сат ою, жетекші принциптерді аны тау, мазм нды та дауқ қ қ қ ұ ң
ж не айта ру, о ушыларды  жеке рылымдарын алыптастыратын ж неә қ құ қ ң құ қ ә
дамытатын жа дайлар мен ралдарды модельдеу ж не жобалау.ғ құ ә

Сыни  ойлау-б л  белгілі  бір  ж мысты  орындау а  атысты  м мкінұ ұ ғ қ ү
шешімдерді  здіксіз  тексеру мен іріктеуден  т ратын когнитивті  стратегия.ү ұ
Сыни  ойлау  к бінесе  шы армашылы  ойлау а  арама- айшы  келеді,  олө ғ қ ғ қ қ
дивергентті ойлаумен салыстыру а болады, онда сананы  компоненттері менғ ң
ассоциациялар олданылады.қ

Сыни  ойлау а  ата  логика  ж не  пікірдегі  бірізділік,  сондай-а  зғ қ ң ә қ ө
эмоциялары мен сезімдерін ба ылау т н. Сыншыл ойлаушы адам андай дақ ә қ
бір  б йры тарды  со ыр  орындау а  немесе  андай  да  бірұ қ қ ғ қ
насихаттаушыларды  жетегінде  болмайды.  Оны  сондай-а  алдау  немесең қ
тірікті  ткізу  немесе  тірікке  иландыру  иын  болып  келеді.  Ол  сенімгеө ө ө қ

еште е  абылдамайды,  ал  з  іс- рекеттерінде  з  нанымдарын,  білімі  менң қ ө ә ө
т жірибесін  басшылы а  алады.  Н тижесінде,  оны  алдану  ы тималды ыә ққ ә ң қ ғ
те т мен.ө ө

Сыни ойлау туа біткен асиет емес екенін т сіну ма ызды. Оны дамытақ ү ң
ж не  алыптасыра  аламыз,  сонымен  атар  ол  жойылу  процесіне  т седеә қ қ ү
алады. Егер адамда белгілі бір білім мен а паратты  жиынты ы болса, онық ң ғ
салыстыру,  ба алау  ж не  талдау,  я ни  сын а  шырауы м мкін  болса  анағ ә ғ ғ ұ ү ғ
сыни  ойлау  техникасын  олдану а  болады.  Сонды тан  сыни  ойлауданқ ғ қ
саналы  т рде  бас  тарт ан  адамдар  жо ары  руханилы а  ара андаү қ ғ ққ қ ғ
интеллектуалды лдырауды к рсетеді.  Оларды  т сіністерінде руханилықұ ө ң ү қ
салт-жорал ылар а а ылсыз ба ыну ж не кез келген, кейде тіпті те к м ндіғ ғ қ ғ ә ө ү ә
беделге ба ыну болып табылады.ғ

Жалпы  психология  ж не  жеке  т л аны  дамуы  шін  те  ма ызды.ә ұ ғ ң ү ө ң
Сыни  ойлау  техникалрын  олданбайтын  адам  жай  ана  шы армашылы ,қ ғ ғ қ
діни,  саяси  ж не  кез  келген  бас а  да  арты шылы тарды  аны тау  м мкінә қ қ қ қ ү
емес. Негізгі элементтеріні  бірі сыни т р ыдан з іс- рекетінді ойлау болыпң ұ ғ ө ә
табылады. Б л адам на ты м мкіндіктеріне м ият арап ж не ажет бол анұ қ ү ұқ қ ә қ ғ
жа дайда, з ателіктерін т зете біледі.ғ ө қ ү
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«М алімні  діснамалы  м дениеті»  В.  В.  Краевскийді  пікірінше,ұғ ң ә қ ә ң
«view  metadata,  citation  and  similar  papers  at»  біліміне  негізделген
педагогикалы  ойлау м дениетін амтиды [1, б. 150-160].қ ә қ

Ойлауды  б л  т рі  алдын  ала  болжай  білу,  болаша  о и алардың ұ ү қ қ ғ ң
ы тимал ж рісін диагностикалау, талдау ж не логика ар ылы абылданатынқ ү ә қ қ
шешімдер мен абылданатын іс- рекеттерді  о  салдарларын к шейту ж неқ ә ң ң ү ә
алдын алу  іс- рекеттерінде  к рініс  табады.  дістемелік  к м н (логикалыә ө Ә ү ә қ
т рде  к м н  тудыруы  м мкін),  т сініктер  мен  с ра тармен  ж мыс  істеу,ү ү ә ү ү ұ қ ұ
ойды  на ты  ж не  негізделген  рнегі,  ателіктерді  іздеу  ж не  рт рлің қ ә ө қ ә ә ү
жа дайларды  т уекелдік  д режесін  аны тау-осыны  барлы ы  сынғ ң ә ә қ ң ғ
т р ысынан ойлауды  операциялы  ж йесіні  негізі.  М нда  негізгі  рал-ұ ғ ң қ ү ң ұ құ
ойлау мен білім арасында ы байланыс.ғ

«Сыни  ойлау»  термині  ал аш  рет  Кларк  пен  Рива  1928  жылығ
«математика бойынша о у жоспарыны  ма ыздылы ы ж не ойлау д лдігініқ ң ң ғ ә ә ң
р лі» туралы кешенді ж мыста олданыл ан деп саналады. Б ан дейін олө ұ қ ғ ұғ
ылыми салада олданылмады ж не сас т сінік рефлексивті ойлау т сінігіғ қ ә ұқ ү ү

болды.
ХХ  асырды  басында  А Ш-та  сыни  ойлау  теориясыны  пайдағ ң Қ ң

болуыны  негізгі  ал ышарты  леуметтік  шиеленіс,  революциямен,ң ғ ә
депрессиямен,  лемдік  экономикалы  да дарыспен  байланыстыә қ ғ
т ра сызды ды  н тижесінде  пайда  болды.  Б л  мірлік  аспектілерұ қ қ қ ә ұ ө
философтар мен леуметтанушыларды философияны азіргі, прагматикалыә қ қ
деріске  радикалды згермелі  лемде  мір  с руге  к мектесетін  идеялардыү ө ә ө ү ө

іздеуге итермелейді [2, б. 90-98].
Сыни  ойлау  теориясыны  пайда  болуыны  негізгі  себептеріні  бірің ң ң

білім берудегі да дарыс, оны  жа а реформалары еді. Осылайша, сыни ойлауғ ң ң
м селелері  тек  ана  философия а  ызы ушылы ты  м ні  болудан  алды.ә қ ғ қ ғ қ ң ә қ
Білім  беруді  аналитикалы  философиясы  сыни  ойлауды  алыптастыруң қ қ
теориясыны  алыптасуы  мен  дамуында ы  ма ызды  м нге  ие  болды.ң қ ғ ң ә
Ал аш ыларды  бірі  американды  педагог  Джон  Дьюи  болды,  о ытуғ қ ң қ қ
шарттары, зара рекеттесу ж не рефлексивті ойлау арасында ы параллельдіө ә ә ғ
ж ргізді,  сондай-а  білім  беру  ж йесіндегі  о ытуды  ма ыздыү қ ү қ ң ң
ма саттарыны  бірі ретінде рефлексивті (сыни) ойлауды дамытуды сынды.қ ң ұ

Білім-б л  на ты  адамны  санасына  т н  т сіну  жа дайы.  Б л  бас аұ қ ң ә ү ғ ұ қ
адаммен арым- атынас процесінде б лісе алатын н рсе. Біз жа а а параттық қ ө ә ң қ
т сіну шін бізде бар білімді пайдаланамыз. Осылайша, білім алу Белсендіү ү
психикалы  процесс  болып  табылады.  р  адам  жа а  идеяларды  белгіліқ Ә ң
адамдармен  байланыстыратын  «білімні  ке ейтілген  рылымын»ң ң құ

алыптастырады,  сонды тан  білім  р ашан  жеке  ж не  кейбір  т рлердеқ қ ә қ ә ү
бірегей.  Б л  рылымдар  немесе  схемалар,  білім  -  бізді  лемұ құ ң ә
таби атымызды  жеке ішкі  к рінісі.  Б л жа а ойлауды жасау шін б рынғ ң ө ұ ң ү ұ
ал ан  білімін  пайдалану а  м мкіндік  беретін  ойлау  т рі  туралы.  К пғ ғ ү ү ө
жа дайда,  ойлауды  сыни  т ріні  негізгі  факторлары  –  ба алауғ ң ү ң ғ
компоненттерімен пайымдауды  ма сатты барысы ар ылы рылды. Жалпың қ қ құ
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ма ынада сыни ойлау дегеніміз арапайым ойлаудан г рі жо ары де гейдегіғ қ ө ғ ң
ойлау.

Сыни ойлау-б л адам кез келген а паратты ж не тіпті з нанымдарынұ қ ә ө
к м н тудыратын ойлау т сілі. андай да бір о амдасты та ойлауды  сыниү ә ә Қ қ ғ қ ң
де гейіне  к шу-б л  осы  ауымдасты ты  ркениетті  дамуын бастау  шінң ө ұ қ қ ң ө ү

ажетті  ал ышарттар  деген  пікір  бар.  Сыни  ойлау а  ата  логика  ж неқ ғ ғ қ ң ә
пікірдегі  бірізділік,  сондай-а  з  эмоциялары мен сезімдерін  ба ылау т н.қ ө қ ә
Сыншыл ойлаушы адам андай да бір б йры тарды со ыр орындау а немесеқ ұ қ қ ғ

андай  да  бір  насихаттаушыларды  жетегінде  болмайды.  Оны  сондай-ақ ң қ
алдау немесе тірікті ткізу немесе тірікке иландыру иын.ө ө ө қ

Ойлауды  бірнеше т рлі жолдары бар, біра  оларды  еш айсысы сыниң ү қ ң қ
ойлау  сия ты  м селелерді  шешу  шін  соншалы ты  тиімді  емес.  Сынқ ә ү қ
т р ыдан ойлауды  к мегімен біз  тіпті  эмоциялы  интеллект пен эмпатияұ ғ ң ө қ
де гейін арттыру а, сондай-а  когнитивті б рмалаулар мен эгоцентризмнің ғ қ ұ ң
туындауын болдырмау а абілетті бола аламыз.ғ қ

Сыни  ойлау-б л  негізделген  орытындылар  мен  ба алардыұ қ ғ
алыптастыру,  сондай-а  оларды  т сіндіру  ж не  алын ан  н тижелердіқ қ ү ә ғ ә
олдану  ма сатында  заттар  мен  о и аларды талдау  шін  пайдаланылатынқ қ қ ғ ү

пайымдаулар ж йесі. Б л жа дайда логиканы дамыту дістерін пайдалану аү ұ ғ ә ғ
болады.  Жа анды  экономика  мен  а паратты  технологиялар  асырындаһ қ қ қ ғ
лем те тез згеріп отырады. Б л дегеніміз, егер згерістер бай алмаса, бірә ө ө ұ ө қ

к ні  барлы ын  жо алту а  болады.  Адамзат  алдында  к птеген  с ра тарү ғ ғ ғ ө ұ қ
ойылып,  жа а  проблемалар  туындайды.  Оларды шешуге  йренетін  адам,қ ң ү
згерістерге  дайын  бола  алады,  те  нды  ызметкер  ж не  т л а  болыпө ө құ қ ә ұ ғ
алыптасады.қ

азіргі  лем  мен  бизнесті  жа а  идеялар а  аралас аны  пия  емес.Қ ә ң ң ғ қ құ
Олар к п, оларды  айсысы ж мыс істейтінін болжау иын. Біра  біз д лө ң қ ұ қ қ ә
білеміз:  сауатты  та ыстырылым  идеяны  сату а  абілетті.  Сіз  аны  ж нең ғ қ қ ә
ж йелі  ойла ан  кезде,  с йлеу  де гейі  артады,  я ни  та ыстырымдылыү ғ ө ң ғ ң қ
да дыларды  де гейі:  а паратты  лкен санын ж йелендіру ж не бірнешеғ ң ң қ ң ү ү ә
ке  с йлемдерде еркін білдіре алуды к рсетеді.ң ө ө

Жа сы сапа-м селені шешуді  бірнеше н с аларын ойлап табу емес, еқ ә ң ұ қ ң
жа сы та дау.  Сіз  бар а парат  пен сыныстар а  с йене отырып,  ы тималқ ң қ ұ ғ ү қ
салдарларды талдайсыз, содан кейін жа сы н с ада то тайсыз. Осы орайдақ ұ қ қ
сындарлы  ойлана  ж не  ж йелей  білу  сапа  де гейіні  суіне  келеді.ә ү ң ң ө ә
Ма ызды  да ды  -  идеяны  жетілдіре  білу.  Оларды  барлы ы  дерлік  ертең ғ ң ғ
кезе дерде  шикі  ж не  на ты  жа дай а  абілетсіз,  сонды тан  ой  німінң ә қ ғ ғ қ қ ө
згертуді  йренетін ж не згерте  алатын адам лемді зі е  тартады.  Адамө ү ә ө ә ө ң
зіні  ндылы тарына,  басымды тарына,  ма саттары  мен  шешімдерінеө ң құ қ қ қ

с йкес  мір  с реді.  М ны  б рі  кез  келген  жа дайда  ойланып,  біріншіә ө ү ұ ң ә ғ
тітіркендіргішке автоматты т рде рекет етпеуге м мкіндік береді.ү ә ү

Сын т р ысынан ойлау д рыс зін- зі ба алауды алыптастыра алады.ұ ғ ұ ө ө ғ қ
Сіз  шектен тыс емес,  к шті  ж не лсіз  жа тарынынызды барабар  ба алайү ә ә қ ғ
білетін боласыз. Тіпті сіз логикалы  д лелдерді пайдалануды то татуды ж неқ ә қ ә
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эмпатия  ар ылы с йлесуді  шешкенде  -  б л  сізді  тымды ж не салма тық ө ұ ң ұ ә қ
т жырым. Бір адаммен диалогта аргументтер, екіншісімен - эмоциялар басымұ
т рде болады. Сындарлы ойлау абілеті болмауы ж не з пікіріні  болмауыү қ ә ө ң

ор ынышты н рселерді  жасайтын к пшілікті  тудырады.  М ндай адамдарқ қ ә ө ұ
м ндай  к пшілікті  басында  б л  тиімді  ж не  осы  т л аны  м дделері  еұ ө ң ұ ә ұ ғ ң ү ң

ор ынышты болуы м мкін деп к діктенбейді.қ қ ү ү
Ересектер мен атар балаларды да сындарлы ойлану а бейімдеген ж н.қ ғ ө

Балалы  ша тан  сындарлы  ойлана  білуді,  бала  жеке  т л асындақ қ ұ ғ
алыптастыру ажет. Бала мір а ымында зі шін ж не о ам шін тиімдіқ қ ө ғ ө ү ә қ ғ ү

шешім абылдайтын болады. Баланы сындарлы ойлау а йрету ар ылы, сізқ ғ ү қ
са  болу а  оны  жаман байланыстар  орнатпауын,  ате  та дау  жасамауынқ ғ ң қ ң
ж не  достары  мен  ріптестеріні  арасында  тиімді  шешім  абылдауә ә ң қ
де гейінде алыптастырасыз.ң қ

Кейде біз з к з арасымызды д лелдеуіміз керек немесе бас а адамныө ө қ ә қ ң
д леліне  немесе  сынына  к м н  келтіруіміз  м мкін.  Егер  эмоцияларынызә ү ә ү
ал аш ы серді  ы палына т ссе, сіз беделге н сан келтіретін ате с здердіғ қ ә ң қ ү ұқ қ ө
айтып  ойуыныз а  болады.  Сындарлы  ойлай  білу  сыннан  тиімді  ор алуқ ғ қ ғ
керектігін ж йелейді.ү

Зерттеушілер  м алімні  діснамалы  м дениетіні  келесіұғ ң ә қ ә ң
компоненттерін  ажыратады:  о у  процесін  жобалау  (болаша  іс- рекеттіқ қ ә ң
мазм нын,  о ушыларды  з  рекеттері  мен  рекеттеріні  ж йесі  менұ қ ң ө ә ә ң ү
реттілігін  жобалау  м мкіндігі);  педагогикалы  міндеттерді  т сіну  ж неү қ ү ә
шы армашылы  шешу (м селені к ре білу ж не онымен на ты материалдығ қ ә ө ә қ
байланыстыру, педагогикалы  тапсырма а аудару, болжам жасау ж не онық ғ ә
ж зеге асыруды  салдарын ойша елестету, бірнеше жолдан тиімдірек та дауү ң ң
жасау  барысында  сыни  ойлану  абілеттілігі,  м селені  шешімін  егжей-қ ә ң
тегжейлі аны тау, педагогикалы  м селені шешуді  процесі мен н тижесінқ қ ә ң ә
талдау);  дістемелік  рефлексия  ( з  іс- рекетін  тікелей  интроспекциялау).ә ө ә
о ыту  процесінде,  сондай-а  жобалау,   іске  асыру,  о у-т рбие  процесінқ қ қ ә
тымды болжай білуі) [3, б. 189-196].ұ

дістемелік  рефлексия  м алімні  діснамалы  м дениетіні  негізгіӘ ұғ ң ә қ ә ң
буыны  болып  табылады,  йткені  рефлексиялы  процестер  оны  барлыө қ ң қ
к сіби ызметіне енеді. Экономистер мен маркетологтар адамны  эмоция аә қ ң ғ
бейім екенін б рыннан т сінді. Эмоцияны кез-келген ортада олдана береді.ұ ү қ
Сындарлы ойлану ар ылы т рмысты  шешімдерді  абылдауды саналы ріқ ұ қ қ ә
тиімді ете аласыз [4, б. 98-105].

М алімні  діснамалы  м дениетіні  алыптасуы з ызметін талдауұғ ң ә қ ә ң қ ө қ
ж не  жетілдіру  шін  ылыми  педагогикалы  білімді  олдану,  сындарлыә ү ғ қ қ
шешім абылдау а деген мтылысы мен абілетінде к рініс табады. Сыниқ ғ ұ қ ө
т р ыды ойлана білу абілеттілігі м алімні  діснамалы  м дентетін жан-ұ ғ қ ұғ ң ә қ ә
жа ты алыптастырып, игеріп отыр ан т жірибені ж мыс барысында здікқ қ ғ ә ұ ү
лгіде олданып жина тауына м мкіндік береді.ү қ қ ү

Ойлауды  бірнеше т рлі жолдары бар, біра  оларды  еш айсысы сыниң ү қ ң қ
ойлау  сия ты  м селелерді  шешу  шін  соншалы ты  тиімді  емес.  Сынқ ә ү қ
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т р ыдан ойлауды  к мегімен біз  тіпті  эмоциялы  интеллект пен эмпатияұ ғ ң ө қ
де гейін арттыру а, сондай-а  когнитивті б рмалаулар мен эгоцентризмнің ғ қ ұ ң
туындауын болдырмау а абілетті бола аламыз.ғ қ

Сыни  ойлау-б л  негізделген  орытындылар  мен  ба алардыұ қ ғ
алыптастыру,  сондай-а  оларды  т сіндіру  ж не  алын ан  н тижелердіқ қ ү ә ғ ә
олдану  ма сатында  заттар  мен  о и аларды талдау  шін  пайдаланылатынқ қ қ ғ ү

пайымдаулар ж йесі. Б л жа дайда логиканы дамыту дістерін пайдалану аү ұ ғ ә ғ
болады.
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А датпа.  ң Ма алада  болаша  педагог-психологты  к сіби  ж неқ қ ң ә ә
т л алы  асиеттеріні  ма ызы арастырыл ан. О ыту рдісін бас арудыұ ғ қ қ ң ң қ ғ қ ү қ ң
педагогикалы -психологиялы  м селесін  арастыруда  педагог  пенқ қ ә қ
о ушыларды  арым- атынасын йымдастыру педагогты  к сіби білімі менқ ң қ қ ұ ң ә
т л алы  асиеттерін  талап  етеді.  Білім  саласында ы  к сіби  біліктілік  зұ ғ қ қ ғ ә ө
н тижесін  берсе,  т уелсіз  елімізді  лемдік  білім  де гейіні  т ыры  биікә ә ң ә ң ң ұғ
болады.

Кілт  с здер:ө  болаша  педагог-психолог,  к сіби  білім,  т л алық ә ұ ғ қ
асиет,біліктілік.қ

Аннотация. В статье рассматривается сущность профессиональных и
личностных  качеств  будущего  педагога-психолога.  Организация
взаимоотношений  педагога  и  учащихся  при  рассмотрении  педагогико-
психологической  проблемы  управления  процессом  обучения  требует
профессиональных  знаний  и  личностных  качеств  педагога.  Если
профессиональная  квалификация  в  области  образования  даст  свои
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результаты,  то  уровень  мирового  образования  независимой  страны  будет
высоким.

Ключевые  слова: будущий  педагог-психолог,  профессиональное
образование,личностные качества, квалификация.

Annotation. The article examines the essence of professional and personal
qualities  of  a  future  teacher-psychologist.  The  organization  of  the  relationship
between  the  teacher  and  students  when  considering  the  pedagogical  and
psychological  problem  of  managing  the  learning  process  requires  professional
knowledge and personal qualities of the teacher. If professional qualifications in
the field of education give their results, then the level of world education of an
independent country will be high.

Keywords: future  teacher-psychologist,  professional  education,personal
qualities, qualification.

Білім сапасын жо арылатуды  негізгі тетігі- стаз, сонымен атар онығ ң ұ қ ң
білімі мен к сіби шеберлігі, шы армашылы  абілеті мен т л алы  асиеті,ә ғ қ қ ұ ғ қ қ

ызметі.  Шы ысты  лы  ойшылы  бу  Насыр  л  Фараби:  «М алімқ ғ ң ұ Ә ә ұғ
тумысынан зіне  айтыл анны  б рін  толы  т сінген,  к рген,білген,естігенө ғ ң ә қ ү ө
ж не  бай а ан  н рселеріні  б рін  есінде  са тайтын,  оларды  ешбірінә қ ғ ә ң ә қ ң
мытпайтын,  озы  а ыл  иесі,  те  шешен,  нер-білімге  штар,  асаұ қ қ ө ө құ
ана атшыл,  жаны таза  ж не діл,адал,  жанында ылар а  жа сылы  жасап,қ ғ ә ә ғ ғ қ қ
лгі  к рсететін,  ор у  мен  боса суды  білмейтін,  батыл,  ерж рек  болуыү ө қ қ ң ү

керек»-деп осы бір маманны  болаша  рпа  т рбиесіндегі алар орны ерекшең қ ұ қ ә
екенін атап к рсеткен.ө

азіргі та да білім беруді  негізгі ма саты – болаша  маман а к сібиҚ ң ң қ қ ғ ә
ба ытта  білім  беру  мен  т жірибелік  да дыларды  алыптастыру  ана  емес,ғ ә ғ қ ғ
сондай-а  білім  мен  к сіби  да дыны  здіксіз  дамытып,тере дей  т суінеқ ә ғ ү ң ү
студентті  здігінен  білім  алуы  мен  зін- зі  жетілдіру  да дыларынң ө ө ө ғ

алыптастырады.[1, б. 12-13]қ
аза станда ы білім беруді дамытуды  2011-2020 жылдар а арнал анҚ қ ғ ң ғ ғ

мемлекеттік ба дарламасында жалпы о итындарды сапалы біліммен амтып,ғ қ қ
халы аралы  рейтингте  білім  к рсеткіштеріні  жо арылауы  менқ қ ө ң ғ

аза станды  білім  беру  ж йесіні  д режесін  арттыру  шін,  е  алдыменқ қ қ ү ң ә ү ң
педагог  мамандарыны  м ртебесін  арттыру,  оларды  ызмет  бойыншаң ә ң қ
мансапты  суі ж не к сіби біліктілігін арттыруды амтамасыз ету, соныменқ ө ә ә қ

атар  педагог  мамандарыны  е бегін  мемлекеттік  олдау  менқ ң ң қ
ынталандыруды  дамыту  м селелеріне  к іл  б лінген.  Д ст рлі  білім  беруә өң ө ә ү
ж йесінде  білімді,  білікті  мамандар  даярлайтын  к сіби  білім  беретінү ә
орталы тарыны  басты ма саты – маманды ты бойына сі діру ана болса,қ ң қ қ ң ғ
ал азір б кіл лемдік білім ке істігіне ене отырып, б секеге абілетті маманқ ү ә ң ә қ
дайындау  шін,  т л аны  зырлы  абілетіне  с йене  отырып  н тижегеү ұ ғ ң құ қ қ ү ә
ба дарлан ан  білім  беру  ж йесін  сыну  –  негізгі  зекті  м селелерді  біріғ ғ ү ұ ө ә ң
болып отыр. [2, б. 185-186]
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Болаша  педагог-психолог з ісіні  маманы болуымен атар, о ушынық ө ң қ қ
жа сы к ру, баланы  к з арасы мен пікірін ты дау,сыйлау ж не рметтейқ ө ң ө қ ң ә құ
білуі керек. Орыс педагогі К.Д.Ушинский айт андай, б гінгі заман талабынақ ү
сай, м алім, з білімін жетілдіріп, алды ы бірсарынды саба тан г рі, жа аұғ ө ңғ қ ө ң
талап а сай инновациялы  технологияларды з саба ына  кіріктіре  отырыпқ қ ө ғ
саба ын  ызы тырса,  саба  тартымды  да  м нді, онымды,  тиімді  боларығ қ қ қ ә қ
с зсіз. Болаша ты  н рлы рі жары  болуына сер етіп,адамзат о амын ал аө қ ң ұ ә қ ә қ ғ ғ
жетелейтін к ш тек білімде ана. ай елді  болмасын сіп- ркендеп дамуыү ғ Қ ң ө ө
оны  зіндік лтты  білім ж йесіні  де гейіне,даму ба ытына байланысты.ң ө ұ қ ү ң ң ғ
Б гінгі  к ні  о ам  алдында  т р ан  басты  міндеттеріні  бірі  б секегеү ү қ ғ ұ ғ ң ә

абілетті, шы армашыл, к сіби дамы ан, з бетінше шешім абылдай алатын,қ ғ ә ғ ө қ
т л алы  асиеттері  дамы ан,  к сіби  біліктілігі  жо ары  мамандардыұ ғ қ қ ғ ә ғ
дайындау.

згермелі  о амда ы  к сіби  ж не  т л алы  асиеттері  дамы анӨ қ ғ ғ ә ә ұ ғ қ қ ғ
м алім-педагогикалы  ралдарды  б рін жетік ме герген, т ра ты зін- зіұғ қ құ ң ә ң ұ қ ө ө
дамыту а  талпын ан,  рухани дамы ан,  шы армашыл т л а  зыреті.  Білімғ ғ ғ ғ ұ ғ құ
беру  саласында  кенже  болу  елді  болаша ына,  мемлекет  ауіпсіздігіне,ң ғ қ
т л алы  асиеттерді  дамуына тікелей сер етеді. Білім беру стандарттарыұ ғ қ қ ң ә
негізінде баланы  т л алы  асиетіні  дамуыны  негізгі параметрлері оның ұ ғ қ қ ң ң ң
жалпы  адами  ндылы тар а  ба ытталуы,  парасаттылы ,  зиялылы ,құ қ ғ ғ қ қ
креативтілік, белсенділік, жеке даралы  намыс сезімі болып табылады. Осық

асиеттерді  даму  де гейі  баланы  т л алы  алыптасуы  мен  к сібиқ ң ң ң ұ ғ қ қ ә
дамуыны  к рсеткіштері деп арастыру а болады.[3, б.75-79] ң ө қ ғ

Ізденімпаз  маманны  шы армашылы ында ы  ерекше  ба ыт  –  оның ғ ғ ғ ғ ң
саба ты ызы ты рі т рлендіріп, о ушыны  ж регіне жол таба білуі. Білімқ қ қ ә ү қ ң ү
беруде  к сіби  ж не  т л алы  асиеті  дамы ан  маман  деп  з  п нін  толыә ә ұ ғ қ қ ғ ө ә қ
білетін,  о ушыны  шы армашылы ы мен дарындылы ыны  алыптасуынақ ң ғ ғ ғ ң қ
жа дай  жасайтын,  т л алы -ізгілікті  ба ыттылы ы  жо ары,  педагогикалығ ұ ғ қ ғ ғ ғ қ
шеберлігі мен зіні  іс- рекетін ж йелі т рде ат ару а абілетті, о ытудыө ң ә ү ү қ ғ қ қ ң
озы  технологияларын  ме герген  ж не  білімдік  мониторинг  негізіндеқ ң ә
а параттарды  тауып,  оларды  та дап,сараптай  алатын,  отанды  ж неқ ң қ ә
шетелдік  т жірибелерді  шы армашылы пен  олдана  білетін  к сібиә ғ қ қ ә
педагогты  айтамыз.  Педагог  саба та  діс-т сілдерді  олдана  отырып,қ ә ә қ
о ушыларды  сыныс-пікірлерін  ашы  т рде  айт ызып,  ойларын  штау ақ ң ұ қ ү қ ұ ғ
ж не здеріне деген сенімділікті арттыру а жа дай жасап отыру керек. ә ө ғ ғ

Болаша  педагог  –  о ушыларды  негізгі: ндылы -ба дар,  жалпық қ ң құ қ ғ
м дениет, о у-танымды , а паратты , леуметтік-т л алы  зырлы тарынә қ қ қ қ ә ұ ғ қ құ қ
дамыту а  дайын,  білімге  ерекше  штарлы ы  бар  о ушылармен  ж мысғ құ ғ қ ұ
істеуді  ж зеге  асыра  білуі  ажет.  Болаша  педагог-психологтар  р  т рліү қ қ ә ү
кезе дердегі  жастарды  бейімделуінде  пайда  болатын  м селелерді  шешіпң ң ә
ж не  ке ес  беріп  ана  оймай,  сондай-а  сол  сыныпта ы  о ушылардыә ң қ қ қ ғ қ ң
арасынан  дарынды  ж не  иын  балаларды  аны тап  р айсысымен  жекеә қ қ ә қ
с хбаттаса  отырып  ке ес  беруі  ажет.Маман  даярлауда,алдымен, рбірұ ң қ ә
педагог-психологтарды  жеке т л асын дамыту талап етіледі. Б л к рделі рің ұ ғ ұ ү ә
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за  процесс. Біра , оны  негізі к сіби даярлау барысында жетіледі. [4,б.60-ұ қ қ ң ә
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азіргі  педагог-психолог а  болаша  ркениетті,  демократиялыҚ қ қ ө қ
мемлекетті  ратын  жас  рпа ты  е  уелі  адамгершілік  т л алықұ ұ қ ң ң ә ұ ғ қ

асиеттерін  дамытып,  содан  со  онын  жан  мен  т н  сапасын  арттырып,қ ң ә
техникалы  прогресске с йкес жан-жа ты олданбалы  білім беру міндеттеріқ ә қ қ

ойылады.  Ол  шін  о у  имараттары  жа а  технологиялы  ралдармен,қ ү қ ғ ң қ құ
м дени ажеттіліктермен толы  амтамасыз етілуі тиіс. ә қ қ қ

Жалпы білім  беру  мекемелеріні  іс- рекетіні  н тижелігі  е  біріншің ә ң ә ң
педагог-психологтар а  байланысты.  Оларды  жеке  даралы  асиеттері,ғ ң қ қ
педагогикалы  біліктілігі,  адамгершілік,  т л алы  асиеттері,  а ыл-ойқ ұ ғ қ қ қ
парасаты, педагогикалы  м селелерді шешуге деген шы армашылы  ізденісі,қ ә ғ қ
негелілігі, рухани байлы ы о амны  леуметтік ал ышарты. ө ғ қ ғ ң ә ғ

Болаша  маман даярлау м селесі оны  к сіби сапалары мен т л алық ә ң ә ұ ғ қ
асиеттерін  алыптастыруды  ма ызын  к рсетеді.  Т л алы -ба дарлық қ ң ң ө ұ ғ қ ғ қ

ба ытта  білім  беру  н тижесі  біліктілік  ж не  да ды  ж йесінде,ғ ә ә ғ ү
шы армашылы  іс- рекет  т жірибесіне  ж не  эмоционалды  к іл-к йдіғ қ ә ә ә өң ү
к рсетуге,  еркін  байланыс а  педагогикалы  бейімделген  т л аныө қ қ ұ ғ

алыптастыру ретінде т сіндіріледі.қ ү
Болаша  педагог-психологты  к сіби  асиеттері  –  болаша  рпа тық ң ә қ қ ұ қ

о ытуда  біліктіліктер,  ойлау  жолдарын,  рекет  етуде  т рлі  діс-т сілдердіқ ә ү ә ә
ме герумен байланысты. зіні  к сіби е бегіне с йсіне арау адалды  пенң Ө ң ә ң ү қ қ
табандылы , т рбие н тижелеріне ол жеткізуге уану, зіні  педагогикалық ә ә қ қ ө ң қ
маманды ын немі дамытушылы  деп санаймын. Сонымен болаша  педагог-ғ ү қ қ
психологты  к сіби т л алы  асиеттеріне мыналарды жат ызамыз:ң ә ұ ғ қ қ қ

-м ліметтерді жетік т сіндіру ж не еркін баяндау;ә ү ә
-о ушыларды  жеке  психофизикалы  ерекшеліктерін  есепке  алуқ ң қ

абілеттілігі;қ
-сымбатты келбет, м нерлі с з бен мимика, к ркемдік;ә ө ө
-о ушылар а  назар  аудару,  я ни  жеке  ерекшеліктерін  ана  емес,қ ғ ғ ғ

сонымен  атар  мірлік  а идаларын,  отбасыларын  біліп,  рдайым  ке есқ ө қ ғ ә ң
беруге мтылу;ұ

-жа дай а арай кері байланыс пен тап ырлы ;ғ ғ қ қ қ
-ма саттар мен міндеттерді т жырымдай білу;қ ұ
- діл ба алау, адалды , о ушыларды  лгерімін ж йелі т рде ба ылау.ә ғ қ қ ң ү ү ү қ

азіргі  кезе  жа а  технологияларды  дамып,  білім  мен  ылымныҚ ң ң ң ғ ң
шары тап т р ан заманы. Сол шін м алім о амда ы згермелі леуметтік-қ ұ ғ ү ұғ қ ғ ғ ө ә
экономикалы ,  педагогикалы  згерістерге  тез  бейімделгіш,  жа аша ойлауқ қ ө ң

абілеті дамы ан, жан-жа ты біліктілігі мен білімі болуы ажет. з п нініқ ғ қ қ Ө ә ң
айналасында алып ой ан стаз о ушылар а білім мен т рбие берудегі биікқ қ ғ ұ қ ғ ә
ма саттар а жете алмайтыны аны . Болаша  педагог-психолог жо ар ы о уқ ғ қ қ ғ ғ қ
орнында  бастап ы  к ннен-а  к сіби  ба ытталуын  дамыту  шін  талмайқ ү қ ә ғ ү
е бектеніп,  зін  т рбиелеу  рдісімен  айналысу а  жан-жа ты  дайындалуң ө ә ү ғ қ
керек.  Педагогикалы  о у  орнында  маманды  бойынша  педагогтардық қ қ
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даярлау а  басым  к іл  б леді.  Болаша  педагог-психолог  о у  барысындағ өң ө қ қ
ылымды ме геріп, оны  ж н-жосы ын білгені ж н. Тек п н бойынша анағ ң ң ө ғ ө ә ғ

білім алып оймай, сол п нні  негізгі т рбиелік м нін ынуы керек.қ ә ң ә ә ұғ  Адамзат
тарихыны  дамуында  жа сы мектебі  мен  лгілі,  біліктілігі  жо ары к сібиң қ ү ғ ә
маманы  бар  мемлекеттер  ана  ал а  озып  шы ан.  М алімні  беделінғ ғ ққ ұғ ң
т мендету  ашанда  болмасын  мемлекетті  аздырып,  дет- рыптыө қ ә ғұ
нашарлататын жа дайлармен ая тал ан. А.Дистервег айт андай,ғ қ ғ қ  м алім зұғ ө
білімі мен т рбиесін немі жетілдіріп отыр анда ана бас алар а білім беріп,ә ү ғ ғ қ ғ
т рбиелеуге абілетті. ә қ

дебиетӘ
1. аза стан Республикасында білім беруді дамытуды  2020-2025 жылдар аҚ қ ң ғ
арнал ан мемлекеттік ба дарламасы.-Астана,2020ж.ғ ғ
2.Т р ынбаева  Б.А.  ылыми-педагогикалы  мамандар  дайындауды  жа аұ ғ Ғ қ ң ң
формасы.-Алматы,2013.
3.Таутенбаева  А.  Т рбие негізі  лтты  рухани-адамгершілік  ндылы тар.,ә ұ қ құ қ
2013.
4.Кенжебаева  К.С.  Болаша  педагогтерді  жо ары  леуметтік  интеллектқ ғ ә
профиліні  сипаттамасы.-Алматы,2016.ң
 

«Условия успешной реализации модели инклюзивного образования в
системе образования Республики Казахстан»

Д.П. Мучкин
Павлодарский педагогический университет, г. Павлодар

Н.А. Алпысбай
Павлодарский педагогический университет, г. Павлодар

e-mail: nurbolat.alpisba@mail.ru
e-mail: pochta_dem_m@mail.ru

Андатпа. Ма алада  аза стан  Республикасыны  білім  беруқ Қ қ ң
йымдарында  инклюзивті  білім  беруді  табысты  ж зеге  асыру  шарттарынұ ү

зерттеуді  зектілігі  айтылады.  Ма ала  авторлары  тиісті  ылыми  а паратң ө қ ғ қ
к здерін талдау негізінде инклюзивті  білім беруді  м селелері  аны тайды,ө ң ә қ
сондай-а  аза стан Республикасыны  білім беру йымдарында инклюзивтіқ Қ қ ң ұ
білім  беру  моделін  табысты  енгізу  шін  іс  ж зінде  негізделген  ж неү ү ә
тексерілген шарттарды сынады.ұ

Т йінді с здер:ү ө  инклюзивті білім беру моделін табысты іске асыру 
жа дайлары.ғ

Аннотация.  В  статье  аргументируется  актуальность  исследования
условий  для  успешной  реализации  инклюзивного  образования  в
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организациях  образования  Республики  Казахстан.  Авторами  статьи,  на
основании  анализа  источников  актуальной  научной  информации,
обозначаются проблемы инклюзивного образования, а так же предлогаются,
практически обоснованные и апробированные условия успешной реализации
модели инклюзивного образования в организациях образования Республики
Казахстан. 

Ключевые  слова:  условия  успешной  реализации модели
инклюзивного образования.

Annotation. The article argues the relevance of studying the conditions for
the successful implementation of inclusive education in educational institutions of
the Republic of Kazakhstan. The authors of the article, based on the analysis of
sources  of  relevant  scientific  information,  identify  the  problems  of  inclusive
education,  and also  offer  practically  substantiated  and tested  conditions for  the
successful  implementation  of  the  model  of  inclusive  education  in  educational
institutions of the Republic of Kazakhstan.

Keywords: conditions for successful implementation of the model of 
inclusive education.

В  соответствии  с  документом  «Национальный  план  развития
Республики Казахстан до 2025 года» (в редакции Указа Президента РК от
26.02.2021  №  521)  одним  из  общенациональных  приоритетов  является
«качественное  образование»  [1].  В  свою очередь,  для  реализации данного
приоритетного направления развития нашей страны необходимо решить ряд
задач, среди которых первое место отведено задаче обеспечения доступа и
равенства  в  сфере  образования.  В  то  же  время,  одним  из  факторов
обеспечения доступа и равенства в сфере образования, как указано в выше
упомянутом  документе,  является  необходимость  создания  во  всех
организациях образования условий для инклюзивного образования [там же].

Следует  отметить,  что  в  контексте  системы  образования  термин
«инклюзия»  (англ. inclusion  -  включение)  и  «инклюзивное  образование»
впервые  появился  в  США  в  80-е  годы  ХХв.,  использовался  он  для
обозначения  ситуации  совместного  обучения.  Чуть  позже  данный  термин
получил  своё  широкое  распространение  во  многом  благодаря  прошедшей
под  эгидой  ЮНЕСКО  в  1994  году  в  г.Саламанка  (Испания)  всемирной
конференция  по  образованию  лиц  с  особыми  потребностями,  где  были
провозглашены  принципы  инклюзивного  образования  [2].  Однако,  как
указывает  М.В.  Ермакова:  «В настоящее время терминология,  связанная  с
инклюзивным  образованием,  находится  в  стадии  становления,
преимущественно  инклюзивное  образование  понимается,  как
образовательная практика, которая была инициирована «родителями детей-
инвалидов и теми педагогами, психологами, кто верит в ее необходимость не
только для детей с ограниченными возможностями, но для всего образования
в  целом»  [3].  В  то  же  время,  в  образовательной  практике  «часто  можно
встретить понимание терминов «интеграция» и «инклюзия» как синонимов»

66



[там же], однако, как подчёркивает Н. Назарова: «Уже в начале 80-х годов
ХХ  в.  американские  исследователи  заговорили  о  недопустимости
«кампании» по отношению к введению интеграции. Они подчёркивали, что
ситуация, когда с ребёнком инвалидом работает неподготовленный учитель
массовой школы, должна рассматриваться как криминальная» [2]. Основным
и  существенным  отличием  «интеграции»  и  «инклюзии»,  по  мнению  Н.
Назаровой, является то, что «Инклюзивное образование предусматривает не
только активное включение и участие детей и подростков с ограниченными
возможностями в образовательном процессе обычной школы, но в большей
мере перестройку  всего  процесса  массового  образования  как  системы для
обеспечения образовательных потребностей всех детей» [там же].

В  данной  работе  мы  не  ставим  перед  собой  задачу  проводить
сравнительный анализ содержания терминов «интеграция» и «инклюзия», а
также  не  собираемся  самостоятельно  раскрывать  сущность  указанных
дефиниций.  В  дальнейшем,  в  данной  работе  мы  будем  понимать  термин
«инклюзивное  образование»  так,  как  это  указано  в  документе  «Закон
Республики Казахстан об образовании» (с изменениями и дополнениями по
состоянию на 01.01.2022 г.),  а  именно: «процесс,  обеспечивающий равный
доступ  к  образованию  для  всех  обучающихся  с  учетом  особых
образовательных потребностей и индивидуальных возможностей» [4].

И  так,  определившись  с  содержанием  термина  «инклюзивное
образование», мы поставили целью своей работы поиск ответа на вопрос о
том, какие же необходимо создать условия в организациях образования для
эффективного  инклюзивного  образования,  а  также,  как  минимум,
теоретически  предложить  модель  успешной  реализации  данного  вида
деятельности.  Следует  отметить,  что  наше  исследование  выполнялось  в
рамках  общевузовской  программы  педагогических  исследований,
финансируемой Павлодарским педагогическим университетом на 2022-2024
гг.

Как показал анализ источников научной информации, находящихся в
свободном  доступе,  изучению  различных  проблемных  аспектов
инклюзивного  образования  посвящены  труды  таких  казахстанских
исследователей  как:  А.Т.  Акажанова,  Б.Б.  Амрина,  Г.С.  Беркенова,  И.Г.
Елисеева,  А.Т.  Ержанова,  А.С.  Жандарова,  Т.А.  Жангазиева,  М.К.
Курбаналиева,  Д.В.  Лепешев,  О.Г.  Лепешева,  А.Т.  Саттыбаева,  Р.А.
Сулейменова  (теоретико-методологические  вопросы);  Т.С.  Алхатова
(коррекционно-развивающее  обучение),  А.Т.  Искакова  (управление
образованием в дошкольных организациях), Е.В. Данильченко, С.Н. Рягин,
А.Н.  Тесленко  (возрастные  особенности  детей),  А.М.  Ерсалина,  Н.
Имангалиева,  Г.  Шугаева  (потенциальные  перспективы  развития)  и  др.
Ознакомление с содержанием работ указанных выше авторов, позволило нам
согласится  с  точкой  зрения  А.Х.  Кукубаевой,  которая  считает,  что  «В
Казахстане мы ищем свой путь развития инклюзивного образования, когда
требуется ориентация системы образования на разные возможности детей,
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оказание  психолого-педагогической  поддержки  разной  категории
обучающихся  с  учетом  потребностей  и  возможностей.  На  пути  развития
инклюзивного образования имеются определенные трудности,  связанные с
несовершенством учебных программ; отсутствием специальной подготовки
учителей для работы с детьми, имеющими широкий спектр образовательных
потребностей; необоснованным отбором детей для совместного обучения со
здоровыми  детьми  и  без  соответствующих  условий  для  оказания
коррекционной  поддержки.  В  системе  образования  не  всегда  создаются
подходящие условия для развития личности ребенка с учетом современных
требований системы образования» [5. С.17]. 

В то же время следует отметить, что на данный момент, в нашей стране
уже  имеются  апробированные и  используемые  на  практике  разработки,
направленные  на  реализацию  конкретных  условий  в  организациях
образования  для  успешного  применения  инклюзивного  образования.  Так
одной  из  ведущих  организаций,  проводящих  работу  в  исследуемой  нами
сфере,  является  Коммунальное  государственное  учреждение  «Психолого-
медико-педагогическая консультация №1» акимата города Астана (далее –
ПМПК  №1),  которое  было  создано  в  1999  году  с  целью  диагностики  и
консультирования,  а  также  определения  типа  образовательной  программы
детей  с  ООП.  Данной  организацией  исследуются  «происходящие  в
Казахстане процессы продвижения инклюзии, требующие понимания самой
сути инклюзивных процессов, изменения отношения современного общества
к проблемам социальной инклюзии, к людям с инвалидностью, а также пути
активного  поиска  и  разработки  эффективных  технологий  обучения,
сопровождения  детей  и  подростков  в  системе  образования.  Отметим,  что
специалисты  ПМПК  №1  не  только  способствуют  распространению
инклюзивной  политики,  но  и  активно  распространяют  практический  и
теоретический методический материал с намерением удовлетворения особых
образовательных потребностей детей с ООП в школах» [6].

Анализ  содержания  теоретических  и  практических  методических
материалов, апробированных специалистами ПМПК №1, позволил прийти к
заключению  о  том,  что  обязательными  элементами  модели  реализации
инклюзивного образования должны быть:

-  разработка индивидуального (специального; сокращённого) учебного
плана и учебных программ для обучающихся или воспитанников с ООП;

-  психолого-педагогическое   сопровождение   обучающихся   или
воспитанников с ООП;

- систематическое прохождение курсов повышение квалификации для
работников   образования   участвующих   в   реализации   инклюзивного
образования;

-  создание  универсальной  без  барьерной  среды для  обучающихся  или
воспитанников с ООП в организациях образования.

Следует отметить, что на практике реализация модели инклюзивного
образования требует выполнения определённых условий. В нашей работе мы
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соглашаемся с С.М. Ташмаковой (заведующая ПМПК №1) и Ж.К. Сагиловой
(логопед-дефектолог ПМПК №1) [6] которые утверждают, что для успешной
реализации модели инклюзивного образования необходимо:

-  Разработка индивидуального (специального; сокращённого) учебного
плана   и   учебных   программ   для   обучающихся   или   воспитанников   с  ООП.
Данное решение должно принимается Советом школы и ПМПК на основании
рекомендаций службы психолого-педагогического сопровождения по одному
или нескольким учебным предметам. Образовательный процесс для детей с
ООП может осуществляется как посредством традиционных средств, форм и
методов,  так  и  с  использованием  их  в  сочетании  со  специальными  и
альтернативными,  то  есть  образовательный  процесс  должен  быть
адаптирован  под  индивидуальные  особенности  обучающегося  или
воспитанника;

-  Психолого-педагогическое   сопровождение   обучающегося   или
воспитанника   с   ООП. Психолого-педагогическое  сопровождение  следует
понимать,  как  особый  вид  помощи  (или  поддержки)  ребенку  в
образовательном  процессе,  представляющий  собой  целостную,  системно
организованную  деятельность,  в  ходе  которой  создаются  социально-
психологические  и  педагогические  условия  для  успешного  обучения  и
развития  каждого  обучающегося  в  соответствии  с  его  возможностями  и
потребностями.  Реализация  сопровождения  должна  осуществляться
командой  специалистов  в  сотрудничестве  с  педагогическим  коллективом
школы. Для обеспечения слаженной работы команды специалистов в школе
создается  служба  психолого-педагогического  сопровождения  (СППС),
которая  должна  являться  полноценным  структурным  подразделением
общеобразовательной школы. Для этого руководитель школы должен издать
приказ о создании службы и утвердить положение о её функционировании. В
состав службы психолого-педагогического сопровождения должны входить:
директор школы, заместитель директора по учебно-воспитательной работе,
учитель-логопед,  педагог-психолог,  учитель-дефектолог,  социальный
педагог,  инструктор  ЛФК,  а  также  другие  специалисты  и  педагоги  по
необходимости;

- Систематическое прохождение курсов повышение квалификации для
работников   образования   участвующих   в   реализации   инклюзивного
образования. Педагоги  в  обязательном  порядке  должны  пройти  курсы  по
инклюзивному  образованию,  чтобы  иметь  основные  знания  по
коррекционной  педагогике,  коррекционной  психологии,  нормальной  и
патологической  физиологии  и  анатомии,  которые  будут  использовать  при
разработке  авторской  программы  и  планирования  занятий  исходя  из
индивидуальных особенностей в развитии детей с ООП;

-  Создание   универсальной   без   барьерной   среды.  Очевидно,  что
необходимым условием реализации данного элемента модели инклюзивного
образования  является  наличие  материальных  средств  у  конкретной
организации  образования  (помещение,  финансирование,  обслуживающий
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персонал и т.п.). Но очень важно понимать, что если данный элемент модели
инклюзивного  образования  не  будет  реализован,  то  это  не  позволит
обеспечить  удовлетворение  образовательных  потребностей  в  организациях
образования  маломобильным  категориям  детей  (с  нарушениями  зрения,
слуха,  опорно-двигательного  аппарата  и  т.п.)  которые  нуждаются  в
обустройстве  общих  универсальных  путей  движения  и  приспособлении
окружающей среды к своим индивидуальным особенностям.

Таким  образом,  как  мы  считаем,  предложенный  в  данной  работе
вариант  модели  инклюзивного  образования,  а  также  обозначенные  нами
условия для её успешной реализации могут способствовать решению задачи
обеспечения  доступа  и  равенства  в  сфере  образования  в  Республике
Казахстан.
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«Білім беру сапасын арттыруда о ытушыны  к сіби зіреттілігінқ ң ә құ
жетілдіру»

Жорабеков Е. .Ү
М.Х. Дулати атында ы Тараз ірлік университеті, Тараз аласығ өң қ

e-mail: umka_b.l@mail.ru 

Т йіндеме.ү  Н тижеге  ба дарлан ан  білім  беруә ғ ғ
сапасын арттыруда жа ашаң  жолдар  мен дістерә   табу а да дылан анғ ғ ғ   «Жа аң
формация  маманы болу – білім беру   саласының  зектіө   м селелеріні  біріә ң
саналады.  Ма алада  білім  берудіқ   жа а  ба ытта  т рлендіруде,  білім  беруң ғ ү
процесін реформалауда  зерттеуші  м алім  ұғ  мен   к шбасшыө   м алім жа аұғ ң
формация  м аліміұғ   сипатталады.  

Тірек с здер:ө  зыреттілік, жа а формация,  құ ң к сіби рефлексия, зін- зіә ө ө
тану, интербелсенді о ыту.қ

Аннотация. «Стать  специалистом  новой  формации,  привыкшим
находить  новые  пути  и  методы  в  повышении  качества  образования,
ориентированного  на  результат,  –  одна  из  актуальных  проблем  сферы
образования. В статье описывается учитель-исследователь и Учитель-лидер в
преобразовании  образования  в  новое  направление,  реформировании
образовательного процесса учитель-исследователь новой формации.  

Ключевые слова: компетентность, новая формация, профессиональная
рефлексия, самопознание, интерактивное обучение.

Annotation. "Becoming  a  specialist  of  a  new  formation,  accustomed  to
finding new ways and methods to improve the quality of result–oriented education,
is  one  of  the  urgent  problems of  the  education  sector.  The article  describes  a
teacher-researcher and a teacher-leader in the transformation of education into a
new direction, the reform of the educational process of a teacher-researcher of a
new formation.  

Keywords: competence,  new  formation,  professional  reflection,  self-
knowledge, interactive learning.

Б гінгі о амда о ытушыдан тек к сіби білімді болуын талап етіп анаү қ ғ қ ә қ
оймай,  жо ары  де гейдегі  м дениет,  ылым  мен  техниканы  т рліқ ғ ң ә ғ ң ү

салаларында тере  мамандануын талап етеді.ң  Н тижеге  ба ыттал анә ғ ғ   білім
беру  ж йесіндегі  педагогті  к сіби  зыреттілігіні  теориялы  негізінү ң ә құ ң қ
ай ындап алу шін,қ ү   терминні  дербесң   аны тамасынақ   ай ындап алу керек.қ
Зерттеуші  С.Ожегов  с здігі  бойынша,  белгілі  бірө   к сіби  ызметкеә қ  
байланысты,  « андай  да  болсынқ   м селеденә   хабардарлы ,  беделділік»,  алқ
екіншісі,  « андай  дақ   бір  істі  ж ргізетін  жеке  адамны ,  мекеменіү ң ң
м селелерді  шешуге,  іс  –  рекет  ә ә  етуге,  бір  н рсені  істеуге  ы тылыә құқ қ қ 
ше бері».ң   Методикалы  терминдер  с здігінде  « зыреттілік  –  андай  қ ө Құ қ  да
бір  о у  п нін  о ыту  дерісінде  алыптасатын  білім,  білік,  да дыларқ ә қ ү қ ғ
жиынты ы,ғ   сонымен  атар,  андай  да  бір  ызметті  орындай  алуқ қ қ

71

mailto:umka_b.l@mail.ru


абілеттілігі»,  –  деп  к рсетілген.  Жан-жа ты  д рыс  йымдастырыл анқ ө қ ұ ұ ғ    
дістемелік ж мыстар мен оны  к сіби даму а ба ыттал ан ж мыстары анаә ұ ң ә ғ ғ ғ ұ ғ

жа ашылдың қ  кепілі болады. Сол себепті, о ытушыларды  к сіби біліктілігінқ ң ә
арттыру  ма сатында  педагогтарды  здеріне  ба ыттал ан  іс  –  рекеттерінқ ң ө ғ ғ ә
жа аша йымдастыру те ма ызды саналады.ң ұ ө ң

К сіби  зыреттілік  –  о у  н тижесінде  ме гергенә құ қ ә ң   білім,  да дынығ
т жірибеде олдана алу, проблеманы шеше білу, білім алушылар дайынды ыә қ ғ
сапасыны  рылымды  ң құ қ  сипатын  аны тайтынқ   жа а сапа болып табылады.ң
О ытушыларды  к сіби  зіреттіліктеріні  алыптасуын  аны таудақ ң ә құ ң қ қ
А.К.Макарованы  «к сіби  зіреттілік  –  б л  педагогикалы  іс- рекет  іскең ә құ ұ қ ә
асырылатын,  о ыту  мен  т рбиелеуде  жа сы  н тижелерге  ол  жеткізгенқ ә қ ә қ
е бегі»  -  деген  пікіріне  с йенуге  болады.  О ытушыларды  педагогикалың ү қ ң қ
к сіби  біліктілігін  к теру  тек  к сіптік  зіреттілікті  арттыруды  шартыә ө ә құ ң
болып ана оймай, сонымен бірге зін- зі жетілдіруді  ал ы шарты болуық қ ө ө ң ғ

ажет [1]. қ
Зерттеуші алым, академикғ  Ш.А.Амонашвили м алімні  к сіби ызметіұғ ң ә қ

мен  р ліне  ерекше  назар  аудар ан.  «М алімге  елді  болаша ынө ғ ұғ ң ғ
алыптастыруда  е  басты  р л  берілген»  -  деп  атап  кеткен.  «Барлық ң ө қ

маманды ты  ішінде  о ытушы маманды ы е  арда ты,  е  иын ж не  еқ ң қ ғ ң қ ң қ ә ң
ма ызды  маманды »  -  деп  ай ын  к рсеткен.  Сондай-а  алым,  академикң қ қ ө қ ғ
Д.С.Лихачев  «Жа сы  т лім-т рбиені  мектепте  немесе  жан ядан  анақ ә ә ұ ғ
алмайды,  адам зін- зі  де  т рбиелей  алады.  Тек  на ыз  т рбиелік  т сінігінө ө ә ғ ә ү
ай ындап  алу  ажет.  Т рбиелі  адам  –  б л  бас а  адамдарды  пікіріменқ қ ә ұ қ ң
санас ысы келетін ж не санаса алатын, зіні  инабаттылы ы зіне найтын,қ ә ө ң ғ ө ұ
да ды а  айналдыр ан  адам.  Б л  лкендермен  де,  жасы  кішілермен  де,ғ ғ ғ ұ ү
м ртебесі т мендермен де бірдей сыпайы адам», - деп есептейді.ә ө

О ытушы маманды ыны  т л алы  сапасы оны  к сібилігінен  алшақ ғ ң ұ ғ қ ң ә қ
емес.  К сіби  дайынды  процесінде  білім,  да ды,  ойлау  абілеті,  іс- рекетә қ ғ қ ә
дістерін арнайы алумен байланысты ж ре пайда бол ан зіреттіліктерді деә ү ғ құ

есепке  алады.  Оны  ішінде:  п нді  о ыту,  п нді  о ыту  дістемесі,ң ә қ ә қ ә
психологиялы  дайынды ,  ке  к лемді  м дени  таным,  педагогикалық қ ң ө ә қ
шеберлікті  ме геру,  педагогикалы  е бек  технологиялары,ң қ ң
йымдастырушылы  іскерлік  пен  да дыларды,  педагогикалы  такт,ұ қ ғ қ

педагогикалы  техниканы игеру,  арым- атынас технологиясын,  шешендікқ қ қ
нер ж не бас а да асиеттерді ме геру керек.ө ә қ қ ң

Педагогты  к сіби  е бегіне  деген  с йіспеншілік  сапасын  ме герудең ә ң ү ң
о ытушы келесідей станымдарды басшылы а алуы керек.қ ұ ққ

- педагогты  сері саналы стратегиялы  ма сат а ба ынуы тиіс;ң ә қ қ қ ғ
- к сіби рефлексия, зін- зі тану ж не зін- зі дамыту а абілеті;ә ө ө ә ө ө ғ қ
- психологиялы -педагогикалы  білімдерді  ме геруі,  о ушылардық қ ң қ ң

жеке ерекшеліктерін ескеру [2]. 
Интербелсенді  о ыту  білім  игеру  процесін  келесідей  йымдастыру ақ ұ ғ

ынталы:
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- барлы  білім  алушылар а  бірлескен  таным  процесіне  белсендіқ ғ
арласу а м мкіндік жасау;ғ ү

- білім алушылар а зіні  йренгені мен з білімі туралы т сініктерінғ ө ң ү ө ү
орта а салып, бірлесе тал ылап, ой тол ануына м мкіндік жасау;ғ қ ғ ү

- білім алушылар а білімді здігімен растыратын орта ру; ғ ө құ құ
- тере  ойлану, жеке рефлексиялы  абілеттерді дамыту;ң қ қ
- з идеялары мен рекеттерін талдау ж не олар а ба а беру;ө ә ә ғ ғ
- о у  барысында  жеке  басыны  ндылы тары  мен  сенімдерінқ ң құ қ

алыптастырып, белсенді мірлік ба ытын (к з арас, д ниетаным) стану.қ ө ғ ө қ ү ұ
Б л  т л аны  т ра ты  асиеттеріне  айналып,  тек  студенттердіұ ұ ғ ң ұ қ қ ң

аудиториясында ана орын алып ана оймай, сонымен бірге мірді  бас ағ қ қ ө ң қ
да  жа тарынан  тияна ты  т рде  к рінеді.  Н тижесінде  жо ары  о уқ қ ү ө ә ғ қ
орындарында  интербелсенді  о ыту  білім  игеру  процесін  йымдастырудақ ұ
студенттерді  барлы ын д ріс,  семинар ж не зіндік  ж мыс саба тарындаң ғ ә ә ө ұ қ
бірлескен  таным  процесіне  белсенді  араласу а,  жеке  студентті  зініғ ң ө ң
да дысы мен білімін орта а салып тал ылау, з ойларын талдау а, пікірталас,ғ ғ қ ө ғ
з пікірін д лелдеу ж не та ы бас аө ә ә ғ қ   негізде йымдастыру а болады. Б гіндеұ ғ ү

интерактивті  дістерді  олдану  ар ылы  интербелсенді  д ріс,  семинарә қ қ ә
саба тарында студенттерді  белседілігін арттыру, ызы ушылы ын арттыруқ ң қ ғ ғ
тиімді  екендігі  белгілі.  азіргі  кезе дегі  жа а  о ыту  технологиялардыҚ ң ң қ ң
дамуы барысында  стаздарды  р лін  т бегейлі  згертуге  м мкіндік  туды,ұ ң ө ү ө ү
стаз тек ана білімді алып ж руші ана емес, сонымен атар студенттердіұ қ ү ғ қ ң
зіндік  шы армашылы  ж мысыны  жетекшісі  болып  саналады.ө ғ қ ұ ң

Интерактивті  дістерге:  топпен  бірге  ж мыс,  пікір–таластар,  проблемалыә ұ қ
шы арма  дістері,  презентациялар,  р льдік  ойындар,  блиц-с ра тар  дісі,ғ ә ө ұ қ ә
кейс  –  стадийлер,  ми а  шабуыл  дісі,  викториналар,  мини  зерттеулер,ғ ә
іскерлік ойындар, инсерт дісі, анкета алу дісі ж не т.б. кіреді. К рсетілгенә ә ә ө
интербелсенді дістерді олдану ар ылы- жо ар ы о у орындарында ы д ріс,ә қ қ ғ ғ қ ғ ә
семинар  (практикалы )  саба тар,  студентті  зіндік  ж мыстар  ын  (С Ж)қ қ ң ө ұ Ө
жа аша  йымдастыру,  о ытушыны  р лі  мен  ызметіні  артуына  жа дайң ұ қ ң ө қ ң ғ
жасау, ылыми теориялы , педагогикалы  ж не психологиялы  зерттеулергеғ қ қ ә қ
с йене  отырып,  студенттерді  саналылы а,  адамгершілікке,ү ққ
е бекс йгіштікке, зерттеушілікке т рбиелеуді  ма ызы жо ары ң ү ә ң ң ғ [3]. 

Педагогикалы  абілеттіліктер  р  педагогты  т л алы  леуеті  менқ қ ә ң ұ ғ қ ә
м мкіндіктеріне  сай  алыптасып,  к сіптік  іс- рекет  барысында  зін- зіү қ ә ә ө ө
жетілдіру  жолдарын  аны тайды.  Сонды тан  рбір  м алімні  бейімі  менқ қ ә ұғ ң
икеміне  арай  алыптасатын  педагогикалы  абілеттіліктердіқ қ қ қ
философиялы ,  психологиялы ,  педагогикалы ,  леуметтік  аспектілерқ қ қ ә
т р ысынан  арастыру  м алім  бойында  алыптасатын  к сібиұ ғ қ ұғ қ ә

зіреттіліктерді жетілдіруге лкен ы пал етеді.құ ү қ
Педагог  –  б л  т рбие  беру  басымдылы тарыны  негізгі  жолсерігі.ұ ә қ ң

Т рбие дерісіні  басты н тижесі м алімні  к сіби - т л алы  асиеттерінеә ү ң ә ұғ ң ә ұ ғ қ қ
байланысты  саналады. Атал ан  к сіби  іс- рекетте  зыретті  дісті  іскеғ ә ә құ ә
асыру а  м мкіндік  береді.  азіргі  кезде  о ытушыны  жо ары  т л алығ ү Қ қ ң ғ ұ ғ қ
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беделін  –  о ыту  ж не  т рбие  н тижесінде  зіні  еліні  та дырын,  зініқ ә ә ә ө ң ң ғ ө ң
рбір  білім  алушыны  та дырын  жауапкершілікпен  т сінетін  бірден-бірә ң ғ ү

ма ызды т л а деп арастырамыз.ң ұ ғ қ
Педагог неміү   ізденісте  бола отырып,  жа ашаң   о ытуды іскеқ   асыруда 

т рлі ү  инновациялық  технологияларды  діс – т сілдерін з ізденісің ә ә ө   ар ылық   
о ушық   абілетіне,қ   абылдауқ   де гейінең   арай жеке олданады. Соныменқ қ  

атар психологиялы –педагогикалық қ қ  білімін жетілдіріп  йренуменү   атар,қ  
сол  білімін з ісінде шебер с ра ынаө ұ ғ   жауап  беруге  даяр  болу ағ   тиіс екені
с зсіз ө [4].

Педагогты  іс – рекетіні  н тижесін зерттеулер мен зерделеуге с йенең ә ң ә ү
отырып,  азіргі  уа ыттақ қ   о ытушы  мына  т мендегіқ ө   сипаттама а  лайығ қ 
болуы  тиіс екендігі  атап  к рсетіледі:ө

- теориялы  білімі  жо ары  ме герген,  дайы  ізденіп,  зіні  п ндік,қ ғ ң ұ ө ң ә
психологиялы ,  педагогикалы  ж не  дістемелік  білімін,қ қ ә ә   м дениетә
д режесінә    жо арығ   к теруші адам болуы;ө

- коммуникативті, о амды  ортада беделді адам болуы;қ ғ қ
- өз  маманды ын  жа сы  ғ қ ме гергенң ,  біліктілігі  жо ары,ғ  к сіптікә

шеберлігін дайы ылым аұ ғ ғ   негіздей  отырып дамытатын адам болуы;
- белгілі  педагогикалы  технологияны  толы  дістемесін  ме герген,қ ң қ ә ң

ылымны  р саласынанғ ң ә   хабардар, жан – жа ты білімқ інің болуы.
Педагог з  ө маманды ыны  к сібиғ ң ә  маманы  болуымен  атар,  онық ң

бойында  білім  алушының к з арасы  мен  пікірін  сыйлау,  тек  зө қ ө   п нініә ң 
т ірегінде ана алыпөң ғ қ   оймай, о амда болыпқ қ ғ   жат анқ   згерістергеө   дайын,
к зі  ашы , жан – жа ты талдауө қ қ   жасай  білетін  маман  болуы  шарт. лыҰ
а артушы Ахмет Байт рсын лы: «Бала о ытуды жа сығ ұ ұ қ қ   білейін деген  адам 
уелі  балалар а  йрететінә ғ ү   н рселелерін  зі  жа сыә ө қ   білуі  керек»  деген 

т жырымындаұ   «Шы армашыл  стаз  шы армашылғ ұ ғ   ш кірт  дайындайды»ә
деген ойы  ай ын а арылады қ ңғ [5]. 

Жа анды  білім  беруде  о ытушы  т л асы  –  б л  лемдік  т жірибеніһ қ қ ұ ғ ұ ә ә
раушы  ж не  м дениетті  таратушы  т л а  болып  табылады.  лемдікқұ ә ә ұ ғ Ә

стандарт бойынша заманауи стаз – б л жекелеген шы армашылы , шынайыұ ұ ғ қ
проблемалы-педагогикалы  ж не сыни ойлауды ме герген, рефлексия ж неқ ә ң ә
ма сат а  ба ыттал ан  диагностикалы  негізде  на ты  педагогикалық қ ғ ғ қ қ қ
жа дайларда ы  о ытуды  жа а  технологиялары  мен  лемдік  озығ ғ қ ң ң ә қ
т жірибелерді  ж зеге  асыратын  к пвариантты  ба дарламаларды  рушыә ү ө ғ құ
т л а саналады.ұ ғ  
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Аннотация. В  статье  автором  изучена  сущность  социальной  инклюзии  в
Республике Казахстан,  а  также законодательные актов,  которые напрямую
затрагивают интересы детей с инвалидностью и международные стандарты.
Ключевые слова: инклюзивное образование, законы, дети с особенностями
развития
А датпаң . Ма алада  автор  аза стан  Республикасында ы  леуметтікқ Қ қ ғ ә
инклюзияны  м нін,  сондай-а  м гедек  балаларды  м дделерін  ж нең ә қ ү ң ү ә
халы аралы  стандарттарды  тікелей  оз айтын  за намалы  актілердіқ қ қ ғ ң қ
зерттеді.
Т йінді с здер:ү ө  инклюзивті білім беру, инклюзивті білім беруді  за дары,ң ң
ерекше ажеттіліктері бар балалар.қ
Annotation. In the article, the author investigated the essence of social inclusion in
the  Republic  of  Kazakhstan,  as  well  as  legislative  acts  directly  affecting  the
interests of disabled children and international standards.
Keywords: inclusive education, laws, children with special needs.

Адамзат ркениеті зіні  мір с ру кезе інде м мкіндігі шектеулі балалар аө ө ң ө ү ң ү ғ
атысты  за  ж не  айшылы ты  жолдан  тті.  Б л  о амны  руханиқ ұ қ ә қ қ ө ұ қ ғ ң

эволюциясыны  жолы  болды,  онда  нем райлылы ,  шпенділік  пенң құ қ ө
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агрессия, ам орлы  пен мейірімділік лгілері болды. Ескі арым- атынастақ қ қ ү қ қ
бір ана н рсе орындалмады - те  шарттарда ы ынтыма тасты .ғ ә ң ғ қ қ
Та дал ан та ырыпты  зектілігі бізді  о ам дамуыны  азіргі жа дайындаң ғ қ ң ө ң қ ғ ң қ ғ
балаларды  денсаулы ы мен о ам а енуіне байланысты м селелерді  ал аң ғ қ ғ ғ ә ң ғ
шы уында,  олар  жа ын  болаша та  бізді  о амны  леуметтік-ғ қ қ ң қ ғ ң ә
экономикалы ,  леуметтік-саяси  ж не  м дени  салаларына  атысатынқ ә ә ә қ
азаматтар болма .қ  [1].
Б л  ретте  балаларды  емдеуге  ж не  о алту а  арнал ан  лкен  аржылыұ ә ң ғ ғ ү қ қ
шы ыстар негізгі м селені рап т р, себебі б л мемлекеттік бюджеттен ж неғ ә құ ұ ұ ә
рт рлі  орлардан  шы ыстарды  бар ан  сайын  л аюына  кеп  со ады.ә ү қ ғ ң ғ ұ ғ ә ғ

Экономистер  бола  отырып,  біз  Оукен  За ыны  олданылуын  жа сың ң қ қ
т сінеміз,  о ан  с йкес  м ндай  балалар а  ам орлы  жасайтын  атаү ғ ә ұ ғ қ қ қ -аналар
ндіріс  процесінен  алша тайды  ж не  с йкесінше  б л  елді  ЖІ -не  серө қ ә ә ұ ң Ө ә

етеді. Б л ж мыс бізді  елімізді  Президенті жарияла ан 2022 - Бала жылынаұ ұ ң ң ғ
байланысты ерекше ма ыздылы  пен зектілікке ие болады.ң қ ө
Б л зерттеуді  негізгі ма сатыұ ң қ  – инклюзивті білім беру мен оны жетілдірудің
р лін арттыра отырып, жас рпа ты  денсаулы ы мен о ам а бейімделуінеө ұ қ ң ғ қ ғ ғ
байланысты о амда ы проблемалар а назар аудару.қ ғ ғ ғ

аза стан  Республикасында ы  леуметтік  инклюзия  мен  м мкіндіктерҚ қ ғ ә ү
те дігін дамыту бойынша ж ргізіліп жат ан к ш-жігер м мкіндігі шектеулің ү қ ү ү
балаларды  м дделерін  тікелей  оз айтын  бір атар  за намалы  актілердің ү қ ғ қ ң қ
зірлеуге ы пал етті. Арнайы за намада тегін білім алу (бастауыш, орта ж неә қ ң ә

к сіптік білім,  сондай-а  осы санат а жататын балалар шін тегін  жо арыә қ қ ү ғ
білім  алу),  медициналы  мекемелерде  мамандандырыл ан  емдеу,  ызметқ ғ қ
к рсету  ж не  материалды  к мек  к рсету  ж не  леуметтік  олдауө ә қ ө ө ә ә қ

ы тары  арастырыл ан.  Ерекше  ажеттіліктері  бар  адамдар ақұқ қ қ ғ қ ғ
к рсетілетін  ызметтерді  олжетімділігін  амтамасыз  ету  саласында ыө қ ң қ қ ғ

рылыс  нормалары  мен  стандарттарына  атысты  за намалы  актілерқұ қ ң қ
м гедек  балаларды  барлы  ажеттіліктерін  к рсетпейді,  біра  олардыү ң қ қ ө қ ң

ажеттіліктерін  жанама  т рде  ескереді.  Со ы  екі  онжылды та  адамқ ү ңғ қ
ы тарына, соны  ішінде м гедек балалар а атысты абылдан ан за дарқұқ қ ң ү ғ қ қ ғ ң

мен нормативтік- ы ты  актілер м гедек балаларды леуметтік ор ау ақұқ қ қ ү ә қ ғ ғ
берік негіз болып ана оймайды, сонымен атар осы санатта ы адамдар тапқ қ қ ғ
болатын проблемалар мен ерекше ажеттіліктерді к рсетеді.  ,  аза стандақ ө Қ қ
леуметтік  ж мыс  т жырымдамасын  енгізу  кезінде.  М гедектер  менә ұ ұ ү

балаларды  ажеттіліктерін  ана аттандыру  ж ніндегі  к ш-жігерінң қ қ ғ ө ү
мойындай отырып,  аза стан  2008  жыл ы 11  желто санда  М гедектердіҚ қ ғ қ ү ң

ы тары туралы Б  Конвенциясына ол ойды.құқ қ ҰҰ қ қ  [2].
Не рлым  д йекті  ж не  жан-жа ты  за намалы  базаны  зірлеумен  атар,ғұ ә ә қ ң қ ә қ

аза стан  м мкіндігі  шектеулі  балалар а  атысты  бір атар  нормативтікҚ қ ү ғ қ қ
згерістерді  де  енгізді.ө  аза станда  ж ктілікті  ерте  кезе деріндегіҚ қ ү ң ң

м гедектерді  дер  кезінде  аны тау а  ы пал  ететін  жа а  ережелерү қ ғ қ ң
абылданды. Жа а ережелер антенаталды , перинаталды ж не неонаталдық ң қ ә қ

скринингті  амтиды.  Сондай-а  балалы  ша та ы  ауруларды  ж не  ертеқ қ қ қ ғ ә
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жаста ы балаларды дамытуды кешенді бас аруды  жа а дісі енгізілді. Білімғ қ ң ң ә
беру,  денсаулы  са тау  ж не  леуметтік  ор ау  сия ты  секторлар  жа ақ қ ә ә қ ғ қ ң
де гейге к шті ж не м гедек балаларды аны тау, ор ау, инклюзивті ж нең ө ә ү қ қ ғ ә
те  м мкіндіктерді амтамасыз ету т р ысынан здері шін жа а р лдерге иең ү қ ұ ғ ө ү ң ө
болды.  Білім  беру  саласында ы  педагогикалы  ба алаулар  дамуды  арттағ қ ғ ң

алуын  аны тау а  к мектесті.  леуметтік  ор ау  секторы  баланық қ ғ ө Ә қ ғ ң
м гедектігіні  д режесін ба алайды ж не ауырлы ына арай е бек нары ынаү ң ә ғ ә ғ қ ң ғ

осу  оны  бір  б лігі  болып  табылатын  леуметтік  инклюзияқ ң ө ә
перспективаларын ба алайды. Барлы  секторларда ы к ш-жігер біріктірілдіғ қ ғ ү
ж не ерте балалы  ша та ы даму аупін аны тау шін балаларды  жаппайә қ қ ғ қ қ ү ң
стандарттал ан скринингі басталды, б л адамны  мір бойы интеграциялануғ ұ ң ө
стратегияларын зірлеуге к мектеседі. Со ы онжылды та балалы  ша та ыә ө ңғ қ қ қ ғ
м гедектік  жа дайларыны  мониторингі айтарлы тай жа сарды. 2005-2012ү ғ ң қ қ
жылдар аралы ында Елімізде тіркелген м гедек балаларды  саны сті,  б лғ ү ң ө ұ

аза стан  Республикасында ы  м гедек  балаларды  абсолютті  ж неҚ қ ғ ү ң ә
салыстырмалы  саныны  суін  ана  емес,  сонымен  бірге  м гедектігі  барң ө ғ ү
балаларды аны тау, есепке алу ж не кейіннен ор ау жа дайларыны  суінқ ә қ ғ ғ ң ө
к рсетеді.  м гедектік.  М гедектікке  байланысты  леуметтік  стигмаө ү ү ә
азай анымен, м гедектігі бар балалар туралы белгілі бір д режеде жеткіліксізғ ү ә
хабарлау лі де бар. М гедек балаларды тіркеу к рсеткішіні  артуы б кіл елә ү ө ң ү
бойынша мемлекеттік ызметтермен ж не со ан байланысты же ілдіктерменқ ә ғ ң
к бірек балалар амтыл анын к рсетеді. [3].  ө қ ғ ө
М селен,  денсаулы  са тау  ж йесіні  деректері  16  жас а  дейінгі  барлыә қ қ ү ң қ қ
м гедек  балаларды  88,2  пайзы  ал аш ы  медициналы -санитарлы  к мекү ң ғ қ қ қ ө
к рсету  йымдарында  есепте  т р анын,  м гедек  балаларды  96  пайызданө ұ ұ ғ ү ң
астамы мемлекеттік ж рдема ы алатынын к рсетеді.ә қ ө  Со ы онжылды тардаңғ қ
леуметтанушылар  мен  м гедектік  зерттеушілері  м гедектікті  леуметтікә ү ү ә

контекстпен ты ыз байланысты деп арайды ж не леуметтік о шаулау ж неғ қ ә ә қ ә
онымен  ты ыз  байланысты  бас а  да  кемшіліктер  сия ты  салдар а  назарғ қ қ ғ
аударды (Шекспир, 2006).  Сонымен атар,  леуметтанушылар м гедектіктіқ ә ү
леуметтік былыс деп санайды ж не бай алатын м гедектік де гейіне серә құ ә қ ү ң ә

етуде леуметтік жа дайларды  р лін атап к рсетеді (Левеллин ж не Хоган,ә ғ ң ө ө ә
2000).  Осылайша,  м гедектікті  леуметтік  моделі  проблеманы  о ам аү ң ә қ ғ ғ

айтаруды талап етеді, ол з кезегінде не рлым жауапты р л ат аруы керек.қ ө ғұ ө қ
М мкін,  м ндай  модель  медициналы  лгіде  м гедектер  мен  олардыү ұ қ ү ү ң
отбасыларына  ж ктелген  жауапкершілікті  бір  б лігін  о ам а  айтарады.ү ң ө қ ғ ғ қ

леуметтік модельде м гедектік о амны  бір б лігі ретінде арастырыладыӘ ү қ ғ ң ө қ
ж не  м гедектер  (ж не  оларды  отбасылары)  азаматты  ж не  саясиә ү ә ң қ ә

ы тарды  (сайлау  ы ы,  с з  бостанды ы),  сондай-а  экономикалы ,құқ қ құқ ғ ө ғ қ қ
леуметтік ж не м дени ы тарды (денсаулы , білім ж не т.б.) пайдаланаә ә ә құқ қ қ ә

алады.  ).  [4].  арал ан  дебиеттер  м гедектермен  ж мыс  істеудеҚ ғ ә ү ұ
медициналы  модельден леуметтік модельге к шуді сынады (Фугироллас,қ ә ө ұ
2008).  Б л  м гедектерге  тек  материалды  к мек  к рсету  саясатынанұ ү қ ө ө
инклюзивті ортаны амтамасыз ететін саясат а – м гедектерге медициналы -қ қ ү қ
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леуметтік  олдау  к рсетуге  к шуді  білдіреді.ә қ ө ө  М гедектерді  о ам а  осуү қ ғ ғ қ
олар ту аннан кейін бірден басталуы керек. Б л м гедектігі бар балалардығ ұ ү ң
ата-аналарына балаларды т рбиелеу  мен о ытуда,  оны  ішінде  леуметтікә қ ң ә
институттандыруды  болдырмау  ма сатында  елеулі  к мек  к рсету  керекқ ө ө
дегенді  білдіреді  (Б ДБ,  2009).  Саясат  т р ысынан  медициналы  елгеҰҰ ұ ғ қ

ара анда  леуметтік  модельді  та да ан  кезде  назарды  адам  денсаулы ық ғ ә ң ғ ғ
м селелерінен  инклюзивтілікті,  атысуды  ж не  ызметтер  менә қ ә қ
инфра рылым а толы  олжетімділікті амтамасыз ету шін е серілуі тиісқұ ғ қ қ қ ү ң
кедергілер  тізіміне  ауыстыру а  назар  аудару  ажет.  .  М ндай  кедергілерғ қ ұ
за намалы  база а  (мысалы,  м мкіндігі  шектеулі  ересектерді/балалардың қ ғ ү
аны тау механизмі немесе леуметтік ор ау ж не к рсетілетін ызметтер),қ ә қ ғ ә ө қ
рт рлі  ызмет  к рсету  ж йелерімен  (мысалы,  денсаулы  са тау  немесеә ү қ ө ү қ қ

білім  беру)  амту  д режесіне  ж не  о амда  м гедектер  (ж не  олардық ә ә қ ғ ү ә ң
отбасылары) шін жалпы инклюзивті орта ру. Балаларда ы немесе жалпыү құ ғ
адамдарда ы  м гедектік,  сіресе  оны  леуметтік  ж не  интеграциялығ ү ә ң ә ә қ
аспектілері б кіл лемде к рделі м селе болып табылады. 2012 жылы лемдеү ә ү ә ә
м мкіндігі шектеулі бір миллиард а жуы  адам бол ан. Оларды  ішінде 110-ү қ қ ғ ң
нан 190 миллион а дейін адам ж мыс істеуде айтарлы тай иынды тар а тапғ ұ қ қ қ ғ
болды.   Барлы  м гедектерді  150  миллион а  жуы ы  бес  жас а  дейінгіқ ү ң ғ ғ қ
балалар болды. 400 миллионнан астам м гедектер кедейлік шегінен т менү ө
табысы т мен елдерде мір с рді (Lansdown, 2012; ЮНИСЕФ-ДД , 2012).ө ө ү Ұ
Б ан  оса,  шектеулі  жа анды  ж не  салыстырмалы  зерттеулергеұғ қ һ қ ә
байланысты  м гедектік  к рсеткіштері  хабарлан аннан  да  нашар  болуыү ө ғ
м мкін. М ндай шектеулер аны тамаларда ы айырмашылы тар а, сана тарү ұ қ ғ қ ғ қ
мен сауалнамаларды  шектеулеріне ж не м гедектікті аны тау ж не лшеуң ә ү қ ә ө
шін олданылатын діснамаларды  ке  ау ымына байланысты ж йелердіү қ ә ң ң қ ү ң

м гедектерді  аны тау  абілетсіздігіне  атысты  (Шнайдер,  Лоеб  ж не  т.б.,ү қ қ қ ә
2001;  ЮНИСЕФ).  Висконсин  университеті,  2008).  Халы аралы  т р ыданқ қ ұ ғ
ал анда,  рт рлі  халы аралы  конвенциялар  балаларды ,  атап  айт анда,ғ ә ү қ қ ң қ
м мкіндігі шектеулі балаларды  ы тары м селесін арастырады. [5]. Балаү ң құқ қ ә қ

ы тары  туралы  конвенция  (Б К)  м гедек  балалар а  атысты  на тықұқ қ Қ ү ғ қ қ
ережелерді  к здейтін  ал аш ы шарт  болды (Б  Бала  ы тары туралыө ғ қ ҰҰ құқ қ
конвенцияны  2  ж не  23-баптары).ң ә  Дегенмен,  Бала  ы тары  туралықұқ қ
конвенцияны  дамуы 1980 жылдары м гедектік жеке т л аны  проблемасың ү ұ ғ ң
ретінде  арастырыл ан  кезде  орын  алды  (Б ,  2011;  Lansdowne,  2012).қ ғ ҰҰ
М гедектерді  ы тары туралы конвенцияда (М К) тек м гедектердіү ң құқ қ ҮҚ ү ң

ы тарына ерекше к іл б лінеді. Конвенция 2008 жылы к шіне енді ж неқұқ қ өң ө ү ә
2013  жылды  ырк йегіне  дейін  134  мемлекет  Конвенцияның қ ү
ратификациялады  (о ан  ол  ой ан  156  елді  ішінде).  Конвенцияны  1-ғ қ қ ғ ң ң
бабында  м гедектерге  « рт рлі  кедергілермен  зара  рекеттесу  кезіндеү ә ү ө ә
оларды  бас алармен  те  негізде  о ам а  толы  ж не  тиімді  атысуынаң қ ң қ ғ ғ қ ә қ
кедергі келтіруі м мкін т ра ты физикалы , психикалы , интеллектуалдыү ұ қ қ қ қ
немесе сенсорлы  б зылыстары бар адамдар» аны тал ан. Сонымен атар,қ ұ қ ғ қ
м гедектікті  бас а да рт рлі аны тамалары пайдаланылады, біра  жалпыү ң қ ә ү қ қ
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м гедектікті  ш  де гейі  бар:  нсыздану,  функционалды  шектеу  ж неү ң ү ң құ қ ә
атысуды  шектелуі (Сассер, 1990; ЮНИСЕФ, 2008).қ ң  Со ы де гей, мысалы,ңғ ң
оз алысты  шектеу  ( олжетімсіз  имараттар  немесе  к лік  ралдарынық ғ қ ғ ө құ ң

болмауы),  леуметтік  о шаулау  (стигма а  байланысты  факторлар аә қ ғ ғ
байланысты) сия ты факторлар а байланысты м гедектікті  сезілуі (немесеқ ғ ү ң
к шеюі)  м мкін  екенін  ескеру  ма ызды.  немесе  саяси  факторлар,  я ниү ү ң ғ
м гедектерді  т ра ты білім  беру  ба дарламаларына  ол  жеткізуден  айыруү ұ қ ғ қ
ж не т.б.). [6].ә
Сонымен  атар,  жалпы  ал анда,  балалар  мен  ересектердегі  м гедектікқ ғ ү
аны тамаларыны  арасында  айырмашылы  бар  екенін  атап  ткен  ж н.қ ң қ ө ө
Балалы  ша та ы  м гедектік  немесе  даму  кемістігі  жас  нормаларынақ қ ғ ү

атысты  психикалы ,  леуметтік  ж не/немесе  физикалы  функцияда ық қ ә ә қ ғ
шектеулер  ретінде  аны тал ан  (Дуркин,  2001;  ЮНИСЕФ,  2008).  М ндайқ ғ ұ
м гедектік  ж йке  дамуыны  б зылуыны  салдары  болуы  м мкін  ж неү ү ң ұ ң ү ә
туыл ан а  дейін  немесе  туыл ан  кезде  немесе  одан  кейін  дамуы  м мкін.ғ ғ ғ ү
М ндай б зылуларды  салдары таным, оз алыс, с йлеу ж не тіл, есту, к руұ ұ ң қ ғ ө ә ө
ж не  мінез- лы  сия ты  функционалды  салаларда  к рінуі  м мкінә құ қ қ қ ө ү
(Davidson et  al.,  2003)[7].  Барлы  балалар а сер ететін жалпы леуметтік-қ ғ ә ә
экономикалы , м дени,  экологиялы  факторлардан бас а,  м гедек балаларқ ә қ қ ү
м гедектікке  байланысты  осымша  ауіп- атерлерге  ж не  зорлы -ү қ қ қ ә қ
зомбылы а  шырауы  м мкін.  Сонымен  атар,  кейбір  м гедек  балаларққ ұ ү қ ү
жынысына,  леуметтік-экономикалы  жа дайына,  к птеген  м гедектікке,ә қ ғ ө ү
географиялы  т р ыдан  шал ай  айма та  немесе  айма та  орналасуына,қ ұ ғ ғ қ қ
ауылды  жерде  орналасуына,  а ты ыстар а  немесе  азшылы тар ақ қ қ ғ ғ қ ғ
жататынды ына  байланысты  ерекшелену  мен  олайсызды а  к бірекғ қ ққ ө
шырауы м мкін.  Б кіл  лемде м гедек  балалар мен оларды  отбасыларыұ ү ү ә ү ң

кемсітушілікке,  кедейлікке  ж не  леуметтік  о шаулану а  ж не  бас а  даә ә қ ғ ә қ
зорлы -зомбылы  пен зорлы -зомбылы а шырайды ( леуметтік шеттету,қ қ қ ққ ұ ә
стигма ж не д рменсіздік – м гедек балалар а атысты зорлы -зомбылы аә ә ү ғ қ қ ққ
келетін себептер).ә
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А датпа.ң  Б л  ма алада  студенттерді  психологиялы  денсаулы ыұ қ ң қ ғ
м селелері,  оларды  факторлары,  туындау  себептері  ж не  олардыә ң ә

алыптастыру  туралы  баяндал ан.  Ма алада  психологиялы  денсаулы тық ғ қ қ қ
аны тау ж не шешу жолдары, психологиялы  денсаулы ты  ма ыздылы ық ә қ қ ң ң ғ
к рсетіледі.ө
Аталмыш  ж мыста  психологиялы  денсаулы  термині  ж не  оныұ қ қ ә ң
сипаттмасымен атар, студенттерді  психологиялы  денсаулы ы нашарла анқ ң қ ғ ғ
кездегі  жа дайы  сипатталады  ж не  оны  алай  шешуге  болатынын,  онығ ә қ

андай дістер ар ылы аны тау а болатыны зерделеп сараланды.қ ә қ қ ғ
Кілтті  с здер:ө  психологиялы  денсаулы  ,  психологиялы  ызмет,қ қ қ қ
диагностикалы  дістеме, коррекциялы  ж не дамытушылы  дістер.қ ә қ ә қ ә
Аннотация. В данной статье рассказывается о проблемах психологического
здоровья  студентов,  их  факторах,  причинах  возникновения  и  их
формировании.  В  статье  освещаются  пути  выявления  и  решения  проблем
психологического здоровья, важность психологического здоровья.
В  данной  работе,  наряду  с  термином  психологическое  здоровье  и  его
характеристикой,  описывается  состояние  студентов  при  ухудшении  их
психологического здоровья и изучается,  как его решить, какими методами
можно определить.
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Ключевые  слова: психологическое  здоровье,  психологическая  служба,
диагностическая методика, коррекционно-развивающие методы.
Annotation. This  article  describes  the  problems  of  psychological  health  of
students, their factors, causes and their formation. The article highlights the ways
to  identify  and  solve  psychological  health  problems,  the  importance  of
psychological health.
This  paper,  along  with  the  term  psychological  health  and  its  characteristics,
describes the condition of students with the deterioration of their psychological
health and studies how to solve it, which methods can be determined.
Key  words: psychological  health,  psychological  service,  diagnostic  methods,
correctional and developmental methods.

Т л аны  психологиялы  денсаулы ы  туралы  м селе  20  асырдан  бастапұ ғ ң қ ғ ә ғ
алымдарды  ызы тыр ан,  сол  себепті  лі  к нге  дейін  б л  м селе  зғ қ қ ғ ә ү ұ ә ө
зектілігін  жо алт ан  емес.  Т ра ты  т рде  болып  жат ан  таби и  ж неө ғ қ ұ қ ү қ ғ ә

экологиялы  апаттар, адамдар саныны  к рт еселеніп кетуі ж не адамдардық ң ү ә ң
таби и  ортадан  б лінуі,  леуметтік  нормаларды  згеруі  ж не  саясиғ ө ә ң ө ә
т ра сызды  адамдарды   психологиялы  денсаулы  м селесіні  зектіұ қ қ ң қ қ ә ң ө
болуына келді. О ан академик В.М. Бехтерев "психологиялы  денсаулы "ә ғ қ қ
та ырыбын з ызметіні  басында т жырымдай отырып, лкен к іл б лді.қ ө қ ң ұ ү өң ө
Б л  м селені  арастыр ан  Л.  С.Выготский,  А.  Н.  Леонтьев,  С.  Л.ұ ә қ ғ
Рубинштейн, Уолтер Кэннон, Ганс Селье ж не Дэвид Майерс сия ты адамиә қ
психологиялы  ахуалды  зерттеген  алымдар  лкен  лес  осты.қ ғ ү ү қ
"Психологиялы  денсаулы " ымы психологияны  гуманистік  ба ытындақ қ ұғ ң ғ
ке інен олданылады (К.Голдштейн, А. Маслоу, К. Роджерс, В. Франкл ж нең қ ә
т.б.).  А. Маслоу психологиялы  денсаулы ты  патологиялы  б зылыстарық қ ң қ ұ
адамны  д рыс емес, ате психологиялы  дамуыны  салдары негізінде пайдаң ұ қ қ ң
болатын  невроздар мен психоздар деп есептеді.  Психологиялы  т р ыданқ ұ ғ
сау адамдар - б л "жетілген, зін- зі тануыны  жо ары де гейі бар, на тыұ ө ө ң ғ ң қ
мірлік жетістіктері мен табысты т жірибесі бар ж не з жеке м мкіндіктерінө ә ә ө ү

дамыта  алатын  адамдар".  Оны  пікірінше,  психологиялы  денсаулы тың қ қ ң
негізгі  к рсеткіштері  -  адамны  зін- зі  тануыны  к рсеткіштері,  оныө ң ө ө ң ө ң
дамуыны  толы ты ы мен байлы ы, алыптас ан потенциалды м нері, жекең қ ғ ғ қ қ ә
т л аны  дербестігі,  жеке  ж не  к сіби  зін- зі  аны тау  абілеті,  бас аұ ғ ң ә ә ө ө қ қ қ
адамдарды  зіндік ерекшеліктерін  сол к йінде абылдау, шы армашылың ө ү қ ғ қ
ба ыт ж не т. б. сия ты асиеттерді дамыту [1,25б].ғ ә қ қ

азіргі  кездегі  студенттер   немі  згеріске  т сіп  отыратын  о амда  мірҚ ү ө ү қ ғ ө
с реді,  онда  леуметтік-саяси,  леуметтік-экономикалы ,  азаматты -ү ә ә қ қ

ы ты  згерістерге  байланысты  болаша  жо ары,  к сіптік  білімдіқұқ қ қ ө қ ғ ә
мамандарды  рухани-т л алы  саласына,  психологиялы  сау ж не зін- зің ұ ғ қ қ ә ө ө
ж зеге асыратын т л а ретінде талаптар де гейі сті.ү ұ ғ ң ө
К бінесе жастарды  мірі к іл к терумен, бос уа ытпен ж не демалыспенө ң ө өң ө қ ә
байланысты, біра  б л тек бір ара анда же іл ж не ала сыз болып к рінеді.қ ұ қ ғ ң ә ң ө
Университетке,  колледж  сия ты  о у  орындарына  т су  кезінде  жастар  зқ қ ү ө
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жолында к птеген стресстік жа дайлар а тап бола бастайды. Университетке,ө ғ ғ
колледж а  келгеннен  кейін  жастарды  мір  салты  р  т рлі  болатынын,ғ ң ө ә ү
деттегі ортасы згеретінін мытпауымыз керек: жа а ала, жа дай, жым.ә ө ұ ң қ ғ ұ

Осыны  б рі олар шін жа а. Жастар о у процесіні  згеруіне байланыстың ә ү ң қ ң ө
бірдей  к йзеліске  шырайды.  Барлы  осы  жа а  ерекшеліктер:  о уү ұ қ ң қ

рылымы, жата хана а к шу, а шаны  жетіспеушілігі, сондай-а  т р ын йқұ қ ғ ө қ ң қ ұ ғ ү
проблемалары  студенттерді  психологиялы  денсаулы ына  сер  етеді,ң қ ғ ә
студенттерді белгісіздік жа дайына м жб р етеді. Сонды тан оны ны айтып,ғ ә ү қ ғ

олайлы  психологиялы  климат  ру а  к бірек  к іл  б лу  керек.  М нық қ құ ғ ө өң ө ұ
азіргі  психологияны  м мкіндіктерін  олдана  отырып  жасау а  болады,қ ң ү қ ғ

оны  ма ызды компоненттері адам мен орша ан орта арасында ы йлесімдің ң қ ғ ғ ү
арым- атынас ж не адамны  "мен" р т рлі аспектілері болып табылады.қ қ ә ң ә ү

Білім беру тек рпа тарды  білімін, да дыларын, икемділіктері мен м дениұ қ ң ғ ә
т жірибесін  беру  ж не  к бейту  ж зеге  асырылатын  ерекше  сала  болаә ә ө ү
отырып, ойлау, д ниетаным ж не осы д ниетаным сипатын, лтты  руханиү ә ү ұ ң

ндылы тарын,  оны  тарихи  ж не  моральды  зін- зі  тануынқұ қ ң ә қ ө ө
алыптастырады.қ

 азіргі  психологиялы  дебиеттерге  талдау  жаса анда  к птегенҚ қ ғ өə
зерттеушілер  денсаулы ты  психологиялы  негіздерін  осы ан  сасқ ң қ ғ ұқ
терминдерді  олдана  отырып  арастыр ан:  “Психикалы  денсаулы ”қ қ ғ қ қ
Б.С.Братусь,  “Психологиялы  денсаулы ”  И.В.Дубровина,  “Т л алық қ ұ ғ қ
денсаулы ”  Л.М.Митина,  “Рухани  денсаулы ”  Ю.А.Кореляков,  “Жаннық қ ң
саулы ы” О.И.Даниленко [2,57б].ғ
М селен, Б.С.Положий мынадай аны тама береді: «Психикалы  денсаулыə қ қ қ
дегеніміз  психиканы  субъективтік  т р ыда  жан а  жайлылы ын  сезінуінң ұ ғ ғ ғ

амтамасыз  ететін  а зада ы  барлы  психикалы  ызметтердіқ ғ ғ қ қ қ ң
йлесімділігімен ж не бірт тасты ымен сипатталатын адам психикасында ыү ұ ғ ғə
алып-к й,  белгілі  бір  ма сатта ы  саналы  іс- рекетті  ж зеге  асыруқ ү қ ғ үə
абілеттілігі, д рыс мінез- лы  т рлері болып табылады». А зада ы барлық ұ құ қ ү ғ ғ қ

психикалы  ызметтерді  йлесімділігін т ра тыландыру шін психикалық қ ң ү ұ қ ү қ
йлесімділікті  жо ты ы жайлы да  к з арасты  болуы ажет  екені  аны .ү ң қ ғ ө қ ң қ қ

Белгілі  бір  ма сатта ы  саналы  іс- рекетті  ж зеге  асыру  абілеттілігінқ ғ ү қə
аны тау  шін  санадан  тыс  іс- рекет  к ріністерін  білу  керек.  Д рысқ ү ө ұə
мінез лы  т рлері  д рыс  емес  т рлерімен  салыстырыл ан  кездеқұ қ ү ұ ү ғ
аны талады.қ
Денсаулы  психологиясы  адамны  жо ары  талаптар  барысында ы,қ ң ғ ғ
психикалы  ж ктемелер  жа дайында ы  телетін  «а ысын»  аны тау а  асақ ү ғ ғ ө қ қ ғ
назар аударады. Осындай талаптар мен ж ктемелерді  алуан т рде кездесетінү ң ү
ортасына  студенттік  орта  жататыны  белгілі.  Екінші  жа ынан,  д л  осығ ə
кезе де психикалы  денсаулы  рекетіні  жетістігіне тікелей ы пал ететінң қ қ ң қə
жа дайда  маман  алыптасып,  мір  салтыны  лгісі  осылайша  о амдығ қ ө ң ү қ ғ қ
ма ызы  бар  ма ына а  ие  болады.  Аса  зекті  леуметтік-экономикалың ғ ғ ө қə
згерістер барысында психикалы  денсаулы ына ауіп т ндіріетін та ы даө қ ғ қ ө ғ

бір ы пал – болаша  маманны  леуметтік ж не к сіби т р ыдан о амда ық қ ң ұ ғ қ ғ ғə ə ə
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орныны  аны талмауы  мен  зіні  біліміне  сай  ж мыс  орнын  іздестіруң қ ө ң ұ
ажеттілігі пайда болады [3,45б].қ

Психологиялы  денсаулы ыны  ы палдарына болаша  о и алар а атыстық ғ ң қ қ қ ғ ғ қ
ма саттар  мен  к тілімдер  жатады.  Оларды  жа ымды  о и аларды  к тудегіқ ү ғ қ ғ ү
жа ымды ма саттар  ж не  жа ымсыз  о и аларды к тудегі  теріс  ма саттарғ қ ғ қ ғ ү қə
деп  екіге  б луге  болады.  Біріншілері  к йзелісті  д рыс  же іп  шы у аө ү ұ ң ғ ғ
к мектеседі,  йткені иын жа дайларда эмоциялар іс- рекетті  ны айтудыө ө қ ғ ғ ңə
механизмдері  ретінде  рекет  жасайды.  Теріс  ма саттар  барысында ыə қ ғ
эмоциялар лсірету сипатында ы деструктивтік ы пал к рсете бастайды.ə ғ қ ө
Барлы  дерлік адамдар з мірінде мінез- лы  ауыт уларымен, сондай-ақ ө ө құ қ қ қ
эмоционалды  салалар  мен  т л ааралы  ж не  отбасы  ішіндегі  арым-қ ұ ғ қ ә қ

атынаспен  байланыс ан  психологиялы  м селелермен  со ты ысады.қ қ қ ә қ ғ
На тыра  айт анда,  эмоционалды  суы ты , депрессия,  ор ыныш сезімі,қ қ қ қ қ қ қ қ
мазасызды ты  жо арылауы эмоционалды  саланы  ішіндегі психологиялық ң ғ қ ң қ
м селелерді  сипаттайды.  Мінез  лы  ауыт улары  мен  арым- атынасә құ қ қ қ қ
агрессивті  іс- рекеттерде,  конфликтілікте  немесе  керісінше,  т йы тылыә ұ қ қ
м нерінде,  шешімсіздікте,  з  ойы,  к з арасы  мен  ызы ушылы тарынә ө ө қ қ ғ қ

ор ай  алмауында,  сонымен  атар  зіне  намайтын  істен  бас  тартақ ғ қ ө ұ
алмауында к рініс табады ж не бай алады.  ө ә қ
Студенттерді  психологиялы  саулы ыны  келесі  ы палы  —  з  іс-ң қ ғ ң қ ө

рекеттеріні  н тижелеріне ана аттанарлы тай жа дайда болуы. Істелгенə ң ə қ ғ қ ғ
ж мыс а  деген  с ттілік  сезімі  т л алы  талпыныстарыны  субъективтікұ қ ұ ғ қ ңə
ма ыздылы ына, к здеген ма саттарына жетуді  жо ары м мкіншілігіне тең ғ ө қ ң ғ ү ң
келеді.
Ма саттарын саналы т рде та дау мен олар а ол жеткізу м мкіншіліктерінқ ү ң ғ қ ү
д рыс ба алау, зін- зі реттеу рдістерінде ма ызды орын алады. Сондай-а ,ұ ғ ө ө ү ң қ
та далып  алын ан  ма саттар а  сырт ы  кедергілерге  арамастан,  олң ғ қ ғ қ қ қ
жеткізуге  болады  деген  пікір  орны ады.  Ма саттары  ж не  олар а  олғ қ ғ қə
жеткізуді  м мкіншіліктерін аны тауды саналы т рде мойындау к йзеліскең ү қ ү ү

арсы  т ра тылы ты  алыптасуына  ж не  к йзелісті  же уді  сындарлық ұ қ қ ң қ ү ң ңə
ба ыттар іздестіруіне себеп болады [4,24б].ғ
Студенттер  энергетикалы  шы ындары  к п  ж не  к сіби  талаптануларық ғ ө ə ə
жо ары сипатта ы аса белсенділікпен о у іс- рекетіне араласады. Соныменғ ғ қ ə

атар  к сіби  іс- рекетіндегі  с ттілікті  сезінуі  мен  жалпы  міргеқ өə ə ə
ана аттануы  т мендейді,  сондай-а ,  пайда  болатын  м селелерді  шешуқ ғ ө қ ə

белсенділігіні  абілеттілігі  жеткіліксіз  болып  алыптасады.  Со ысынң қ қ ңғ
зіндік  зырыны  т мендігімен  ж не  з  рекеттері  тиімділігіне  атыстыө құ ң ө ө қə ə

ба ылауды  т мендеуімен  т сіндіруге  болады.  Белсенділікті  жо арық ң ө ү ң ғ
де гейі с тсіздік жа дайынан бас тартуды  шамалы ба ытына сай келеді.ң ғ ң ғə

орша ан орта тарапынан болатын леуметтік  олдауды сезінуді  орташаҚ ғ қ ңə
де гейі  назар  аудартады.  М ны  бірінші  курс  студенттеріні  білімң ұ ң
ортасында ы  жа а  іс- рекеттерге  бейімделуіні  бастап ы  кезе ініғ ң ң қ ң ңə
мазм нымен  т сіндіруге  болады.  Б л  кезе де  студентті  жа а  леуметтікұ ү ұ ң ң ң ə
р лі,  зін  ж не  айналысында ыларды  леуметтік  жа а  орта  элементтеріө ө ғ ңə ə

83



ретінде  сезінуі  алыптаса  бастайды.  зіні  осы  орта а  жататынынқ Ө ң ғ
мойындауыны  осы  кезе де  пайда  болуы,  орта а  те есуі  о ан  асаң ң ғ ң ғ
сенімділікпен  арауын,  болып  жат ан  о и а а  атынасуын  немесе  ы палқ қ қ ғ ғ қ қ
етуін, о и аларды  дамуы т л а к тілімдеріне сай келеді деп сенуді ажетқ ғ ң ұ ғ ү қ
етеді[5,10б].

азіргі  та да  студенттерді  психологиялы  денсаулы ын  жа сартуҚ ң ң қ ғ қ
жа дайларын ал а ойып, психологиялы  ызметтер ар ылы осы м селелерғ ғ қ қ қ қ ә
шешімін  табуда.  Оны  ішінде,  студенттерді  зіндік  жеке  дараң ң ө
ерекшеліктеріне  с йкес  келетін  к птеген  т рлері  мен  оларды  іске  асыруә ө ү
жолдары  бар.  Осындай  м селелерді  диагностикалы  дістемелер( зін- зіә қ ә ө ө
жетілдіру  тесті  Л.Я.Гозман,  жал ызды  шкаласы Д.Рассел),  коррекциялығ қ қ
ж не дамытушылы  дістер( дискуссия, р лдік ойындар, трейнингтер ж неә қ ә ө ә
т.б.) жолдар ар ылы аны тау а ж не шешуге болады. қ қ ғ ә

орытындылай  келе,  азіргі  заман ы  студенттерді  психологиялыҚ қ ғ ң қ
денсаулы ыны  д рыс  алыптасуы  бізді  елімізді  болаша та  жо арығ ң ұ қ ң ң қ ғ
дамуына  себеп  болатын  бірден  бір  басты  негіз.  Педагогтар  мен  психолог
мамандарды  бізді  студенттерді  психологиялы  денсаулы ын  жан-ң ң ң қ ғ
жа тылы ын  дамытуды  жолдары  мен  д рыс  алыптастыру  ж мыстарынқ ғ ң ұ қ ұ
к нделікті процесске айналдыру лкен ма ыз а ие.  ү ү ң ғ
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Информационно-коммуникационные технологии на уроках математики
как средство повышения качества знаний
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Павлодарский педагогический университет, г. Павлодар
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Аннотация: В  данной статье  рассматривается  то,  как  использование
ИКТ  -  технологий  на  уроках  оптимизирует  процессы  понимания  и
запоминания учебного материала, а главное - поднимет на неизмеримо более
высокий уровень интерес детей к учебной   деятельности.  Информатизация
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начальной школы позволяет  повысить качество  образования,  это  доказано
экспериментально.

Ключевые  слова: информационно-коммуникационные   технологии,
повышение качества образования, начальная школа

Аннотация:  Б л ма алада саба тарда АКТ технологияларын олдануұ қ қ қ
о у  материалын  т сіну  ж не  есте  са тау  процестерін  алайқ ү ә қ қ
о тайландыратыны,  е  бастысы  балаларды  о у  іс  -  рекетіне  дегенң ң ң қ ә

ызы ушылы ын  лшеусіз  жо ары  де гейге  к теретіні  арастырылады.қ ғ ғ ө ғ ң ө қ
Бастауыш  мектепті  а параттандыру  білім  сапасын  арттыру а  м мкіндікқ ғ ү
береді, б л эксперименталды т рде д лелденген.ұ ү ә

Т йінді  с здер:  ү ө а паратты -коммуникациялы  технологиялар,   білімқ қ қ
беру сапасын арттыру, бастауыш мектеп.

Abstract:  This article  examines  how the use of  ICT technologies  in  the
classroom optimizes the processes of understanding and memorizing educational
material, and most importantly - will raise children's interest in learning activities
to  an  immeasurably  higher  level.  Informatization  of  primary  schools  allows
improving the quality of education, this has been proven experimentally.

Keywords:  information   and   communication   technologies,   improving   the
quality of education, primary school.

В  настоящее  время  мы  являемся  свидетелями  того,  как
компьютеризация  проникает  все  глубже  во  все  сферы  нашей
жизни. Практически  нет  сфер  деятельности,  где  бы  не  использовались
компьютеры:  финансовые  операции,  коммуникации  и  полиграфия,
моделирование и строительство новых объектов,  и конечно образование и
многое  другое. Трудно  представить  нашу  жизнь  без  этих  действующих  и
многофункциональных  инструментов.  Использование  компьютерных
технологий  в  образовании  является  новым  мощным  стимулом  для
дальнейшего развития  педагогической науки. Существует  необходимость  в
исследованиях  для  поиска  новых  и  эффективных  методик,  методов
использования  компьютерных  технологий,  расширяющих  возможности
образовательного процесса.

В  последние  годы  педагогические  и  методические  разработки
демонстрируют  всестороннее  внедрение  информационно-
коммуникационных  средств  в  образование  и  науку.  Недавняя  пандемия
показала  нам  важность  и  необходимость  владения  компьютерными
технологиями.

 Сегодня  многие  ведущие  педагоги  все  чаще  обращаются  к
использованию  этих  инструментов  в  современном  образовательном
процессе, среди них: М.П. Лапчик, В.А. Далингер, К.А. Зуев, Н.В. Шолохов,
П.И. Совертков, И.В. Роберт, С.И. Шапиро, Кусаинова У.Б., Садуакасов А.  и
другие.  Большинство  из  них  рассматривают  различные  подходы  к
использованию компьютерных технологий в качестве средства обучения. 
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К  сожалению,  применение  компьютера  в  учебной  деятельности  в
основном  ограничивается  его  использованием  в  качестве  ―
«большого калькулятора»,  ― «информационного  учебника»   для  контроля
знаний  учащихся  и  в  меньшей  степени  –  в  качестве  исполнителя  других
функций. Более  того,  его  преимущества  и  возможности  для  обучения,  как
правило, раскрываются не в полной мере. 

При  использовании  компьютера  [1]  учащиеся  осваивают  учебный
материал  со  своей  скоростью,  их  знания  объективно  оцениваются,
осуществляется  одновременная  обратная  связь,  они  получают  широкий
спектр  информации,  которая  должна  быть  представлена  в  различных
изображениях. С  другой  стороны,  используя  компьютер,  учитель  может
учитывать  индивидуальность  учащихся,  уделять  им  больше  внимания,
избавляться  от  рутинной  работы  при  поиске  информации,  включать
различные упражнения, затрачивая при этом минимум времени на создание
заданий,  и,  как  следствие,  тратить  больше времени на  совершенствование
своих навыков, интеллектуальный уровень и профессиональные навыки.

Несомненно,  такое  использование  компьютера  решает  многие
образовательные и  психологические  проблемы во время обучения. Однако
возможности  этого  технического  инструмента  гораздо  шире. Кроме  того,
информационные технологии оказывают значительное влияние не только на
процесс  обучения,  но  и  на  развитие  и  образование  учащихся  младших
классов. Они стимулируют и создают мотивацию, обеспечивают динамизм
процесса  обучения,  стимулируют  учебную  и  познавательную
активность. Сами  по  себе  информационные  технологии  не  всегда  могут
обеспечить  эффективность  обучения,  но  они  могут  быть  средством
улучшения текущего учебного процесса [2].

Учителя  должны  быть  не  только  учителями-предметниками,  но  и
учителями,  владеющими  основами  дидактики  и  новыми  технологиями
обучения.

М.П.  Лапчик  [3]  отметил,  что  информатика  -  это  не  столько
содержание, сколько методология. По этой причине все учителя  – должны
стать  в  каком-то  смысле  информатиками;  и  компьютерная  грамотность
школьников должна формироваться в постоянном общении с компьютерами
в  классе  по  всем  предметам  и  в  течение  всех  лет  обучения. Однако
существует  необходимость  в  углубленном  изучении  информатики  как
предмета,  в  связи  с  этим  учащиеся  начальной  школы  начинают  изучать
математику со 2 полугодия 1 класса.

На  всех  этапах  обучения  можно  использовать  такой  эффективный
инструмент,  как  компьютер. Его использование  не  должно ограничиваться
презентациями и видеороликами; его можно использовать во время открытия
новых знаний, повторения и закрепления пройденного материала, СОР, СОЧ,
тестов и т.д.
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При закреплении учебного материала компьютер служит генератором
проблемных  ситуаций;  управляет  самостоятельной  работой  учащихся;
анализирует уровень усвоения.

При применении знаний компьютер  может  служить  тренажером для
формирования  навыков  и  умений;  обеспечивать  дифференцированную
поддержку и контроль для учащихся [4].

Включение  компьютера  в  процесс  обучения  не  должно  быть
хаотичным  и  бесцельным. Каждый  урок  должен  быть  продуман;
использование информационных и коммуникационных средств должно быть
оправдано  целями,  требованиями  предмета,  затратами  времени. Развитие
навыков  работы  с  техническим  оборудованием  должно  проводиться
регулярно на протяжении всего курса обучения в школе.

Визуализации  не  уделялось  должного  внимания  в  традиционном
высшем образовании. Установлено, что человек получает 90% информации
об  окружающей  действительности  через  зрительный  анализатор,  9%  –  с
помощью слуха и 1% – с помощью осязания. Все это еще раз доказывает, что
активное использование зрительного анализатора открывает новые, большие
возможности для повышения качества и эффективности образования [4]. Эта
проблема  также  может  быть  решена  с  помощью  компьютерных  средств,
задействованных в процессе обучения.

Было  проведено  исследование,  на  базе  «Средней
общеобразовательной  школы-гимназии №9» города Павлодар, суть которого
заключалась  в  исследовании  влияния  информационно-коммуникационных
технологий  на  качество  знаний  учащихся  2  класса.  Результаты  данного
исследования  показали,  что  после  использования  на  постоянной  основе
различных видов информационно-коммуникационных технологий на уроках
у  учащихся  экспериментального  класса  значительно  повысился  интерес  к
предмету, а так же вырос процент качества знаний. Это говорит о том, что
детям гораздо интереснее и легче получать знания, когда учитель использует
разного рода цифровые образовательные ресурсы. В таблице 1 представлены
результаты  контрольных  срезов  учащихся  контрольного  и
экспериментального классов, которые наглядно показывают положительную
динамику в экспериментальном классе.
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Таблица 1.
Данное  исследование  было  проведено  в  рамках  общевузовской

программы  педагогических  исследований,  финансируемой  Павлодарским
педагогическим университетом. Оно показало важность использования ИКТ
начиная с начальной школы, исходя из результатов данного исследования мы
видим  что  не  только  качество  знаний  увеличивается  посредством
использования ИКТ  но и повышается интерес к обучению, что тоже не мало
важно.  Компьютеризация  учебного  процесса  необходима  для  улучшения
образования на всех уровнях, она предоставляет большие возможности для
глубокого изучения  основ науки,  а  также интенсификации всего учебного
процесса. 
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              Андатпа. Б л ж мыста мотивациялы  ба ытты алыптастыруұ ұ қ ғ қ
дістемесін зерделеу ж не студенттерді волонтерлік ызметті ж зеге асыру аә ә қ ү ғ

дайындау  арастырылады,  атарынан  ш  кезе де  сер  ету  дістемесіқ қ ү ң ә ә
сыныл ан.ұ ғ

            Т йінді с здер: ү ө волонтерлік, мотивация, волонтерлік ызмет, к мек.қ ө
Аннотация. В  данной  работе  рассматривается  изучение  методики
формирования мотивационной направленности и подготовки студенчества к
реализации  волонтерской  деятельности,  предоставлена   методика
воздействия 
Ключевые  слова: волонтерство,  мотивация,  волонтерская  деятельность,
помощь.в трех последовательных этапах.
           Abstract. In this paper, the study of the methodology of formation of
motivational  orientation  and  preparation  of  students  for  the  implementation  of
volunteer activities is considered, the methodology of influence in three successive
stages is provided.
          Keywords: volunteering, motivation, volunteer activity, assistance.

          На  сегодняшний  день  волонтерство  является  самым  важным
инструментом социального, экономического и духовного развития общества,
в котором нуждается общество. Ведь волонтером быть престижно во всем
мире, это социально одобряемая социальная деятельность.
         В  ходе  исследования  в  проведенном  эксперименте  на  базе
Павлодарского  педагогического  университета  было  установлено,  что  при
подготовке к волонтерской деятельности необходимо осуществлять подбор
таких  методов,  средств  и  способов  обучения,  с  помощью которых можно
обеспечить  максимальную результативность,  и  это  становится  возможным
при технологизации процесса подготовки к волонтерской деятельности.
Подготовка к волонтерской деятельности представляет собой непрерывный
поступательный  процесс  сознательного  качественного  самоизменения,  в
рамках которого формируются потребность в самореализации [2].
Деятельность волонтеров их оказание помощи нуждающимся  приносит 
пользу, как государству, так и самим волонтерам, которые в результате своей
деятельности развивают свои умения и навыки, удовлетворяют потребность в
общении и развивают в себе личные качества. 
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Суть нашего волонтерского деятельности- помогать всем, кто нуждается в 
помощи. 
 Цель:  теоретически  обосновать  и  экспериментально  проверить
формирование  мотивационной направленности  и  подготовки  студенческой
молодежи к развитию волонтерства (на примере Казахстана).
Результаты  работы  были  получены  на  основе  анализа  фактического
материала,  собранного  и  проанализированного  при  организации  и
проведении  научно-исследовательской  деятельности  в  условиях
классического  вуза  со  студентами  Павлодарского  педагогического
университета в течение трех лет.
Для  решения  поставленных  задач  применялся  комплекс  методов
исследования:
-  теоретических  (изучение  и  систематизация  философской,  психолого-
педагогической литературы по проблеме диссертационного исследования);
- эмпирических (педагогический эксперимент, наблюдение, опросы, беседы,
анкетирование,  тестирование,  интервьюирование,  анализ  творческих  работ
студентов);
- методы математической обработки данных исследования.
Методика  формирования  мотивационной  напрвленности  и   подготовки
студенчества  к  реализации  волонтерской  деятельности  относится  к
методикам воздействия и реализуется в трех последовательных этапах. 
Первый  этап  включает  диагностику  основных  показателей,  таких  как
установочные мотивы волонтерской деятельности, профессионально-важные
качества,  профессиональная  осведомленность  будущего  волонтера,  синтез
умений и навыков, необходимых для выполнения волонтерской деятельности
[4]. 
 Второй  этап  предполагает  создание  условий  для  формирования
мотивационной  напрленности  и  подготовки  студентов  к  реализации
волонтерской деятельности и самосовершенствования студентов, раскрытие
творческого потенциала студентов (оказание индивидуальных консультаций
по вопросам построения стратегии  саморазвития  студента;  игры-формулы,
деловые  игры,  тренинги  личностного  и  профессионального  волонтерского
развития  и  саморазвития  и  др.),  развитие  самостоятельности  студентов  в
преодолении  затруднений  в  процессе  подготовки  к  волонтерской
деятельности. 
Третий  этап  связан  с  обсуждением  предыдущих  этапов  волонтерской
деятельности,  констатацией  факта  разрешения  волонтерских  проблем,
осмыслением нового опыта жизнедеятельности, с самопознанием студентами
себя  с  позиции  субъекта  волонтерства,  реализующего  потребность  в
самопреобразованиях[1].
Проведенная  экспериментальная  работа  показала  следующее:  количество
студентов  с  высоким уровнем  развития  личностного  критерия  в
экспериментальной  группе  возросло  на  16%,  что  на  15  % больше,  чем  в
контрольной группе,  со средним уровнем развития в группе эксперимента
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возросло  на  21%,  количество  студентов  с  низким  уровнем развития
личностного критерия в  группе эксперимента снизилось на 37% против 6% в
группе контроля (таблица 1).

Таблица  –  1.  Уровни  личностного  критерия  формированности
мотивационной  направленности  и  подготовки  студенческой  молодежи  к
реализации волонтерской деятельности. 

Критерии
сформированности
мотивационной
направленности  и
подготовки
студентов  к
реализации
волонтерского
движения

Уровень

Контрольная группа

 %
Экспериментальная группа %

До
Эксперимента

После
Эксперимента

До
Эксперимента

После
Эксперимента

Личностный
критерий

высокий 11 12 4 20

средний 37 42 34 55

низкий 52 46 62 25

      Как  показывают  результаты  опытно-экспериментальной  работы,
эффективность формирования мотивационной направленности и подготовки
студенчества к реализации волонтерского движения зависит от соответствия
содержания  обучения  в  вузе  современным и  прогнозируемым тенденциям
развития  волонтерской  деятельности.  Содержание  обучения  и  воспитания
студентов  должно  быстро  изменяться  при  появлении  инноваций  в
предстоящей  волонтерской  работе,  технологии,  организации  волонтерской
деятельности[7].  Глубокие,  качественные изменения в  сфере волонтерской
деятельности,  необходимость  овладения  в  сжатые  сроки  технологиями
продуктивной  волонтерской  деятельностью  требуют,  чтобы  каждый
выпускник  вуза  социально-педагогического  профиля  обладал  чувством
нового,  видел  перспективу  развития  своей  специальности,  имел  высокую
общепрофессиональную  и  специальную  подготовку.  Проведенная
экспериментальная  работка  показала,  что  студенты  экспериментальной
группы уверенно владеют знаниями об основах волонтерской деятельности,
научными  методами  управления  процессом  волонтерской  деятельности  в
образовательных  учреждениях  и  учебными  коллективами[5].  Количество
студентов  с  высоким  уровнем  развития  когнитивного  критерия  в
экспериментальной группе возросло на 16%, в то время как в контрольной
группе  количество  студентов  с  высоким  уровнем  развития  когнитивного
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критерия увеличилось лишь на 6% (таблица 2).
Таблица  –  2.  Уровни  когнитивного  критерия  формированности
мотивационной  направленности  и  подготовки студенческой  молодежи  к
реализации волонтерской деятельности.

Критерий
формированности
мотивационной
направленности  и
подготовки
студентов  к
реализации
волонтерского
движения

Уровень

Контрольная группа % Экспериментальная группа %

До
Эксперимента

После
Эксперимента

До
Эксперимента

После
Эксперимента

Когнитивный
критерий

высокий 28 34 39 55
средний 71 65 60 45

низкий 1 1 1 -

        Как видно, по итогам проводимого эксперимента, количество студентов
с  высоким  уровнем  развития  деятельностного  критерия  в   группе
эксперимента выросло на 13%, в то время, как в группе контроля количество
студенческой  молодежи  с  высоким  уровнем  развития  деятельностного
критерия увеличилось на 8% [6].
Таблица  –  3.  Уровни  деятельностного  критерия  формированности
мотивационной  направленности  и  подготовки  студенческой  молодежи  к
реализации волонтерской деятельности.

Критерии  формированности
мотивационнойнаправленности
и  подготовки студентов  к
реализации  волонтерского
движения

Уровень

Контрольная  группа % Экспериментальная группа %

До
Эксперимента

После
Эксперимента

До
Эксперимента

После
Эксперимента

Деятельностный критерий

высокий 42 50 40 63

средний 58 50 60 37

низкий - - - -

 Комплексное  соблюдение  социально-педагогических  условий  в
образовательном  процессе  учреждения  высшего  профессионального
образования  способствует  совершенствованию  учебной  и  методической
работы  и  является  важным  путем  повышения  эффективности  процесса
формирования  мотивационной направленности  и  подготовки студенческой
молодежи к реализации волонтерской деятельности [3].
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       По  итогам  проведенного  исследования  следует,  что  проведенный
эксперимент,  анализ  проблемных  вопросов  становления  мотивационной
направленности  у  студентов  к  развитию  волонтерского  движения  и
используя  методики  формирования  мотивационной  напрвленности
подготовки студенчества к реализации волонтерской деятельности создают
благоприятные условия в формирование профессионализма.
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А датпа.ң  Б л  ма алада  лтты  ойындарды  мектеп  жасына  дейінгіұ қ ұ қ ң
балаларды  дамуы  мен  т рбиесінде  алатын  р лі  арастырылады.  азаң ә ө қ Қ қ
хал ында ы лтты  ойындарды  шы у тегі мен бастап ы кездегі сипатынақ ғ ұ қ ң ғ қ
байланысты  деректер  беріледі.  лтты  ойындар  –  халы ты  мол  руханиҰ қ қ ң
т жірибесін,  са тайтын,  ткен  мен  б гінгіні  саба тастыратын  мол  м ра.ә қ ө ү қ ұ

лтты  педагогикада  ойын  т рбие  мен  о ыту,  арым- атынас  ралыҰ қ ә қ қ қ құ
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ретінде  пайдаланылады.  лтты  ойындар  азіргі  кезде  т рбиелеу  менҰ қ қ ә
о ытуды  т рлі  салаларында  ерекше  ма ыз а  ие  болып  отыр.  лттық ң ү ң ғ Ұ қ
ойындарды  мектеп  жасына  дейінгі  бала  т л асын  дамытуда ы  орның ұ ғ ғ
сипатталады.  Бала  т рбиесіндегі  лтты  ойындарды  ма ыздылы ыә ұ қ ң ң ғ
талданады.

Тірек с здер:  лтты  ойын, т рбие, мектеп жасына дейінгі бала.ө ұ қ ә

Аннотация. В данной статье рассматривается роль национальных игр в
развитии и  воспитании детей  дошкольного возраста. Приведены данные о
происхождении  и  характере  национальных  игр  казахского  народа.
Национальные игры –  это  богатое  наследие,  хранящее  богатый  духовный
опыт  народа,  соединяющее  прошлое  и  настоящее. В  национальной
педагогике  игра  используется  как  средство  воспитания  и  обучения  и
взаимодействия. В  настоящее  время  национальные  игры  имеют  особое
значение  в  различных  сферах  воспитания  и  обучения. Описана  роль
национальных  игр  в  развитии  личности  дошкольников. Анализируется
значение национальных игр в воспитании детей.

Ключевые слова: национальная игра, воспитание, ребенок дошкольного
возраста.

Summary.  This  article  discusses  the  role  of  national  games  in  the
development and education of preschool children. Data on the origin and nature of
the national games of the Kazakh people are given. The national games are a rich
heritage that preserves the rich spiritual experience of the people, connecting the
past  and  the  present. In  national  pedagogy,  the  game  is  used  as  a  means  of
education and training and interaction. Currently, national games are of particular
importance in various areas of education and training. The role of national games
in  the  development  of  the  personality  of  preschool  children  is  described. The
importance of national games in the upbringing of children is analyzed.

Keywords: national game, upbringing, preschool child.

ХХІ  асыр  –  а ыл-ой  мен  білім  кезе і  бол анды тан,  азіргі  кездеғ қ ң ғ қ қ
заманымыз а  сай  дені  сау,  ой  рісі  ке ,  жан-жа ты  дамы ан  рпағ ө ң қ ғ ұ қ

алыптастыру  мемлекетімізді  ал а  ой ан  ма ызды  міндеттеріні  бірі.қ ң ғ қ ғ ң ң
Т рбие  мен білімні  бастап ы н рі  мектепке  дейінгі  т рбие  йымдарындаә ң қ ә ә ұ
беріледі.  Осы  йымдарда  тетін  мектеп  жасына  дейінгі  кезе  барысындаұ ө ң
баланы  бойында а ыл-ой, адамгершілік т рбие алыптасып жеке т л алың қ ә қ ұ ғ қ
жа ынан дамып жетілуі ж зеге асады.ғ ү

Елімізді  ркендеп  дамуымен  аза  хал ыны  ежелгі  м дениеті,ң ө қ қ қ ң ә
лтты  ойындары, билері, нері, дебиеті айта жанданып келеді, м ны  б ріұ қ ө ә қ ұ ң ә

бізді  са тап,  жа а  рпа а  жеткізіп,  оларды  т рбиелеу  ралы  ретіндең қ ң ұ ққ ә құ
олдану а тиіс м дени м ра болып табылады. қ ғ ә ұ

Ойындарды  барлы  уа ытта да о амды  ма ызы зор.ң қ қ қ ғ қ ң  Оларды  шы уң ғ
тегі  ежелгі  д уірден  басталады,ә  здеріні  дамуында  олар  о амдыө ң қ ғ қ
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атынастар а  ж не  адамдарды  шаруашылы  ызметіне  с йкес  келетінқ ғ ә ң қ қ ә
бірінен со  бірі згеріп т ратын т рлі формалардан тті.ң ө ұ ү ө  Ойындар р ашандаә қ

о амды  функцияларды  ат ар ан:  т рбиелік,  скери-спортты ,  рыптық ғ қ қ ғ ә ә қ ғұ қ
ойын-сауы ты  ж не эстетикалы , коммуникативті ж не т.б. [1, 99-б]. қ қ ә қ ә

лтты  ойындар  –  халы ты  рухани  т жірибесін,  педагогикалыҰ қ қ ң ә қ
к з арасын  са тайтын,  ткен  мен  б гінгіні  байланыстыратын  халы тыө қ қ ө ү қ ң
жады. лтты  педагогикада ойын т рбие мен о ыту, арым- атынас ралыҰ қ ә қ қ қ құ
ретінде олданылады [2].қ

Мектепке  дейінгі  мекемелерде  бір атар  аза ты  лтты  ойындарық қ қ ң ұ қ
енгізілген. Жалпы  ал анда,  лтты  ойындар  олжетімді  ж не  м нерлі,ғ ұ қ қ ә ә
оларды  к мегімен адам ойлай бастайды, ой- рісі  ке ейеді,  балаларды бірң ө ө ң
жас  кезе інен  келесіге  туге  ынталандырады.ң ө  Эмпирикалы  деректерқ
к рсеткендей,  Е.  Са ынды ованы  айтуынша:  « аза ты  лтты  ойыныө ғ қ ң қ қ ң ұ қ
логикалы  ойлауды  тере детуге  ы пал  етеді,  а ыл-ойды  ізденушілікқ ң қ қ ң
сипатын арттырады» 

Ежелгі  заманнан бері  Орта Азия хал ы а  аулаумен айналысты, б лқ ң ұ
олардан ж гіру, секіру, рмелеу да дыларын талап етті ж не сол кезе ге сайү ө ғ ә ң
балаларды осы да дылар а ойын ар ылы йреткен. мір шін к рес адамнығ ғ қ ү Ө ү ү ң
физикалы  асиеттерін  дамытты.  Ойындарды  к мегімен  аза тарқ қ ң ө қ қ
лкендерді рметтеу рухында дене шыны тыру дайынды ын ж не о ам,ү құ қ ғ ә қ ғ

жа ындары мен туыстары алдында ы міндеттерін дамытты.қ ғ
Бастап ыда  ойын  жинау  мен  а шылы ты  имитациялайтын  еліктеуқ ң қ

рекеттеріні  к мегімен  алыптасты.ә ң ө қ  Осы ан  байланысты  фольклорлығ қ
орларда  старды ,  жануарларды  бейнелерімен  байланысты  к птегенқ құ ң ң ө
оз алмалы ойындар бар.қ ғ  о амны  дамуына арай адам бойында ы денеҚ ғ ң қ ғ

т рбиесін дамытып, эстетикалы  рахат келетін ойындар, билер сия ты іс-ә қ ә қ
рекетті  эмоционалды  т рде  ткізу  ажеттілігі  туындады.  Профессорә ү ө қ

Никольский  В.К.  адам  м дениеті  дамуыны  бастап ы  кезе інде  «ойынә ң қ ң
адамды  жым  м шесі  ретіндегі  оны  функцияларына  дайындайтынұ ү ң
эмбрионды  дене т рбиесіні  сипатына ие болады» деп есептеді.қ ә ң

Т рлі  халы тарды  ойындарыны  алуан  т рлілігіне  климато-ү қ ң ң ү
географиялы , таби и, айма ты , ндірістік, этникалы  ерекшеліктер лкенқ ғ қ қ ө қ ү
сер етеді.ә  Мысалы, Орта Азия халы тары арасында ат стінде ойналатынқ ү

ойындар жиі кездеседі, осы ан орай б л ойындарда ар ан міндетті рамдасғ ұ қ құ
б лік  ызметін  ат арады.ө қ қ  оз алмалы  ойындар  к нделікті  мір  менҚ ғ ү ө
м дениетке  байланысты  ана  емес,  сонымен  атар  скери  а ты ыстарә ғ қ ә қ қ ғ
бол ан жерлерде де дамыды,  сол кезе дерде балаларды ерте жастан бастапғ ң
ойын ар ылы жатты тырды.қ қ  Сонымен атар,қ  балаларда адамгершілік ж неә
физикалы  асиеттер дамыды. Егер де б рын ойын е бек, т рмысты  немесеқ қ ұ ң ұ қ
скери  іс- рекетті  орындауды  білдірсе,  ал  азіргі  кезде  оны  ойнаушыларә ә қ
рдайым сезіне  бермейді.ә  р  жас  кезе інде   бала  з  жасына  сай  ойындыӘ ң ө

та дайды,  ойнай  отырып   шы армашылы  абілетін,  белгілі  бір  мірлікң ғ қ қ ө
т жірибесін к рсетеді. ә ө
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Бір-біріне жа ын ма да т ратын халы тарды  кейбір ойындары сасқ ң ұ қ ң ұқ
келеді. лтты  ойындар бас а орта а т сіп, жа а даму а ие болады, згереді,Ұ қ қ ғ ү ң ғ ө
алайда  бастап ы  негізі  са талады.  Мысалы,  аза тарда  «К кпар»  депқ қ қ қ ө
аталатын  ойын ыр ыздарда  «Улак  тартыш (тартуу)»,  збектерде  «Улак»,қ ғ ө
т жіктерде «Бузакши» деп аталады. ә

Ежелден бері аза  хал ында  о амды  міндеттерді ерлер ат арып, алқ қ қ қ ғ қ қ
йел  отбасыны  шаруаларымен  айналыс анды тан,  б л  балаларә ң қ қ ұ

ойындарында  да  к рініс  тап ан.ө қ  лдарды  ойындары  негізінен  жарысу,Ұ ң
б секелесу сипаттарында болса,  ал ыздар ауымыны  ойындары ана рлымә қ қ ң ғұ
сюжеттік,  шаруашылы  сипатта  немесе  би  т рінде  болады.қ ү  Бала
т рбиесіндегі негізгі факторларды амтитын ойындар р халы ты  дамуынаә қ ә қ ң
лкен м дени-тарихи лес осады, б л зіндік сипат т р ысынан балалардыү ә ү қ ұ ө ұ ғ
мірге бастап ы даярлау болып табылады [3].ө қ

Бала  ойнай  отырып,  орша ан  ортамен,  таби атпен  арым- атынасқ ғ ғ қ қ
жасай  бастайды,  білім,  е бек  да дыларын  игере  бастайды,  физикалың ғ қ
т р ыдан дамиды.ұ ғ  азіргі уа ытта адамдарды  оз алыс белсенділігі т менҚ қ ң қ ғ ө
болып келеді, осы ан байланысты ж йелі йымдастырыл ан іс- рекеттерді ,ғ ү ұ ғ ә ң
дене жатты уларыны , оз алмалы ойындарды  р лі артуда.ғ ң қ ғ ң ө

лтты  ойындарды  т рбиелік  сері  белгілі  бір  дістемелікҰ қ ң ә ә ә
талаптармен байланысты:

– олар  адамдарды  мір  салтына,  м дениетіне,  салт-д ст ріне  ж нең ө ә ә ү ә
психологиялы  рылымына с йкес болуы керек;қ құ ә

– оларды  к рделілігі  білім  де гейіне,  физикалы  асиеттерге,ң ү ң қ қ
да дылар мен жас кезе іне с йкес болуы тиіс;ғ ң ә

– т рбиелеу, дамыту, білім беру міндеттеріне, педагогикалы  процестіә қ
с тті ж зеге асыру шарттарына с йкестігі.ә ү ә

аза  хал ында  ер  адамдар  д ст р  бойынша  л  балалардыҚ қ қ ә ү ұ
т рбиелеумен айналыс ан. Сол себепті де л балалар ойын ойнау кезінде ерә қ ұ
адамдар а  еліктеп,  оларды  шарушылы  рекеттерін  бейнеледі,  ал  ызғ ң қ ә қ
балалар  з  ойындарында  т рмысты  ж не  отбасылы -некелік  арым-ө ұ қ ә қ қ

атынастарды  к рсетті.  Осы  атал ан  жа дайлар  мектеп  жасына  дейінгіқ ө ғ ғ
балаларды  ойындарында  халы ты  т рбие,  идеология,  лтты  м дениетң қ ң ә ұ қ ә
де гейі  мен  ылыми  жетістіктеріні  аншалы ты  ркендеп  дамы анынң ғ ң қ қ ө ғ
к рсетедіө  [4].

аза  хал ыны  лтты  ойындарында  балаларды  адалды  пенҚ қ қ ң ұ қ қ
ділеттілікке, т ртіпке йрететін ы ты  нормалар са тал ан тере  ма ынаә ә ү құқ қ қ қ ғ ң ғ

бар.  К птеген  ойындар  т рбиелік  сипат а  ие,  адамда  стамдылы ,  зараө ә қ ұ қ ө
к мек к рсету, батылды , табандылы  ж не т.б. асиеттерді т рбиелейді.ө ө қ қ ә қ ә

Ойын барысында балаларды ба ылай отырып, біз келесі жа дайлардық ғ
ба алай аламыз:ғ

– шешім абылдай алмаушылы  пен рейленуді  бай алуы;қ қ ү ң қ
– табандылы  таныту, со ына дейін к ресе білу абілеті;қ ң ү қ
– баланы  ойын барысында арсыластарына арым- атынасы;ң қ қ қ
– баланы  ойында ы серіктестеріне деген арым- атынасы;ң ғ қ қ
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– зіні  ателіктеріне к з арасы;ө ң қ ө қ
– зіне деген талапшылды , т ртіптілік;ө қ ә
– же іс пен же іліске деген к з арасы.ң ң ө қ
Мектеп  жасына  дейінгі  балаларды  ерте  жастан  бастап  лттыұ қ

ойындарды  к мегімен  т рбиелеу  оларды  жеке  т л алы  асиеттерінің ө ә ң ұ ғ қ қ ң
д рыс  алыптасуына  ж не  айналасында ы  адамдармен  зара  арым-ұ қ ә ғ ө қ

атынасты  жетілуіне  ы пал  етеді.  Балаларды  жалпы  адамзаттық ң қ ң қ
ндылы тарын арттыру мен жеке т л алы  атынасын т рбиелеу ма сатынқұ қ ұ ғ қ қ ә қ

хал ымыз м дени-рухани м расыны , салт-д ст ріні  озы  лгілерін онық ә ұ ң ә ү ң қ ү ң
бойына дарыту ар ылы ж зеге асырады. Халы  ойынды т рбие ралы депқ ү қ ә құ
есептеген. 

Ойынды мектепке дейінгі йымдарда ткізілетін йымдастырыл ан іс-ұ ө ұ ғ
рекет  барысында  олдану  баланы  ой- рісін  жетілдірумен  бірге,  зә қ ң ө ө

хал ыны  асыл  м раларын  бойына  сі іріп,  кейінгі  рпа а  жеткізе  білуқ ң ұ ң ұ ққ
ралы р лін ат арады.құ ө қ

аза ты  лтты  ойындары  а ыл-ойды  дамыту  міндеттерін  ж зегеҚ қ ң ұ қ қ ү
асыру а  ы пал  ететін  эмоционалды -сауы тыру,  танымды -т рбиелікғ қ қ қ қ ә
кешендерді  негізі алан ан халы  даналы ыны  бір б лшегі, лтты  ж нең қ ғ қ ғ ң ө ұ қ ә
ойын фольклорыны  лгісі ретінде рекет етеді. ң ү ә
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А датпа.  ң Б л ма алада азіргі  м алімні  педагогикалы  м дениетінұ қ қ ұғ ң қ ә
алыптастыру  м селесі  к сіби  ж не  т л алы  дайынды  факторы  ретіндеқ ә ә ә ұ ғ қ қ
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арастырылады.  М алімні  педагогикалы -эстетикалы  м дениетініқ ұғ ң қ қ ә ң
рылымды -мазм нды  негізіні  м ні мен бірт тас к сіби ж не т л алықұ қ ұ қ ң ә ұ ә ә ұ ғ қ

педагогикалы  асиеттерін, сонымен атар білім, білік, да дыларды зерттеуқ қ қ ғ
негізге алынды. 

Кілт  с здер:  ө М алім  м дениеті,  азіргі  м алім,  педагогикалыұғ ә қ ұғ қ
м дениет,  к сіби м дениет, педагогикалы  ымет.ә ә ә қ қ

Аннотация. В данной статье рассматривается проблема формирования
педагогической  культуры  современного  учителя  как  фактор
профессиональной и личностной подготовки. В основу положено изучение
сущности  структурно-содержательной  основы  педагогико-эстетической
культуры  учителя  и  целостных  профессиональных  и  личностных
педагогических качеств, а также знаний, умений, навыков. 

Ключевые  слова:  педагогическая  культура,  современный  учитель,
педагогическая  культура,  профессиональная  культура,  педагогические
навыки.

Annotation. In this article, the problem of the formation of the pedagogical
culture of a modern teacher is considered as a factor of professional and personal
training.  The  study  of  the  essence  and  unified  professional  and  personal
pedagogical qualities of the structural and content  basis of the pedagogical  and
aesthetic culture of the teacher, as well as knowledge, skills,  and abilities,  was
taken as a basis.

Keywords:  teacher  culture,  modern  teacher,  pedagogical  culture,
professional culture, pedagogical activity.

Заманауи  м алімні  педагогикалы  м дениетін  зерттеуді  зектілігіұғ ң қ ә ң ө
азіргі  о амны  талаптарына  негізделген.  Б гінгі  к нні  м аліміқ қ ғ ң ү ү ң ұғ

инновацияларды игеруге, заманауи м алімге ажетті шы армашылы  ж неұғ қ ғ қ ә
к сіби  да дыларды  з  бойында  алыптастыру а  мтылуы  керек.  Б лә ғ ө қ ғ ұ ұ
м алімге жо ары к сіби м дениетті  элементтерін игеріп ана оймай, жекеұғ ғ ә ә ң қ қ
рефлексия ар ылы зін маман ретінде т сінуге к мектеседі. Сонымен атарқ ө ү ө қ
педагогикалы  ызметке сер етіп, оны о амны  заманауи талаптарына сайқ қ ә қ ғ ң
етеді. 

Педагогикалы  м дениет  к сіби  асиеттер  ж йесінде  ж не  к сібиқ ә ә қ ү ә ә
ызметті  ерекшелігінде к рінетін м алімні  жалпы м дениетіні  ма ыздық ң ө ұғ ң ә ң ң

б лігі ретінде арастырылады. Б л к сіби педагог т л асыны  интегративтіө қ ұ ә ұ ғ ң
сапасы, тиімді педагогикалы  ызметті  шарты мен ал ышарттары, соныменқ қ ң ғ

атар  м алімні  к сіби  зыреттілігіні  жалпылан ан  к рсеткіші  ж неқ ұғ ң ә құ ң ғ ө ә
к сіби  зін- зі  жетілдіру  ма саты  болып  табылады.  Осылайша,  к сіби-ә ө ө қ ә
педагогикалы  м дениетті  мазм ны  жеке  к сіби  асиеттер,  жетекшіқ ә ң ұ ә қ
компоненттер мен функциялар ж йесі ретінде ашылады.ү

Педагогикалы  м дениет  пен  оны  негіздерін  ме геру  м алімқ ә ң ң ұғ
ызметіні  н тижесі  болып  саналады  ж не  алды ы  рпа тардық ң ә ә ңғ ұ қ ң

жина тал ан т жірибесімен амтамасыз етіледі. К сіби ж не педагогикалық ғ ә қ ә ә қ
м дениет  ымдарыны  арасында ы  байланысты  т сіну  шінә ұғ ң ғ ү ү
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психологиялы -педагогикалы  дебиеттегі  осы  аны тамалардық қ ә қ ң
ерекшеліктерін арастыру ажет.  К сіби м дениет -  б л белгілі  бір к сібиқ қ ә ә ұ ә
салада  абылдан ан  модельдер  мен  нормалар  т ріндегі  к сіби  ызметтіқ ғ ү ә қ
реттейтін  к сіби  білім  мен  ндылы тарды  амтитын  мбебап  ж йе.ә құ қ қ ә ү
Педагогикалы  м дениет - б л рухани ж не материалды  ндылы тарды,қ ә ұ ә қ құ қ
сондай-а  рпа тарды  згеруіні  тарихи  процесін  ж не  жеке  т л анық ұ қ ң ө ң ә ұ ғ
леуметтендіруді  амтамасыз  ету  шін  ажетті  шы армашылыә қ ү қ ғ қ

педагогикалы  іс- рекет  дістерін  к рсететін  к сіби  м дениетті  ерекшеқ ә ә ө ә ә ң
жа дайы.  Педагогикалы  м дениет,  педагогикалы  ызмет  субъектісініғ қ ә қ қ ң
бейнесін, педагог мамандарды  ж не леуметтік ортаны  сер ету аспектісінң ә ә ң ә

амтитын к п де гейлі ж йе ретінде арастырылады. [3, 4].қ ө ң ү қ
азіргі м алімні  педагогикалы  м дениетін-к птеген отанды  ж неҚ ұғ ң қ ә ө қ ә

шетелдік  к рнекті  алымдар,  ойшылдар  б рыннан  зерттегені  бізге  м лім.ө ғ ұ ә
Біра  р м алімні  к сіби жетістігіні  сыры - б л зіні  ерекшелігі, пиясық ә ұғ ң ә ң ұ ө ң құ
болып табылады. Ал бас а табысты м алімдер шін еш андай пия жо ,қ ұғ ү қ құ қ
тек  педагогикалы  маманды а,  о ушылар а  деген  шынайылы ,  адалды .қ ққ қ ғ қ қ

йткені, балалар а еште е т сіндіруді  ажеті жо , олар б рін сезінеді!Ө ғ ң ү ң қ қ ә
Сонымен атар, азіргі  педагог,  е  алдымен, з Отаныны  патриотық қ ң ө ң

екенін атап ткім келеді.  азіргі м алім белсенді, м гі жас болуы керек,ө Қ ұғ әң
балаларды  ызы тыра  алатын,  жетелейтін  жа ымды  имиджге  ие  болуық қ ғ
керек!  М алім- немі  зін- зі  дамытатын,  зін- зі  т рбиелейтін,  зін- зіұғ ү ө ө ө ө ә ө ө
сынайтын, е  алдымен зіне талапшыл, заманауи, шебер, мейірімді,  дептің ө ә
ж не шыдамдылы  пен стамдылы  асиеттері болуы керек ж не б л тізімдіә қ ұ қ қ ә ұ
рі арай жал астыру а болады. йткені тере  психологияны зерттеген лыә қ ғ ғ Ө ң ұ

швейцариялы  алым  Карл  Густав  Юнг  жаз андай  «балаларды  ересекқ ғ ғ
адамны  айт аны  с зі  емес,  к рсеткен  лгісі  т рбиелейді»[6].  Егер  бізң қ ө ө ү ә
жо арыда атал ан сипаттамалары бар адамдарды сіргіміз келсе, онда біз осығ ғ ө
сипаттамалар а ие болуымыз керек.ғ

Б гінгі  та да к сіби -  педагогикалы  зыреттілікті  дамыту м селесіү ң ә қ құ ә
азіргі педагогикада ы е  ма ызды м селелерді  бірі болып табылады. Кез –қ ғ ң ң ә ң

келген к сіптегі к сібилік - б л адамны  жеке сипаттамаларыны , теориялыә ә ұ ң ң қ
білімдері  мен  практикалы  да дыларыны  жиынты ы.  М алім  шінқ ғ ң ғ ұғ ү
к сібилік  де гейі  оны  т л а  ретінде  дамуыны  сапалы к рсеткіші  болыпә ң ң ұ ғ ң ө
табылады.  Осы  зыреттілікті  ар асында  м алімні  о ушыны  жекеқұ ң қ ұғ ң қ ң
басына  зара  рекеті  іргелі  ылыми  негізде,  жо ары  гуманитарлыө ә ғ ғ қ
технологиялар де гейінде ж зеге асырылады. ң ү

М алімні  м дениетінде келесі бір атар функцияларды б ліп к рсетуұғ ң ә қ ө ө
б леді:ө

 о ушылар а  здеріні  д ниетанымын  алыптастыру а  ы палқ ғ ө ң ү қ ғ қ
ететін білім, білік ж не да дыларды беру;ә ғ

 интеллектуалды  абілеттерді,  эмоционалды-ерікті  ж не  жекеқ ә
сапаларды дамыту;

 о ушыларды  о амда ы  моральды  принциптері  мен  мінез-қ ң қ ғ ғ қ
лы  да дыларын саналы т рде игеруін амтамасыз ету;құ қ ғ ү қ
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 шынды а эстетикалы  атынасты алыптастыру;ққ қ қ қ
 балаларды  денсаулы ын  ны айту,  оларды  дене  к ші  менң ғ ғ ң ү

абілеттерін дамыту [4].қ
М алімде  к сіби  зыреттілікті  діснамалы ,  теориялы  ж неұғ ә құ ң ә қ қ ә

технологиялы  т рлері болуы керек [3, 4].қ ү
азіргі м алімні  к сіби да дылары йымдастырушылы , а паратты ,Қ ұғ ң ә ғ ұ қ қ қ

коммуникациялы ,  олданбалы  да дылардан  т рады,  сонымен  атарқ қ ғ ұ қ
педагогикалы  технологияларды ме геру, білім беру ж не к сіби ма саттарқ ң ә ә қ

ою, талдау ж не зін- зі талдау, білім беру ызметін сауатты ж зеге асыруқ ә ө ө қ ү
абілеті болып саналады [5]қ

Педагогикалы  ба ыт  белгілі  бір  жолмен  т л аны  ба ытыменқ ғ ұ ғ ң ғ
байланысты.  Н.В.Кузьминаны  пікірінше,  т л алы  ба дар  к сібиң ұ ғ қ ғ ә
шеберлікті  шы ына  жетудегі  ма ызды  субъективті  факторларды  бірің ң ң ң
болып  табылады.  Ол  адамны  д ниетанымын  білдіретін  м дделер,ң ү ү
бейімділіктер,  сенімдер  ж не  идеалдармен  сипатталады.  Н.В.Кузьминаә
о ушыларды  шы армашылы а,  м алім  маманды ына  педагогикалық ң ғ ққ ұғ ғ қ
ба ыт  пен  ызы ушылы ты,  онымен  айналысу а  бейімділікті  ж не  зғ қ ғ қ ғ ә ө

абілеттерін білуді осады [4].қ қ
Педагогикалы  ызметті  жо ары  тиімділігі  маманны  шынайық қ ң ғ ң

педагогикалы  ба ытымен амтамасыз етіледі. Б л о ытушыны  жеке басынқ ғ қ ұ қ ң
алыптастыру а  ба ыттал ан,  о ытушыны  т ра ты  мотивациясын,қ ғ ғ ғ қ ң ұ қ

о ытушы  тасымалдаушы  болып  табылатын  білімге  бастап ы  ажеттіліктіқ қ қ
алыптастыруды  ескере  отырып,  о ыту  ралдары  мен  дістерін  та дауқ қ құ ә ң

процесінде жеке к з арасты білдіреді [5].ө қ

Педагогикалы   ызмет субъектісіні  педагогикалы  м дениетіқ қ ң қ ә
азіргі м алім о амны  негізгі ажеттіліктерін т сінуі керек. азіргіҚ ұғ қ ғ ң қ ү Қ

м алімні  м дениеті о ам м дениетімен бірге згеруде. Бас аша айт анда,ұғ ң ә қ ғ ә ө қ қ
егер  о ам  згерсе,  м алім  онымен  бірге  згеруі  керек.  М алімніқ ғ ө ұғ ө ұғ ң

ндылы тары,  оны  ызметі  мен  педагогика  ылымында ы  ма саттарықұ қ ң қ ғ ғ қ
леуметтік  к з арастар  мен  даму  принциптерімен  бірге  дамиды.  азіргіә ө қ Қ

м алім, ткен буын м алімдерімен салыстыр анда, азіргі о амны  дамуұғ ө ұғ ғ қ қ ғ ң
а ымында  болуы  керек,  оны  бір  б лігі  болып,  згерістерді  ба ылап,ғ ң ө ө қ
оларды  педагогикалы  ызметі мен леуетін дамыту шін талдауы керек.ң қ қ ә ү
ХХІ  асырда  адам  лкен  а парат  а ынында  болады,  онда  тек  зіне  ж неғ ү қ ғ ө ә
к сіби ызметіне ажетті а паратты талдауды йрену ажет.ә қ қ қ ү қ
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Жо арыда айтыл андарды  б рінен азіргі  педагогикалы  м дениет -ғ ғ ң ә қ қ ә
б л  маманны  педагогикалы  зыреттілігі  мен  педагогикалы  ба ытынұ ң қ құ қ ғ

амтитын  к сіби  м дениетті  ерекше  жа дайы  деп  орытынды  жасау ақ ә ә ң ғ қ ғ
болады.  азіргі  м алімні  педагогикалы  зыреттілігі-б л  алын анҚ ұғ ң қ құ ұ ғ
теориялы  білім  мен  практикалы  да дыларды  жиынты ына  негізделгенқ қ ғ ң ғ
педагогикалы  ызметтегі  к сіби  м селелерді  шешу  абілеті  болыпқ қ ә ә қ
саналады.  Педагогикалы  ба ыт-б л  м алімні  студентті  жеке  басынқ ғ ұ ұғ ң ң
дамыту а  мотивациялы  ба ыты  болып,  маман  ызметіні  шынайығ қ ғ қ ң
педагогикалы  ба ытын аны тайды.қ ғ қ
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А датпа.ң  Ма ала  «білім»  ымыны   к п  ырлы балама  мазм нын т ркіқ ұғ ң ө қ ұ ү
ж не аза  тілдерінде талдап, аны таманы  жа а аза станда ы орны менә қ қ қ ң ң Қ қ ғ
м ртебесін  зерттеуге  арнал ан.  Сонымен  атар  на ты  н тижелер  ретіндеә ғ қ қ ә
елімізде  музыкалы -педагогикалы  жо ары  мектепте  жа а  форматта ық қ ғ ң ғ
кадрларды о ытып даярлау м селесі ойылып шешімдер сынылады.қ ә қ ұ
Кілттік  с здер:ө  Тейри  белгісі,  білім,  білім  беру,  лтты  ндылы тар,ұ қ құ қ
Музыка м алімі, Домбыра йренейік. Этносольфеджио.үғ ұ
Аннотация. Статья  посвящена  анализу  альтернативных  определений
экзистенциональной константы «білім» как ключевого концепта  казахской/
тюркской  духовности  в  значениях:  А)  Тейри  знак–  (сакральное  знание,
полученное   от  Всевышнего  Тенгри);  Б)  білім  -  целостное   сакральное
учение  –  знание  –  образование.   Исторически  сложилось  так,  что  білім
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получил наиболее высокое развитие в музыкальном искусстве и образовании
кочевого мира Центральной Азии.  Цель статьи актуализировать и осмыслить
эвристический  потенциал  «знания»  как  универсального  и  уникального
явления  в  сфере  подготовки  будущих  специалистов  Нового  Казахстана,
определив его место и значение в музыкально-педагогической практике,  и
предложить рекомендации.
Ключевые слова: Тейри знак, знание, образование, национальные ценности,
учитель музыки,  Домбыра йренейік. Этносольфеджио.ұ
Abstract.   Тhe article  is  devoted to the analysis   alternative definitions of  the
existential constant "bilim" as a key concept of the Kazakh/Turkic spirituality in
the meanings: A) Teiri belgisi - (sacred knowledge received from the Almighty
Tengri); B) bilim - holistic sacred doctrine - knowledge - education.  Historically,
bilim  received  the  highest  development  in  musical  art  and  education  of  the
nomadic world of Central Asia. 
The purpose of the article is to update and comprehend the heuristic potential of
"knowledge" as a universal and unique phenomenon in the field of training future
specialists of New Kazakhstan, determining its place and importance in musical
and pedagogical practice, and to offer recommendations.
Key  words: Teiri,  bilim,  tengriism  as  an  open  worldview,  oral  musical
professional education, kyu, Dombira üireneik, Ethnosolfeggio.

Ма ала  та ырыбыны  зектілігі  лемдік  жа андану  а ымында  о амдық қ ң ө ә һ ғ қ ғ
жа ыртуды  бастауларыны  одан  рі  эволюциямен  байланысты  аза ,ңғ ң ң ә қ қ
ке ірек  –  т ркі  руханиятыны  терминдерін  зерттеу  ажеттілігіменң ү ң қ
байланысты. Б л  ұ жа а рпа ты  лтты  сана-сезімін білім беру саласындаң ұ қ ң ұ қ

алыптастыру  шін,  сіресе  музыкалы -педагогикалы  білім  жо арық ү ә қ қ ғ
мектепте  жа а  форматта ы  кадрларды  даярлауда  ма ызды.ң ғ ң  Жо арыдағ
айтыл андарды  ескере  отырып,  аза /т ркі  руханиятыны  экзистенциалдығ қ қ ү ң
(ма ыналы) т ра ты «білімі» т йінді концепциясын амтитын т пн с алығ ұ қ ү қ ү ұ қ қ
терминдерді  зерттеуді  зектілігі  аны  тіледі.  Бiлiм  т сінігі  келесідейң ө қ ө ү
ма ыналарда са тал ан: А) Тейри белгi – (К к М гi Т ірден алын ан киелі,ғ қ ғ ө әң әң ғ
(т пн с ада, я ни Глоссарий бойынша орысша транскрипцияда берілген) [1,ү ұ қ ғ
б. 68]; ) азіргі аза  тілінде: - білім – білім мен т рбиесіні  т тас ретіндегіӘ қ қ қ ә ң ұ

ым; ж не білім беру, білім алу [2, б. 536]. Берілген аны тамалар а с йенеұғ ә қ ғ ү
отырып, авторлар «білімді» Орталы  Азияла ы к шпелілер леміні  музыкақ ғ ө ә ң
м дениеті,  нері  мен білімінде е  жо ары даму а ие бол ан бірт тас киеліә ө ң ғ ғ ғ ұ
ілім – білім – білім беру деп аны тап т сіндіреді.қ ү
Ма аланы   ма саты: - Жа а аза станда ы келешек мамандарды даярлауқ ң қ ң Қ қ ғ
саласында «білімні » эвристикалы  леуетін мбебап ж не бірегей феноменң қ ә ә ә
ретінде  жа ыртып,  т сіну  ж не  музыкалы -педагогикалы  практикада ыңғ ү ә қ қ ғ
орны мен м н-ма ынасы  аны тап сыныстар беру болып табылады.ә ғ ң қ ұ
 Зерттеуді  міндеттері: 1 Т іршілдікті , К к М гі Т ірлікті , я ни М гілің әң ң ө әң әң ң ғ әң
К к аспанны  негізгі ымы ретіндегі экзистенциалды (ма ыналы мір деген)ө ң ұғ ғ ө
т ра ты «білімні » бастауы мен м нін ай ындау  ұ қ ң ә қ [3, б. 63];  2 т ркі лемініү ә ң
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к шпелі  м дениеті  руханиятыны  негізгі  ретіндегі  «білімні »  алыптасуыө ә ң ң қ
мен  дамуына  ы пал  еткен  ал ышарттар  мен  жа дайларды  сипаттау;  3қ ғ ғ
«Білімні »  аза ,  ке ірек  айт анда  т ркі  м дениетіндегі  орны  менң қ қ ң қ ү ә
ма ынасын ашу, атап айт анда: медициналы  ж не скери магия, емдік ж неғ қ қ ә ә ә
музыкалы  м дениет, нер, білім беру салалары бойынша зерттеу; 3.4 «білім»қ ә ө
к шпелі т ркі  музыкалы  киелі м дениетіні  « атты зегі»,  бастау н ктесіө ү қ ә ң қ ө ү
ретінде  негіздеу;  3.5  «Білімні »  келешектегі  перспективасы  –  музыкалы -ң қ
педагогикалы  к сіби білімі – лтты  білім беру саласында ы зіндік нды,қ ә ұ қ ғ ө құ
мірше  ж не айталанбас былыс ретіндегі калыптас а  амалдары  сыну.ө ң ә қ құ қ ң ң ұ

Осылайша,  е бек  нары ында  с раныс а  ие  шы армашылы  т л аның ғ ұ қ ғ қ ұ ғ
алыптастыру шін  «білімді» ке  – м дени-философиялы  – бірт тас т рбиеқ ү ң ә қ ұ ә

ж не білім беру дерісі ретінде айта ойластыру міндеті ойылып, шешімінә ү қ қ
табады. Оны  білім беру, біріншіден, байланыссыз, тіпті т рбие міндеттерінең ә

айшы келетін; екіншіден, білім центризмге,  тек тестілеуге ж не бас а дақ ә қ
осы ан  сас  тапсырмалар а  саятын  азіргі  зерттеулерден  т бегейліғ ұқ ғ қ ү
айырмашылы ы.ғ
К рсетілген  м селені  жа ашылды ы  лі  к нге  дейін  тар  ше бердегіө ә ң ң ғ ә ү ң
мамандарды  меншігі  болып табылатын жа а терминологиялы  аппараттың ң қ
ылыми айналым а енгізуде жатыр. Осымен атар жариялан ан та ырыптығ ғ қ ғ қ ң

эвристикалы  леуеті  лтты  ндылы тар  аясында  с раныс а  иеқ ә ұ қ құ қ ұ қ
Райымбергеновтер  мен  лпейісованы  авторлы  ба дарламаларыны  жа аӘ ң қ ғ ң ң

аза стан жа дайында зектендіруі мен жа ыруында жатыр. Ж не, сайыпҚ қ ғ ө ңғ ә
келгенде,  музыкалы -педагогикалы  білім  беруді  « лт  саулы ы  –  лттық қ Ұ ғ ұ қ
байлы »  м селесімен  біріктіруде  ма ала  идеясына  п наралы  к з арасқ ә қ ә қ ө қ
келешегі зор.

дістері:  Ма аланы  діснамасы  мен  дістері  «білім»  т йінді  ымдыӘ қ ң ә ә ү ұғ
т іршілдікті  аясындамасы  герменевтикалы  т сіндірмесінәң ң ң қ ү
реконструкциялауына,  я ни  айта  ру а  негізделген  ғ қ құ ғ [3].  Сонымен  атарқ
к пде гейлі (философиялы -м дениеттану), жалпы ылыми (педагогикалы )ө ң қ ә ғ қ
ж не арнайы ылыми (музыкатанулы ) аналитикалы  де гейлерді амтиды.ә ғ қ қ ң қ
Киелі  м дениетті  к шпелі  т жірибесіні  м нін  зерттеуді  теориялы -ә ң ө ә ң ә ң қ
діснамалы  негізі т тас, салыстырмалы, п наралы , жалпы ркениеттік пенә қ ұ ә қ ө

айма ты  ж не ндылы а ба дарлан ан амалдарды ат арды. қ қ ә құ ққ ғ ғ қ
Авторлар бакалавриат ба дарламасына практикалы  енгізу шін с раныс ағ қ ү ұ қ
ие лпейісованы  Этносольфеджио ба дарламасын талдайды. Б. о ымбаеваӘ ң ғ Қ қ
мен Т. Азамат алда ы уа ытта музыкалы  психотерапияда ы шетелдік ж неғ қ қ ғ ә
отанды  зерттеулері  ж не А.Райымбергеновты  авторлы  о у- дістемелікқ ң ә ң қ қ ә
кешенін  бакалавриат  ж не  магистратура  білімалушыларына  Музыкалыә қ
психотерапия п ні аясында к йтерапия курсын сына тан ткізу ма сатындаә ү қ ө қ
дайындау зерттеу жоспарлануда.
Т птеп келгенде,  аза  ж не к не т ркі рухани м расыны  м дени-тарихиү қ қ ә ө ү ұ ң ә
лшемдегі  шынайы  экзистенциалдарын  айта  жа ырту,  т сіндіру,ө қ ңғ ү

компаративистік  ж не  герменевтикалы  талдау,  сондай-а  ндылы -ә қ қ құ қ
ба дарлы к з араста зерттеуді  діснамалы  негіздері растырады. ғ ө қ ң ә қ құ
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Ма аланы  н тижелері:  3.1  экзистенциалды  (ма ыналы)  т ра ты  «білім»қ ң ә ғ ұ қ
ашы  д ниетаным  ретіндегі  т іршілдікті   т йінді  концепциясы  ретіндеқ ү әң ң ү
аны талды;  3.2  Т ркі  к шпелі  м дениетін  «Білім»   руханияттық ү ө ә ң
д ниетанымды  экзистенциал ретіне алыптасу мен дамуына ы пал еткенү қ қ қ
ал ышарттар  мен  жа дайлары   сипатталды;  3.3  «Білімні »  аза ,  ке ірекғ ғ ң қ қ ң
т ркі леміндегі орны мен ма ынасы: медициналы - скери магия, шипагерлікү ә ғ қ ә
ж не  музыкалы  м дениет, нер, білім беру салалары бойынша зерттелді; 3.4ә қ ә ө
«білім» к шпелі т ркі музыкалы  киелі м дениетіні  « атты зегі», бастауө ү қ ә ң қ ө
н ктесі  ретінде  негізделді;  3.5  «Білімні »  келешектегі  перспективасы  –ү ң
музыкалы -педагогикалы  к сіби  білімі  –  лтты  білім  беру  саласында ық қ ә ұ қ ғ
зіндік нды, мірше  ж не айталанбас былыс ретіндегі  калыптас анө құ ө ң ә қ құ қ

амалдары сынылды.ұ
4) орытынды: жалпы т жырымдар – Елімізді  «Білімді лт» сапалы білімҚ ұ ң ұ
беру»  лтты  жобасына  с йкес  т л аны  лтты  ж не  жалпыадамзаттыҰ қ ә ұ ғ ұ қ ә қ

ндылы тар  негізінде  т рбиелеу  мен  о ытуды  амтамасыз»  [4]  етудіқұ қ ә қ қ ң
теориялы - діснамалы  ж не практикалы  жолдары аны талды. қ ә қ ә қ қ

р а идасына ыс аша арнайы то талайы .Ә қ ғ қ қ қ қ
3.1 экзистенциалды (ма ыналы) т ра ты «білім» жалпы т ркілік игілігі екеніғ ұ қ ү
осы негізгі концепциясыны  этникалы  н с аларыны  болуымен негізделедің қ ұ қ ң .
М селені  шы у  тарихы  Глоссарийді  «Глоссарий.  Краткийә ң ғ
терминологический  словарь  тенгриведения»  дайында ан  зерттеушілердіғ ң
е бектерінен бастау алады [1].ң
М н-ма ынасы   жа ынан  о ан  жа ын  терминдерді  зерделеу  ж неә ғ ғ ғ қ ә
философиялы - ылыми  талдау  Тейри  белгісі,  білім,  этити,  эти ,  рэх,қ ғ үөҥ
у уйуу  экзистенциалдары  т тас  асиетті  ілім–  білім  –  білім  беру  ретіндеһ ұ қ
т пн с алы  константасы  райтынын к рсетті. лемді ж не онда ы зінү ұ қ қ ң құ ө Ә ә ғ ө
тануда ы  м ндай  к з арас  рухани  мірді  негізін  ала ан  ата-ғ ұ ө қ ө ң қ ғ
бабаларымызды  данышпанды  ашылымы  болды.  Б л  рухани  т жірибенің қ ұ ә
жина тау,  т сіну,  жеткізу  жалпы  адамзатты  м раны  іргелі  рі  жетекшіқ ү қ ұ ң ә
б лігі болып табылатын ауызша м дени мірде ж зеге асты.ө ә ө ү
Оны  стіне лы Даланы  т ркі-мо ол  халы тары сан алуан этникалың ү Ұ ң ү ңғ қ қ
типтермен  сипатталатын  былысты  мірше дігін  амтамасыз  ете  алды.құ ң ө ң қ
Жо арыда  айтыл андар  адамзатты  м дени  мірі  мен  ылыми-білімғ ғ ң ә ө ғ
д ст ріні  ауызша абаттан бастау алуына байланысты. Б кіл ежелгі  ж неә ү ң қ ү ә
орта асырлы  леміні  индустриалды   ркениетке дейін негізінен адамзатғ қ ә ң қ ө

о амыны  м дени жетістіктерін ауызша жеткізу жа дайында дамыды.  Жа ақ ғ ң ә ғ ң
тарихи жа дайларда,  атап  айт анда:  жазба  ркениет,  м дениетті  к птегенғ қ ө ә ң ө
халы тарды  ауызша  мір  с руі  ы ыстырылып,  мытылды.  Сонық ң ө ү ғ ұ ң
н тижесінде азіргі кезе де ауызша м дениет те т тасты  ретінде де, тарихиә қ ң ә ұ қ
процесті  рамдас  б ліктеріні  бірі  ретінде  «білім»  де  бірегей  былысң құ ө ң құ
ретінде к рінеді.ө
 3.2  К не  т ркі  мбебап  Тейрі  белгісі,  білім,  білім  мірше  ым  болыпө ү ә ө ң ұғ
шы ты, соны  ар асында оны  аспан сыйы – Т ірі білімі ретіндегі ауызшақ ң қ ң әң
т лім-т рбие лгісіні  лгілерін б ліп к рсетуге болады. Жо арыдан берілгенә ә ү ң ү ө ө ғ
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киелі  білім  –  ілім  -  асиетті  білім  –  білім  беру  ретінде  ке  олданылды.қ ң қ
М ндай  жа дайды лы дала  к шпелілер  леміне  т н  ауызша жеткізу  т ріұ ғ Ұ ө ә ә ү

амтамасыз етіп, ата-бабаларымызды жа а м дени жа алы тармен байытты.қ ң ә ң қ
Даму  барысында  игерілген  экзистенциады  «білім»  константасы  жо арық ғ
рухани мазм н а ие бол ан салт-магиялы  кешенде р сімделді.ұ ғ ғ қ ә
3.3  Т пн с а  «білім»  уа ыт  ткен  сайын  арнаулы  салалар а  ( нер,  оныү ұ қ қ ө ғ ө ң
ішінде жекпе-жек нері, медицина, д лірек айтса , емшілік; білім беру, дін,ө ә қ
т.б.)  сараланып,  р айсысы зінше м дени-тарихи жолдан теді.  Ма аладаә қ ө ә ө қ
«білімні »  медициналы - скери  магия  ж не  емшілік  ретіндегі  ыс ашаң қ ә ә қ қ
шолуы берілген. скери, медициналы  ж не бас а да к птеген т рлерге б луӘ қ ә қ ө ү ө
теориялы  т р ыдан шартты ж не за ды екенін атап ткен ж н. Б л арадақ ұ ғ ә ң ө ө ұ
оларды  алыптасуы «білім»  рухани-си ырлы ілімдеріні  тере інде  алайң қ қ ң ң қ
орын  ал анын  сол  рыпты  делдалдар  ше бері  ж зеге  асыр анды ығ ғұ қ ң ү ғ ғ
д лелдейді.ә
3.4 «Білім» аза станда ы ауызша музыкалы  білім беруді  « атты зегін»Қ қ ғ қ ң қ ө

райтыны,  жазба ж не аудиовизуалды форматта ы «Домбыра  йренейік»құ ә ғ ү
білім берумен йлесетіндігі д лелденді. Сонымен атар, д ние ж зіндегі барү ә қ ү ү
аналогтардан  т бегейлі  айырмашылы ы  –  адамзат  м дениетіні  мбебапү ғ ә ң ә
феноменіне дейін созылатын ауызша музыкалы   м дениет. Атап айт анда:қ ә қ
рухани былыс ретінде м дени т тасты ты  то ысуына т н ауызша жеткізуқұ ә ұ қ ң ғ ә
т рі.ү
3.5  аза ты  ауызша  музыкалы  к сіби  білім  беруі  лтты  музыкалыҚ қ ң қ ә ұ қ қ
к сіп ойлы ты  зіндік  нды,  мірше  ж не  айталанбас  былысыә қ қ ң ө құ ө ң ә қ құ
ретіндегі  станымы  д лелденген.  Ауызша  дісті  .Райымбергенов  К кілұ ә ә Ә ө
мектебінде  ж не  консерваторияда  о ушылар а  к йм н  беруде  олданады.ә қ ғ ү ә қ
Сонымен,  жа ашыл  м алім  музыкалы  т жірибені  бірегей  былысынң ұғ қ ә ң құ
са тау ж не дамыту шін зекті жалпы ж не арнайы ауызша білім берудіқ ә ү ө ә ң
саба тасты ын амтамасыз етеді.қ ғ қ
4)  Пікірталас  немесе  тал ылау.  Т рбиені  м нін  зерттеу  оны  мбебап,қ ә ң ә ә
айма ты  (орталы  азиялы )  ж не  арнайы  ( лтты )  деп  т сіну  аясындақ қ қ қ ә ұ қ ү
ж зеге  асырылады.  Жалпы  білім  ретінде  асиетті  білім  беру  ауызшаү қ
м дениетке, с йкесінше іргелі ж не индустриалды д уірге жетелейтін ауызшаә ә ә ә
білім беруге ласады. Индустриалды о амда білім беру жазба м дениеттіұ қ ғ ә ң

былысына  айналады,  б л  м дениетті  батыс  лемінде  берілу  жолынықұ ұ ә ң ә ң
т бегейлі  згеруіне  байланысты.  Шы ыс  м дениеттерінде  ауызша  ж неү ө ғ ә ә
жазбаша білім беру мекемелері атар мір с реді.   қ ө ү

азіргі  кезе де  адамзат  м дениетінде  адам  лемі  мен  оны  м дениҚ ң ә ә ң ә
болмысыны  рухани  негіздерін  біріктіретін  электронды  байланысң қ

ралдары  (инфокоммуникациялар)  басым.  М дениетті  хабарлаудықұ ә ң
аудиовизуалды т сілі м дени формаларды  бірі болып табылатын білімге деә ә ң
т н.  Осы ан  с йкес  т рбие  былысы м дени  т тасты ты  о  ж не  терісә ғ ә ә құ ә ұ қ ң ң ә
тенденцияларымен сипатталады.
Осылайша, м дениетті  берілу дістері білім беруді  даму сипатына шешушіә ң ә ң
сер етті. Сонымен атар техникалы  ж не технологиялы  прогресс руханиә қ қ ә қ
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негіздерді  жо алуына  келді.  Б л  жа дай  ма ала  та ырыбы  аясындаң ғ ә ұ ғ қ қ
аза станды  о амда ы  білім  беруді  м нін  айта  арау  міндетін  зектіқ қ қ қ ғ ғ ң ә қ қ ө

етеді.
Жо арыда айтыл андар аясында ы нарлы нысан – м дениетті  жеткізудіғ ғ ғ құ ә ң
барлы  ш  жолын   біріктіретін  аза станда ы  музыкалы  білім  берудіқ ү Қ қ ғ қ
ма ызды.   Осылайша,  білім  беруді,  біріншіден,  м дени-тарихи  лшемдегің ә ө
т тасты  ретінде зерттеуге болады. Екіншіден, ХХІ асырда ы білім берудегіұ қ ғ ғ
одан рі рухани жа ыру м мкіндіктері т р ысынан лы Дала руханиятыныә ңғ ү ұ ғ Ұ ң
бастауларын ада алап, ашып к рсету м мкін.қ ғ ө ү
Осылайша,  идея  мен  олданыста ы  аналогтар  арасында ы  т бегейліқ ғ ғ ү
айырмашылы  ел  мен  лем  шін  зекті  та ырыпты  б ліп  к рсетугеқ ә ү ө қ ө ө
м мкіндік  береді.  з  кезегінде,  бастап ы  м нді  негіздерді  теориялы -ү Ө қ ә ң қ
діснамалы  т р ыдан  на тылануы  мен  зектілеуіне  аза станныә қ ұ ғ қ ө Қ қ ң

музыкалы  біліміндегі  м дени трансляцияны  барлы  ш т ріні :  ауызша,қ ә ң қ ү ү ң
жазбаша ж не аудиовизуалды форматты  д йекті дамуы мен заманауи атарә ң ә қ
мір  с руі  ы пал  етеді.  Б л  ма ала  идеясы  мен  олданыста ы  аналогтарө ү қ ұ қ қ ғ

арасында ы т бегейлі айырмашылы .ғ ү қ
Практикалы  ма ыздылы ы о амды рухани жа ырту ма сатында м раларқ ң ғ қ ғ ңғ қ ұ
мен  бастауларды  са тау а  ж не  дамыту а  ы пал  ететін  музыкалы  білімқ ғ ә ғ қ қ
беруді  эвристикалы  леуетін аны тауда. Сонымен, м селені  шешімі азаң қ ә қ ә ң қ қ
тіліні  рухани  м дениетті  трансляторы,  я ни  тасымалдаушысы,  рухани-ң ә ң ғ
м дени  былыс  ретінде  ызмет  ету  м мкіндігін  де  амтиды.  зірленгенә құ қ ү қ Ә
ылыми-т жірибелік сынымдар мемлекетті  білім беру саласында ы м дениғ ә ұ ң ғ ә

саясатын ж не гуманитарлы  ылымдар бойынша рт рлі курстарды о ытуә қ ғ ә ү қ
т жірибесін жетілдіру шін пайдаланылуы м мкін. Б л жа а аза станныә ү ү ұ ң Қ қ ң
ішкі  ж не  сырт ы  м дени  ж не  м дениет  саласында ы  зектілігі  болыпә қ ә ә ә ғ ө
табылады. 
5) орытындыҚ
Ма ала «білім» ымыны  т л іргетасы, « атты зегі» ретінде оны  асиеттіқ ұғ ң ө қ ө ң қ
т тасты :  жалпы т ркі  руханиятыны   ілімі,  білім  мен   т лім-т рбиесініұ қ ү ң ә ә ң
байланысы  ретінде  алыптасуына  ы пал  еткен  а иданы  зерделеу  менқ қ қ ғ
негіздеуге  арнал ан.  лы  даланы  к шпелі  т ркі-мо ол  леміндегіғ Ұ ң ө ү ңғ ә
«білімні » т рлі этникалы  н с аларын амту ол а алын ан. Н тижесіндең ү қ ұ қ қ қ ғ ғ ә
«білім»   діреті  к шті  Т ірден  алын ан  асиетті  ілім  ретінде  ауызшаҚұ ү әң ғ қ
рухани-м дени мір аясында ы білім беруді  іргелі белгілері к рсетілді. ә ө ғ ң ө
Биыл бізді  ППУ-ді  Музыкалы  білім маманды ына министрлігіні  сынуың ң қ ғ ң ұ
бойынша  домбыра  тартып  йретуге  са атттар  л айтылды.  Ба дарламаү ғ ұ ғ ғ
Райымбергеновтарды  «М рагер»  ж не  лпеисованы  «Этносольфеджио»ң ұ ә Ә ң
авторлы  о у- дістемелік  кешендері  с йеніліп  растырылды.  Бас ашақ қ ә ү құ қ
айт анда,  тек  нота  ар ылы  йретпей,  айма ы  б зылма ан  халық қ ү қ ғ ұ ғ қ
педагогикасы  ар ылы  ауызша  діс-т сілдермен  олданамыз.  М ндайқ ә ә қ ұ
уа ытша енгізілген жа алы  студенттерді  уендерді тезірек йренуге ажет.қ ң қ ң ә ү қ
Т птеп  келгенде,  за  уа ыт  Райымбергеновтарды  «М рагер»  авторлыү ұ қ қ ң ұ қ
ба дарламасы  [5]  мен  лпеисованы  Этносольфеджио  авторлы  курсығ Ә ң қ ң
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музыкалы -педагогикалы  о у орнына апробацияланып  олданылады  қ қ қ қ [6].
Міне  осындай  практикадан  ткен  керемет  ба дарламалар  жалпы  білімө ғ
мектепке  де  енгізілді.  Ал аш ы  адам  жасалынды,  о  дегені  былтырданғ қ қ
бастап  Домбыра  йренейік  енгізілгені  тама  инновация.  Алайда  атал ан  2ұ ғ

нды  т жірибелерді  ке ірек  пайдаланып  оларды  негізінде  музыкалы -құ ә ң ң қ
педагогикалы  о у  орнында  жа а  форматта ы  кадрларды  даярлау  б гінгіқ қ ң ғ ү
к нні  талабы. ү ң

рине,  бір  жа ынан  авторлы  ба дарламаларды  эвристикалы  м ні  менӘ ғ қ ғ ң қ ә
жа ашылды  ырлары  ашылды.  Екінші  жа ынан,  сіп  келе  жат анң қ қ ғ ө қ
тенденциялар а  байланысты  бір атар  м селелер  мен  с ра тар  туындайды.ғ қ ә ұ қ
О у рдісіні  ауызша т рі, білім-т рбие т жірибесін олдануда саба тастық ү ң ү ә ә қ қ қ
д л  алай  ж зеге  асады  деген  к рделі  м селе.  Шашыл ан  дерекк здерденә қ ү ү ә ғ ө
алын ан  аз  м ліметке  ара анда,  лы  даланы  к не  д ниесінде  б лғ ә қ ғ Ұ ң ө ү ұ
жо арыдан берілген,  атадан бала а генетикалы  жолмен берілетін  бол ан.ғ ғ қ ғ
Б л  с ра  лі  де  ашы ,  себебі  не рлым  егжей-тегжейлі  амту  шін  к пұ ұ қ ә қ ғұ қ ү ө
уа ыт пен ажырлы к ш ажет.қ қ ү қ
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Annotation.  This article describes the development of creative abilities of
students in the English lesson.  The theoretical aspect  of the topic and practical
experience of using educational technology in the work of an English teacher are
considered. The article also discusses the problems of developing forms of work
on  the  development  of  creative  skills  and  techniques  that  activate  the  mental
activity of  students.  They are the main motivator  for  schoolchildren to express
their thoughts in English, and as an example, various techniques that the author
successfully uses in his work are given.
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Аннотация. Б л  ма алада  а ылшын  тілі  саба ында  о ушылардыұ қ ғ ғ қ ң

шы армашылы  абілеттеріні  дамуы сипаттал ан. Та ырыпты  теориялығ қ қ ң ғ қ ң қ
аспектісі  ж не  а ылшын  тілі  м аліміні  ж мысында  білім  беруә ғ ұғ ң ұ
технологияларын  олдануды  практикалы  т жірибесі  арастырылады.қ ң қ ә қ
Ма алада сонымен атар о ушыларды  а ыл-ой белсенділігін арттыратынқ қ қ ң қ
шы армашылы  Да дылар  мен  дістерді  дамыту  бойынша  ж мысғ қ ғ ә ұ
формаларын дамыту  м селелері  арастырылады.  Олар  мектеп  о ушыларыә қ қ
шін  з  ойларын  а ылшын  тілінде  білдіруді  негізгі  мотиваторы  болыпү ө ғ ң

табылады ж не мысал ретінде автор з ж мысында с тті олданатын рт рліә ө ұ ә қ ә ү
дістер келтірілген.ә

Т йінді  с здер:ү ө  шы армашылы ,  ж мыс  формалары  мен  дістері,ғ қ ұ ә
а ыл-ой ызметі, а ылшын тілі.қ қ ғ

Аннотация. В  данной  статье  описывается  развитие  творческих
способностей  учащихся  на  уроке  английского  языка.  Рассматривается
теоретический  аспект  темы  и  практический  опыт  использования
образовательных технологий в работе учителя английского языка. В статье
также  рассматриваются  проблемы  разработки  форм  работы  по  развитию
творческих  навыков  и  приемов,  активизирующих  мыслительную
деятельность  учащихся.  Они  являются  главным  мотиватором  для
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школьников  выражать  свои  мысли  на  английском  языке,  и  в  качестве
примера приводятся различные приемы, которые автор успешно использует в
своей работе.

Ключевые слова: креативность, формы и методы работы, умственная
деятельность, английский язык.

The  relevance  of  research.  High  requirements  for  the  individual,
psychological, intellectual, spiritual and moral development of each individual and
socio-economic, cultural transformations of living conditions pose new challenges
to the educational process, one of which is the development of the personality of
the future specialist as a subject of communicative creativity in the conditions of a
creative learning environment of foreign language speech communication.

The  development  of  creative  abilities  of  schoolchildren  is  impossible
without  generalizing  the  experience  of  using  English  classes  in  the  system of
education and upbringing. The study of the English language, the history of its
development, folk culture and everyday life should be considered not only as an
activity of students aimed at learning English, but also as one of the conditions that
ensure the teaching of a foreign language and the development of creative abilities
of schoolchildren on a specific life material.

One of the most effective ways to help the successful acquisition of a foreign
language are active forms of lessons. Such lessons include: lesson-debate, lesson-
seminar,  lesson-  conference,  lesson-  distance  travel,  lesson-teleconference,
integrated lesson, project protection lesson, lesson-test. Conducting extracurricular
activities of a competitive nature: intellectual games, various contests, Olympiads,
as  well  as  matinees  and  evenings  in  English  develop a  creative  personality  at
school.

Socio-political competence or readiness to solve problems. This is primarily
a psychological readiness to solve problems.

Information competence. The essence of this competence can be defined as a
set of willingness and need to work with modern sources of information, as well as
a set of skills:

1) find the necessary information using various sources;
2) determine the degree of its reliability, novelty, importance;
3) process it in accordance with the situation and the tasks set;
4)archive and save;
5) use it to solve a range of tasks.
Communicative  competence.  Any  specialist  should  have  a  residual  high

level of this competence in oral and written speech.
Socio-cultural  competence.  This  competence  is  based  on  the  following

points:  willingness  to  represent  your  country  and  its  culture,  anticipating  the
reasons  for  possible  misunderstandings.  Recognition  of  the  right  of  different
cultural models to exist.
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According to G.A. Kitaygorodskaya, the use of the project method, intensive
teaching methods, new information technologies contribute to the development of
creative thinking and creative abilities of students [1, p.23].

When learning English , the following problem tasks play an important role:
- search and game tasks (aimed at developing creative thinking)
- communication and search tasks (aimed at the development of finding the

right strategy)
- communicative-oriented tasks (aimed at the formation of readiness to solve

problems in a competitive environment
-  cognitive-search  cultural  studies  tasks  (aimed  at  integrating

interdisciplinary knowledge)
-  linguistic  search  tasks  (aimed  at  the  formation  of  specialized  and

philological skills) [2, p.15].
The intensive methodology has come closest to solving the problems facing

the school and offers a viable and flexible learning system adequate to the modern
needs of society at the secondary school level.

The  authors  of  modern  English  textbooks  take  into  account  the
psychological and pedagogical provisions of the intensive methodology:

-  activation  of  the  reserve  psychological  processes  of  the  student's
personality by creating a comfortable psychological climate in the group, as well
as the impact on the emotional sphere of the personality along with the emotional
one.

-a two-pronged approach to learning;
-consideration of motivation in teaching foreign languages;
-the principle of density of communication [3, p.14].
The totality of all these didactic tasks makes it possible to fully develop the

creative thinking of students and the creative abilities of students.
The formation of an independent, creative personality that is in demand and

can self-actualize in any sphere of life has always been considered as one of the
main tasks of education. It should be noted that language education occupies an
important place in the life of society. Awareness of the need to speak at least one
foreign language has come to our society. For any specialist, if he wants to succeed
in his field, knowledge of a foreign language is vital. Therefore, the motivation to
study  it  has  increased  dramatically.  However,  the  difficulties  on  the  way  to
mastering the language, especially in mass school, have not decreased. Learning a
foreign  language  is  aimed  at  developing  a  harmonious  personality,  ready  for
intercultural communication.

Thus, a foreign language lesson is an integral part of school education. The
teacher has a difficult task - to teach students to think critically when teaching a
foreign language.

At the same time, one of the most effective tools for the formation of critical
thinking of students is the study of a foreign language.
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Language  education  is  essentially  a  process  of  movement  from  goal  to
result, the "bridge" that allows you to move from the stage of accumulation of
knowledge to the stage of their free application in a variety of activities. [4, p.33].

Modern trends in language learning involve the development of skills and
the development of language skills, rather than the acquisition and accumulation of
a  certain  amount  of  grammatical  rules  and  vocabulary.  The  basis  of  language
proficiency  is  the  willingness  and  ability  of  a  person  to  analyze  and  evaluate
communication situations, all the factors determining them and make an adequate
decision regarding speech behavior.

Critical thinking in teaching activities is understood as a set of qualities and
skills that determine the formation of "evaluative, reflexive thinking", for which
knowledge is not the final, but the starting point, reasoned and logical thinking,
which is  based  on personal  experience  and proven facts.  Critical  thinking is  a
complex thought  process  that  begins with obtaining information and ends with
making a  decision,  forming one's  own positions.  This  is  the ability  to  analyze
information from the standpoint of logic and a personality-oriented approach in
order to apply the results obtained to both standard and non-standard situations,
questions and problems; this is the ability to raise new questions, develop a variety
of arguments, and make independent thoughtful decisions.

Creativity  involves  a  new  vision  of  reality,  overcoming  cliches  and
stereotypes,  a willingness to abandon the usual  schemes and ways of  working,
standards  of  behavior  and  thinking.  In  these  conditions,  the  construction  of
pedagogical systems that create the necessary prerequisites for the disclosure of the
student's  creativity is  extremely relevant.  At the lessons  of  the development  of
creative imagination, children master the simplest algorithms for solving creative
problems. Children are distinguished by their  looseness,  originality of thinking,
and  readiness  for  creativity.  Creativity  is  the  complete  opposite  of  template
thinking (limited  choice  in  the  search  for  possible  solutions  and  tendencies  to
approach different problems in the same way). It leads away from banal ideas and
boring,  habitual  view of  things  and  gives  rise  to  original  solutions.  Creativity
makes the process of thinking fascinating and helps to find new solutions to old
problems.

Development  of  critical  thinking  at  the  stage  of  speech  charging  and
reflection. Speech exercises play an important role in teaching a foreign language.
The  purpose  of  speech  charging  is  to  practice  the  use  of  certain  grammatical
phenomena typical of oral speech in speech, to prepare students for a conversation
on the proposed topics.

Speech exercises are conducted by the teacher at the beginning of the lesson.
Thus,  students  receive  material  for  both  listening  and  speaking.  During  such
charging, a language environment is created in the classroom from the first minutes
of the lesson, and all students are engaged in speech activity.

At  this  stage of  the lesson,  you can use  cinquain -  a  form of  work that
promotes the creative development of the student, makes him think independently,
create.
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Cinquain is a poem that  is  a synthesis  of  information in a concise form,
which allows you to describe the essence of the concept or to reflect on the basis of
the knowledge gained" (I. Vikentieva). This poem consists of five lines: the first
line states the subject or subject (one noun), the second gives a description of the
subject  (two  adjectives  or  participles),  the  third,  consisting  of  three  verbs,
characterizes the actions of the subject; the fourth line contains a phrase usually of
four significant words expressing the author's attitude to the subject; in the fifth
line – a synonym that generalizes or expands the meaning of the topic or subject
(one  word).  Such  poems  can  be  composed  into  separate  sounds,  words,
grammatical constructions, etc. After writing such a poem, you can work it out in
chorus. In addition, cinquain is a universal form that can be used at the stage of
reflection.  "The  ability  to  summarize  information,  to  express  complex  ideas,
feelings and ideas in a few words is an important skill. It requires the student to be
thoughtful and have a rich vocabulary. Cinquain is a fast and powerful tool for
reflection, because it makes it possible to summarize information, express complex
ideas, feelings and ideas in a few words, which is by no means easy. Of course, the
use of cinquaines as a means of creative self-expression is also interesting. The
work can be organized both individually and in pairs. [5, p.59].

The education system as a whole is aimed at the development of creative
creative  imagination,  not  fantasy,  which  would  be  more  essential  for  the
development of personality. Therefore, the inclinations available to most people to
fantasize in the learning process often disappear.

Nowadays,  the  problem  of  the  formation  of  creative  abilities  of
schoolchildren  in  the  process  of  learning  a  foreign  language  is  becoming
particularly relevant. In modern conditions of the pedagogical process of secondary
schools, it is a significant scientific problem with historical, ethnic, cultural, and
socio-pedagogical significance.

"Creativity", "creative approach", "creative personality", "creative success",
"thinking  creatively",  "manifestation  of  creativity"  –  these  concepts  in  modern
society are indicators of professionalism. After all, it is creativity, the ability to
create and create, that we consider an attribute of giftedness, talent, genius.

Creativity  (from the English create  – to  create,  to  create)  is  the creative
abilities  of  an  individual,  characterized  by  a  willingness  to  accept  and  create
fundamentally new ideas that deviate from traditional or accepted thinking patterns
and are included in the structure of giftedness as an independent factor, as well as
the ability to solve problems that arise within static systems [2, p.88].

Modern society places high demands on school teachers, based on which the
teacher must build the educational process in such a way that not only the abilities
and  capabilities  of  students  are  taken  into  account,  but  also  the  maximum
development of their personality is carried out. With an activity-based approach to
education, a person, interacting with the world, builds himself, self-development,
self-actualization of his personality occurs.

The  task  of  the  teacher  becomes  to  push  the  student  to  such  self-
development, to create certain conditions and motivation to perform certain tasks.
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A  great  help  in  this  can  be  provided  by  the  method  of  developing  creative
imagination  and  creative  abilities.  In  order  for  a  student  to  develop  creative
thinking, it is necessary for him to feel surprise, curiosity and satisfy the needs for
knowledge. Only through overcoming difficulties, solving problems, a child can
enter the world of creativity. And nowadays only a creative person who thinks
outside the box can achieve success.

Dividing  all  the  factors  that  determine  the  success  of  foreign  language
teaching into methodological, general psychological and individual psychological,
researchers consider the motivation of learning to be the most important among
general  psychological  factors.  One of  the  trends  in  the  development  of  human
civilization  is  that  each  new  historical  epoch  puts  forward  completely  new
requirements for the psychology of the person living in it. For a long period of the
existence  of  human  society,  creativity  was  the  lot  of  units,  and  this  situation
satisfied the social structures of the past. Modern technological society is moving
along  the  path  of  transferring  the  functions  of  routine  thinking  to  machines,
computers,  expecting  creative,  productive  thinking  from  a  person.  Being
omniscient is not forbidden to anyone, but it is absolutely not necessary to do this,
since any information we are interested in can be obtained in a very short time,
thanks to a computer. A completely different thing is expected from a person more
and more, namely, the ability to invent and create. The school must respond to
these changing social conditions: teachers must teach creativity in the same way as
reading,  mathematics  and  other  subjects.  The  reorientation  of  the  school  to
teaching creativity is an extremely time-consuming task, and most importantly, it
can only be done by teachers.

The teacher  should guide the students,  promote the development  of  their
creative skills in each lesson. Only in the process of purposeful hard work will it be
possible to form certain qualities and achieve interest in the lessons. The variety of
forms of didactic work generates a variety of student targets, the amount of time
spent  on independent  work increases.  The acquisition of  knowledge,  skills  and
skills of independent work teaches students to creative work, develops creative
thinking, creates prerequisites for their application in the system of professional
activity, improves the ability of oral and written communication, giving preference
to the expression of opinions, emotions and feelings, as well as the ability to argue.
The more diverse tasks are used, the more effective the results.

It should be noted that the development of creative and inventive abilities
greatly increases the effectiveness of the lesson, creates conditions for revealing
the  personality  of  students,  develops  them  intellectually.  Here  are  simple
techniques that you can use in your teaching activities in English lessons:

Example: the class choruses the passage: "What is your name, what is your
name, now tell me please, what is your name?

Student: "My name is Janet, my name is Janet, my name is Janet, that's my
name", etc.

- Can you help me, please?
-discuss with your partner at the desk, express your opinion;
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the lesson is a journey to the land of grammar.
Non-standard lessons are interesting for  students  of  grades 5-6,  who still

have a high motivation to learn a foreign language [3, p.19].
-  The  use  of  creative  tasks  in  English  lessons  is  relevant  in  elementary

school:
- the use of tasks for the development of imaginative imagination, creative

thinking ("To invent a continuation of the story");
- drawing up questions in the classroom that encourage creative thinking –

"imagine, assume that, compose, speculate about ...", etc.
Thus,  all  the methods and techniques used in the work contribute to  the

development  of  creative  thinking  and  creative  abilities  of  students.  The
methodology of creativity gives both the teacher and the student intellectual tools
for the formation of creative systemic thinking, teaches them to look at the world
systematically and manage the process of thinking [5, p.93].

An example of using a creative English lesson.
English lesson in 3rd grade.
Lesson topic: “Food" (breakfast and lunch);
Type of lesson: A lesson to consolidate the acquired knowledge.
- train and consolidate lexical and grammatical skills on the topic;
- train pronunciation skills on the topic;
- improve lexical and grammatical skills on the topic.
- develop writing skills;
- develop speaking skills (monologue and dialogic speech);
- develop listening skills;
- develop memory, logic, thinking;
- develop students' creative abilities;
- to form students' skills in the implementation of new ways of action.
-to  promote  the  education  of  benevolence,  responsiveness,  mutual

assistance, responsibility;
-to cultivate the ability to work individually, in pairs, in a group;
-increase motivation to learn English.
Planned result (subject skills):
- correctly pronounce lexical units on the topic and it is advisable to use

them in a given speech situation;
-  distinguish  the  grammatical  structure  of  narrative,  interrogative  and

negative sentences in Present Simple.
- perceive and respond to questions using a short answer (Yes, I do/No, I

don't);
-  conduct  a  dialogue  using  lexical  material  on  the  topic  of  "Food",

grammatical material on the topic of Present Simple.
Personal: to form the personal qualities of students necessary in relationships

with classmates; to show kindness, mutual assistance, patience, politeness.
Communicative:  to form the ability to listen and enter into a dialogue to

maintain an educational and business conversation.
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Cognitive:  be  able  to  consciously  build  a  speech  statement  based  on  a
sample  and  without  it,  formulate  answers  to  questions  from  teachers  and
classmates.

Regulatory: planning their activities in accordance with the target setting;
use  speech  to  regulate  their  actions;  simulate  situations  of  behavior  in  the
classroom.

Lexical units and phrases on the topic of "Food". The grammatical theme is
"Present Simple" (the structure of affirmative, interrogative, negative sentences).

Inter-subject relations: Russian language, ethics.
Forms of work: Phonetic and speech charging.
Working with support schemes.
Individual, pair, group work.
-  audio  recording  (a  song  about  food);  support  schemes;  interactive

whiteboard; emoticons made of cardboard; a box with images of products; cards
with words (letters in the wrong order); costumes for scenes; ball; tables; plates
made of cardboard.

Thus, the creation of problematic situations in the process of working with
the text ensures the constant inclusion of students in independent search activities
aimed at solving emerging problems, which inevitably leads to the development of
cognitive  independence  and  creative  activity,  and  this,  first  of  all,  affects  the
quality  of  students'  knowledge.  It  is  important  that  the  student  can  apply  the
knowledge gained in the lesson, otherwise the learning process is useless.

Conducting  lessons  and  extracurricular  activities  in  an  original,  non-
traditional form is aimed not only at the development of the main types of speech
activity, but also at the formation of associative thinking, memory, communication
skills in a team, creative initiative of schoolchildren.

The creative nature of the tasks offered during various contests, games and
competitions  contributes  to  better  memorization  and  assimilation  of  various
grammatical  phenomena,  the  expansion  of  vocabulary,  the  development  of
monological  and  dialogical  speech,  and  also  opens  up  wide  opportunities  for
individual work of schoolchildren.

Currently, the use of such collective forms of work (learning in cooperation)
contributes to the realization of educational learning goals: schoolchildren become
subjects  of  communication,  learn  to  perceive,  comprehend  and  evaluate  the
position of another person, regulate their behavior according to the conditions of
communication. In this type of activity, a person of culture is formed - a creative
personality

Thus, developing creative activity in English lessons, students strive to learn
more  additional  information  through  independent  work.  Students  are  able  to
skillfully  organize  their  activities,  sometimes  without  the  help  of  a  teacher.
Students become more open to communication and learning. They strive to express
themselves, show their talents, and achieve success in their studies. Many of the
students are determined with their interests, go to the intended goal. The guys cope
with various puzzles, tasks that require logical thinking, non-standard solutions.
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Students  are  aware  not  only  of  their  own  growth  in  learning,  psychological
development,  but  also  notice  changes  in  each other.  There  is  a  comparison of
myself  with my classmates.  Hence the observation  and attentive attitude to  all
people  can  be  traced.  To  complete  most  tasks,  students  need  to  be  creative,
revealing their potential. Many complexes disappear. Search activity is activated.
Performing project work in English, students are determined with their interests,
each student performs a certain role and strives to stand out from the group.

Consequently, he acquires a certain amount of independence, which means
that he will take an active position in life. Thanks to the joint productive creative
work of teachers and students, the latter have significant success and significance
among their peers, skillfully apply the experience gained in life and are ready to
easily find a way out of any situation.

Currently, the use of such collective forms of work (learning in cooperation)
contributes to the realization of educational learning goals: schoolchildren become
subjects  of  communication,  learn  to  perceive,  comprehend  and  evaluate  the
position of another person, regulate their behavior according to the conditions of
communication. In this type of activity, a person of culture is formed - a creative
personality
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А датпа.ң  Ма ала мекепке дейінгі білім беру дерісіндегі  инклюзивтіқ ү
білім  беру  жолдары,  оны  тиімділігі  мен  т рбиешілерге  сері  жайлың ә ә
айтыл ан.ғ

Тірек с здер.ө  М мкіндігі шектеулі, инклюзив, технология, о у процесі,ү қ
интеграция. 

Аннотация: в  данной  статье  рассмотрены  пути  решения  атуальных
проблем  инклюзивного  образования  в  дошкольных  организациях,  его
эффективности в образовательный процессе.

Ключевые  слова: инклюзив,  технология,  учебный  процесс,
интеграция, ограниченные возможности. 

Summary: The article discusses the ways of inclusive education in the pre-
school educational process, its effectiveness and impact on educators.
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Инклюзивті  білім  беруді  ма ызды  міндеті  -  м мкіндігі  шектеулің ң ү
балаларды  толы анды леуметтенуін амтамасыз ету, оларды  бейімделуң ққ ә қ ң

абілеттерін  дамыту  ж не  дені  сау  рдастар  мен  жалпы  о амдық ә құ қ ғ
эмоционалды абылдау.  Т рбиеші ерекше бала а  психологиялы  т р ыданқ ә ғ қ ұ ғ

олайлы жа дай жасауы керек,  са тал ан функцияларды теу ж не о алтуқ ғ қ ғ ө ә ң
шін  жа дай  жасауы  керек.  К бінесе  жеке  ерекшеліктеріне  байланыстыү ғ ө

дамуында ауыт улары бар балалар (эмоционалды жетілмегендік, о шаулану,қ қ
коммуникативті  да дыларды  алыптаспауы,  агрессивтілік  ж не  т.б.)ғ ң қ ә

рдастар  тобында  о шауланады.  Т рбиеші  тарапынан  оларды  "балаларқұ қ ә
о амына"  біртіндеп  енгізу,  бірлескен  ызметті  йымдастыру,  м мкіндігіқ ғ қ ұ ү

шектеулі  баланы  зін  к рсете  алатын,  жа сы  жа тарын  к рсете  алатынң ө ө қ қ ө
ызмет  т рлерінде  табыстылы ын  амтамасыз  ету  талап  етіледі.  М ндақ ү ғ қ ұ

т рбиеші м ндай баламен арым- атынасты зі белсендіріп, мектеп жасынаә ұ қ қ ө
дейінгі балалар а зіні  орналасуы мен назарын к рсетуі керек. детте, б лғ ө ң ө Ә ұ
балаларды  назарынан тыс алмайды.ң қ

М мкіндіктері  шектеулі  балаларды  жалпы  білім  беретін  мектепкеү
кіріктіруде шектеулер ретінде ба дарламаларды  мазм ны мен мамандардығ ң ұ ң
біліктілігі  туралы  пікір  ма ызды.  Б л  с ра тар  бас алар а  ара андаң ұ ұ қ қ ғ қ ғ
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сарапшыларды  пікірін  ажет  етеді.  Б л  с ра тар а  жауаптар  мектепң қ ұ ұ қ ғ
м алімдеріні  лкен  сыни  позициясын  р  ырынан  танытты  деген  пікірұғ ң ү ә қ
айту а болады.ғ

Бір  жа ынан,  алда ы  интеграцияны  иынды тары  андай  екенінғ ғ ң қ қ қ
к сіби  мамандар  жа сыра  білетін  шы ар,  сонды тан  оларды  не рлымә қ қ ғ қ ң ғұ
тымды ба асына  сену  керек.  К сіби  т жірибесіні  ар асында  м алімдерұ ғ ә ә ң қ ұғ

мектеп  ба дарламасын  бейімдеу  м селесіне,  оларды  біліктілігіне  ж неғ ә ң ә
мектепте о ытуды  ы ты  жа дайына бас аша к з араспен арайды. Бірқ ң құқ қ қ ғ қ ө қ қ
ерекшелігі, б л к з арас пессимистік болып шы ады. Айта кету керек, жалпыұ ө қ ғ
білім  беретін  мектептердегі  м алімдерді  к пшілігі  ОБД  бар  балалардыұғ ң ө
жалпы білім беретін мектептерге  біріктіру м мкіндігін мойындайды, біраү қ
зірленген ба дарламаларды , дістер мен жабды тарды  болмауы олардыә ғ ң ә қ ң ң

пікірлерін к бінесе керісінше згертеді.ө ө
Екінші  жа ынан,  арастырылып  отыр ан  деректер  мамандар  менғ қ ғ

о амдасты  арасында  м мкіндігі  шектеулі  балаларды  мектепке  біріктіруқ ғ қ ү
жолында ы  е серілмейтін  леуметтік  кедергілер  туралы  жасырынғ ң ә

а ты ысты  болуын к рсету м мкіндігі  бар.  Б л жа дай бізді  еліміздегіқ қ ғ ң ө ү ұ ғ ң
инклюзивті білім беру м селесіні  к рделілігін та ы да ай а тайды [1].ә ң ү ғ ғ қ

Инклюзивті  білім  беру  саласын  дамыту а  арнал ан  ба ыттар.ғ ғ ғ
о амны ,  жалпы білім  беретін  мектепке  дейінгі  йымдардыҚ ғ ң ұ ң  м мкіндігіү

шектеулі  балаларды  абылдауына  дайын  болуы.  Инклюзивті  білім  беруқ
идеясын таратуда, шектеулі м мкіндіктері бар балалар а толерантты, д рысү ғ ұ

арым- атынасты  алыптасуына  б аралы  а парат  ралдарынық қ ң қ ұқ қ қ құ ң
атысуын амтамасыз ету. М мкіндігі шектеулі балалармен ж мыс істейтінқ қ ү ұ

мамандар  арасында  т жірибе  алмасушылы ты  амтамасыз  ету,  д рысә қ қ ұ
т жірибелерді  баспалар,  б аралы  а парат  ралдарыә ұқ қ қ құ   ар ылы  тарату.қ
Айма тарда  инклюзивті  білім  беру  м селесі  бойынша  йлестіру  ке есінқ ә Ү ң

ру.  Ата-аналар  о амдасты ыны  м мкіндігі  шектеулі  балаларды  білімқұ қ ғ ғ ң ү ң
алу а ы ын ж не м дделерін іске асыру а ж не оны ор ау а атысуы,ғ құқ ғ ә ү ғ ә қ ғ ғ қ
о ыту рдісіні  зіне ж не т зету к мегін іске асыру а атысуы. Инклюзивтіқ ү ң ө ә ү ө ғ қ
білім  беруді  к п  аспектілік  м селесіне  ылыми  зерттеулер  ткізу.ң ө ә ғ ө
Инклюзивті  мектепке  дейінгі  йымда  ж мыс істеу  ма сатында  педагогикаұ ұ қ

ызметкерлерін  даярлау;  Педагогикалы  ЖОО  ж не  медициналық қ ә қ
колледждерде  кіші  жаста ы  балалармен  ж мыс  істеу  ма сатындағ ұ қ
мамандарды даярлау ж йесін жасау. Арнайы (т зету) мекемелері мен жалпыү ү
білім  беру  мекемелері  зара  саба тасты та  ж мыс  жасау.  М мкіндігіө қ қ ұ ү
шектеулі  балаларды  ерте  кезден  бастап  т зетуді  ол а  алу  ж йесініү қ ғ ү ң
басымдылы ын олдау.Кіші жаста ы балаларды дамытуғ қ ғ   ызметі ж йесініқ ү ң
ж мысыны  нормативті- ы ты  ж не ылыми-практикалы  негізін жасау.ұ ң құқ қ қ ә ғ қ
Мектепке  дейінгі  мекемелерде  м мкіндігі  шектеулі  балаларды  дамытуү
рдісініү ң  мониторингін  жасау.  Ж йке  ж не  дене  дамуы  б зыл анү ә ұ ғ
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т рбиеленушілерге, жан ясына ке естік к мек к рсету, баласыны  о у ж неә ұ ң ө ө ң қ ә
т рбие рдісіне  ата-анасын атыстыру,  йткені,ә ү қ ө   оларда даму ерекшелігіне
деген о  арым- атынас алыптастыру.ң қ қ қ   азіргі  уа ытта инклюзивті  білімҚ қ
беруді  дамытуда ы  на ты  факторлар:  объективті  ж не  субъективтіғ қ ә

иынды тар болып б лінеді. қ қ ө
Субъективті  иынды тар:  стандартты  процедуралардық қ қ ң

зірленбегендігі  м мкіндігі  шектеулі  балаларды  о у  д режесін  неміә ү ң қ ә ү
ада алау  ма сатында  білімді  мониторинг  ж ргізу  шін  индикаторлардық ғ қ ү ү ң

жо ты ы  ж не  аза  тілінде  о у  дістемелік  ралдарды  азды ы.  О уқ ғ ә қ қ қ ә құ ң ғ қ
т рбие  процесін  йымдастыруда  т рбиеші  педагогтарды  арнайыә ұ ә ң
білімдеріні  болмауы ж не мамандар тарапынан т ра ты ке есті  азды ы.ң ә ұ қ ң ң ғ
Сонымен  атар,  мектепке  дейінгі  йым а  келетін  м мкіндігі  шектеуліқ ұ ғ ү
балалар а арнайы к лікті  болмауы. М мкіндігі шектеулі балаларды  жекеғ ө ң ү ң
проблемаларыны  болуы,  я ни  оларды  ауырып  алуы,  мектепке  дейінгің ғ ң қ
йым аұ ғ   т ра ты  атыспауы.  Объективті  иынды тар:  материалдыұ қ қ қ қ қ

техникалы  базаны  т мен  болуы.  М мкіндігі  шектеулі  балаларды  о ытуқ ң ө ү қ
процесінде  жеке  дара  тіл  табуды  иынды ы.  Мамандар а  арнал анң қ ғ ғ ғ
кабинеттерді  жетіспеушілігі.  М мкіндігі  шектеулі  балалармен  ж мысң ү ұ
істейтін т рбиешілерге біліктілігін арттыру курстарыны  дайы ж ргізілмеуі.ә ң ұ ү

аза  тілінде о ытатын педагог-дефектологтарды  жетіспеушілігі, ауылдыҚ қ қ ң қ
айма тарда арнайы мекемелер шін тифлопедагогтар мен сурдопедагогтар,қ ү
логопедтер саныны  жетіспеушілігі к рделі м селе болып алады.ң ү ә қ

   Білім беруді  шешу жолдары: м гедектік  м селені  о амда т сіну;ү ә қ ғ ү
атарластарымен арым- атынас; толы анды білім беру; о ам а кіріктіруқ қ қ ққ қ ғ ғ

ж не  бейімделу;  м гедек  емес  балаларды  т сінуге,  пікірлесуге  т рбиелеу.ә ү ү ә
даму  м мкіндігі  шектеулі  балаларды  ерте  тексеру  ж не  т зету-ү ә ү
педагогикалы  олдау  к рсету  мекемелеріні  к птеп  ашылуы;  бала ақ қ ө ң ө ғ
міндетті  психологты -  педагогикалы  жетелеу ж ргізіп,  жалпы білім беруқ қ ү
рдісімен  кіріктіру;  рбала  шін  кіріктіруді  м мкін  ж не  ажетті  т рінү ә ү ң ү ә қ ү

аны тау. даму м мкіндігі шектеулі жандарды ерте аны тап, кешенді к мекқ ү қ ө
к рсету.даму  м мкіндігі  шектеулі  балаларды  мектепкеө ү   даярлау;  ерекше
с раныс а ие балаларды ана аттандыру ма сатында жалпы типте білім беруұ қ қ ғ қ
мекемелерін техникалы  рал-жабды тармен толы тыру; инклюзивті білімқ құ қ қ
беруді  дамыту рдісінде о амды  мекемелерде  ата-  аналарды атыстыру.ү қ ғ қ қ
Мектепке дейінгі йымдарды  білім беру ортасы баланы  білім беру рдісінеұ ң ң ү

осылуын ж не р т рбиеленушіні  м мкіндігіне арай пайдалы та дауынақ ә ә ә ң ү қ ң
м мкіндік жасайды [1.154б]. ү

Инклюзивті білім берудегі негізгі проблемалар. Осылайша, бір атарқ
негізгі проблемаларды аны тау а болады:қ ғ

Персонал:
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А)  жалпы  білім  беретін  мектептерді  к птеген  м алімдерінің ө ұғ ң
инклюзивті білім беру саласында к сіби даярлы ы ( айта даярлы ы) жо ;ә ғ қ ғ қ

В) ОДД бар балалармен к сіби ж мыс т жірибесі жо .ә ұ ә қ
ылыми- дістемелік:Ғ ә

А)  инклюзивті  білім  беру  жа дайында  практик  м алімдердіғ ұғ ң
ж мысына арнал ан ылыми- дістемелік ралдар жо ;ұ ғ ғ ә құ қ

В)  жалпы  білім  беретін  мектепте  о итын  м мкіндігі  шектеуліқ ү
о ушыларды  здеріне арнал ан о улы тар, о у ралдары жо .қ ң ө ғ қ қ қ құ қ

К сіби:ә
А) педагогтарды  м мкіндігі шектеулі балаларды  даму тарихы туралың ү ң

а паратты жинап, бастап ы деуге, жеке о у жолын болжау а ж не ру ақ қ өң қ ғ ә құ ғ
абілетсіздігі;қ

C)  дамуында  рт рлі  типті  балаларды  жас,  сенсорлы ,ә ү ң қ
интеллектуалды  ерекшеліктеріне с йкес бірлескен ж не жеке іс- рекеттерінқ ә ә ә
йымдастыра алмау;ұ

D) Т  бар балаларды о ыту м селелерін шешуге м мкіндік беретінҚҚ қ ә ү
т зету дістері мен технологияларын білмеу.ү ә

Жо арыда  айтыл андарды  орытындылай  келе,  дамуында  а ауы барғ ғ қ қ
балаларды  айда ж не нені о уы керектігі  туралы м алімдерді  де,  ата-ң қ ә қ ұғ ң
аналарды  да о амдасты ты  пікірін згертуге ба ыттал ан білім беру іс-ң қ ғ қ ң ө ғ ғ
шараларыны  ж йесін м мкіндігінше тезірек зірлеу ажет. Келесі  кезектең ү ү ә қ
инклюзивті  мектептерді  ж мыс  істеуі  шін  ажетті  материалды -ң ұ ү қ қ
техникалы  ж не  педагогикалы  жа дайларды  жасау  ажет.  Ерекшеқ ә қ ғ қ
балаларды о ыту а арнал ан вариативті  о у- дістемелік  аппаратты зірлеуқ ғ ғ қ ә ә
(т рлі  о улы тар,  о у  жоспарлары,  вариативті  ба дарламалар,  дістемелікү қ қ қ ғ ә
материалдар), сондай-а  инклюзивті білім беру шін кадрларды даярлау ж неқ ү ә

айта  даярлау  ж йесін  ру  –  педагогты  жа а  формациясы.  рт рліқ ү құ ң ң ә ү
балаларды  білім беру ажеттіліктеріне ж не оларды  жеке ерекшеліктерінең қ ә ң
ба ыттал ан  арнайы  педагогика  ж не  психология  саласында ы  ажеттіғ ғ ә ғ қ

зыреттерқұ  [2].
азіргі уа ытта м мкіндігі шектеулі балалар а білім беру ызметтерінҚ қ ү ғ қ

к рсету  шін  м алімдерді  дайындау  те  зекті  болып  отыр.ө ү ұғ ө ө
С.И.Сабельникова  з  е бектерінде  м алімні  к сіби  ж не  т л алыө ң ұғ ң ә ә ұ ғ қ
дайынды ы шін келесі психологиялы -педагогикалы  білімдер ажет екенінғ ү қ қ қ
атап к рсетеді:ө

 инклюзивті  білім  беруді  не  екенін,  оны  д ст рлі  білім  беруң ң ә ү
формаларынан айырмашылы ын к рсету ж не т сіну;ғ ө ә ү

 инклюзивті білім беру ортасында балаларды  жас ж не т л алың ә ұ ғ қ
дамуыны  психологиялы  за дылы тары мен ерекшеліктерін білу;ң қ ң қ

 дамуы б зыл ан  ж не  алыпты  дамуы бар  балаларды  бірлесіпұ ғ ә қ
о ыту  шін  о у-т рбие  процесін  психологиялы -дидактикалы  жобалауқ ү қ ә қ қ
дістерін білу;ә
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 білім  беру  ортасыны  барлы  объектілері  арасында ың қ ғ
(балалармен  жеке  ж не  топта,  ата-аналармен,  ріптес  м алімдермен,ә ә ұғ
мамандармен,  басшылы пен)  педагогикалы  зара  рекеттесуді  рт рліқ қ ө ә ң ә ү
дістерін ж зеге асыру м мкіндігі.ә ү ү

     Сонымен, педагогтарды инклюзивті білім беру жа дайында е беккеғ ң
дайындау  –  мотивациялы ,  гносеологиялы ,  проективті,  перцептивті-қ қ
рефлексиялы  ж не белсенділік компоненттерін амтитын педагогты  к сібиқ ә қ ң ә

зыреттілігін алыптастыру мен дамытуды  шы армашылы  процесі [3].құ қ ң ғ қ
орытынды.Қ  алымдар  В.А.Козырев,  С.А.Писарева,  А.П.Тряпицын,Ғ

Е.В.Пискунова  ж не  т.б.  педагогтарды  инклюзивті  білім  беруде  ж мысә ұ
істеуге  дайындау  м селесіне  атысты  зерттеулеріне  то тала  отырып,ә қ қ
м алімдерді о ыту саласында ы зыреттілігін к рсететін к сіби міндеттерұғ қ ғ құ ө ә
топтарын т жырымдау а болады. инклюзивті білім беру:ұ ғ

 Инклюзивті  білім  беру  жа дайында  м мкіндігі  шектеуліғ ү
балаларды  жас  ж не  т л алы  дамуыны  психологиялы -педагогикалың ә ұ ғ қ ң қ қ
за дылы тары мен ерекшеліктерін к ру, т сіну, білу.ң қ ө ү

 Инклюзивті  білім  беруді  йымдастыруды  о тайлы  жолдарынұ ң ң
та дай білу, дамуы б зыл ан ж не алыпты дамуы бар балаларды бірлесіпң ұ ғ ә қ
о ыту шін о у-т рбие процесін жобалау.қ ү қ ә

 Т зету-т рбие  процесіні  барлы  субъектілері  арасында ыү ә ң қ ғ
педагогикалы  зара рекеттестікті  рт рлі дістерін ж зеге асыру.қ ө ә ң ә ү ә ү

 Инклюзивті білім беру ке істігінде т зету-дамыту ортасын руң ү құ
ж не  м мкіндігі  шектеулі  балалар  мен  алыпты  дамып  келе  жат анә ү қ қ

рдастарын  дамыту  шін  жалпы білім  беру  мекемесіні  ресурстары  менқұ ү ң
м мкіндіктерін пайдалану.ү

 М мкіндігі шектеулі балаларды инклюзивті білім беру ортасындаү
о ыту,  т рбиелеу  ж не  дамыту  м селелері  бойынша  к сіби  зін- зіқ ә ә ә ә ө ө
т рбиелеуді жобалау ж не ж зеге асыру.ә ә ү

     Педагогтарды  біліктілігін арттыруды йымдастыру ж не ж зегең ұ ә ү
асыру  барысында  ж ргізілген  алымдарды  зерттеулері  на ты  мазм нменү ғ ң қ ұ

атар  инклюзивті  білім  беру  дерісіне  енгізілген  педагогтарды  к сібиқ ү ң ә
зыреттілігін  шы армашылы пен  дамыту а  ба ыттал ан  технологиялардықұ ғ қ ғ ғ ғ

іріктеу ажеттігін  к рсетті.  Б л  жалпы білім  беру  ж йесі  педагогтарынық ө ұ ү ң
к сіби зыреттілігін алыптастыруды амтамасыз етеді ж не жалпы білімә құ қ қ ә
беретін мекемелерде м мкіндігі шектеулі балаларды о ытумен байланыстыү қ
м селелерді д рыс ж не тиімді шешуге м мкіндік береді.ә ұ ә ү
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Андатпа: Ма алада  мектепке  дейінгі  білім  беру  процесіндеқ
инновациялы  технологияларды  олдану  дістері,  оны  тиімділігі  ж неқ қ ә ң ә
баланы т рбиелеу мен о ыту а сері арастырылады.ә қ ғ ә қ

Тірек  с здер:ө  инновациялы  технологиялар,  интерактивті  о ыту,қ қ
интерактивті та та, технология.қ

Аннотация: В  статье  расмотрены  способы  применения
инновационных  технологий  в  дошкольном  образовательном  процессе,  его
эффективности и влиянии на воспитание и обучение ребенка.

Ключевые  слова: инновационные  технологии,  интерактивное
обучение, технология, дошкольное образование. 

Summary: The article considers the ways of using innovative technologies
in  the  preschool  educational  process,  its  effectiveness  and  impact  on  the
upbringing and education of a child.

Keywords: innovative  technologies,  interactive  learning,  technology,
preschool education.

аза стан  Республикасында  олжетімді  жо ары  сапалы  мектепкеҚ қ қ ғ
дейінгі білім беруді одан рі дамыту, барлы  меншік нысанында ы мектепкеә қ ғ
дейінгі мекемелерді  к пфункционалды желісін, отбасыны , о амны  ж нең ө ң қ ғ ң ә
мемлекетті  ажеттіліктеріне  с йкес  мектепке  дейінгі  білім  беруді  жа аң қ ә ң ң
нысандарын  дамытуды  амтамасыз  ету,  сонымен  атар,  мектепке  дейінгіқ қ
білім  берудегі  дамып  келе  жат ан  даму  процестеріні  жетістігі  онық ң ң
мамандарынан  осы  дерістегі  з  орны  мен  р лін,  здіксіз  т л алы  ж неү ө ө ү ұ ғ қ ә
к сіби зін- зі дамытуды білуді талап етеді [1]. ә ө ө

Болаша  т рбиешіге  « зіреттілік» термині негізгі ым а негізделген.қ ә Құ ұғ ғ
Я ни, зіреттілік – к сіби іс- рекетті, з зыретін іс ж зінде олдана білудіғ құ ә ә ө құ ү қ

амтамасыз ететін білім, білік ж не да дыларды  ажырамас т тасты ы, - депқ ә ғ ң ұ ғ
арастырайы  Е.Зеер, Е.Сыманюк. қ қ
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Орта к сіптік білім беретін о у орныны  негізгі міндеті жо ары біліктіә қ ң ғ
мамандарды  даярлау  болып  табылады.  Біра  оларды  дайындау  бір атарқ қ
себептерге  байланысты.  Соларды  бірі  –  теория  мен  практиканың ң
алша ты ы.  Мемлекеттік  білім беру стандарттарыны  заманауи талаптарық ғ ң
т р ысынан  т рбиешіні  к сіби  дайынды ыны  сапасы  студентті  ал анұ ғ ә ң ә ғ ң ң ғ
біліміні  к леміне  ана   байланысты  емес,  оны  эмоционалды  ж нең ө ғ ң қ ә
мотивациялы  сферасыны  дамуына  байланысты.  шы армашылық ң ғ қ
педагогикалы  ойлау  процестері,  болаша  т рбиешілерді  даярлауқ қ ә
ше берінде  к сіби  зыреттіліктерді  алыптасуын  аны тайтын  т л аның ә құ ң қ қ ұ ғ ң
к сіби  ма ызды  асиеттерін,  педагогикалы  абілеттерін  ж неә ң қ қ қ ә
педагогикалы  техникасын алыптастыруымен сипатталады. қ қ

Сонымен,  к сіптік-педагогикалы  зіреттілік  деп  к сіби  ма ыздыә қ құ ә ң
асиеттерді  жиынты ын  білдіретін  ж не  к сіби  ма ызды  асиеттердіқ ң ғ ә ә ң қ ң

жиынты ын  білдіретін  негізгі  ж не  арнайы  зыреттер  ж йесі  ар ылығ ә құ ү қ
алыптасатын ж не к сіби іс- рекет барысында дамитын т рбиешіні   о уқ ә ә ә ә ң қ

процесінде алыптас ан интеграциялы  сапасы т сініледі.  рине,  оны текқ қ қ ү Ә
педагогикалы  т жіриебе  барысында  екі  жа ты  процессті  штастырып,қ ә қ ұ
негізгі зіреттіліктерді дамыта алады [2].құ

Инновациялы  іс  -  рекетті  мазм ны  мектепке  дейінгі  білім  беруқ ә ң ұ
йымдарыны  о у  -  т рбие  дерісінде  олданылатын  ба дарламалардыұ ң қ ә ү қ ғ

басшылы а  ала  отырып,  мектепке  дейінгі  педагогика  мен  психология,ққ
леуметтану,  медицина  саласында ы  ылыми  -  зерттеу  ж мыстарыныә ғ ғ ұ ң

н тижелері негізінде аны талады. Инновациялы  технологияларды ме геруә қ қ ң
педагогты  интеллектуалды ,  к сіптік,  адамгершілік,  шы армашылы ,ң қ ә ғ қ
зерттеушілік т. б. асиеттеріні  алыптасуына о  серін тигізеді, р педагогқ ң қ ң ә ә
зін  -  зі  дамытып,  о у  -  т рбие  дерісін  тиімді  йымдастыруынаө ө қ ә ү ұ

к мектеседі.ө  азіргі заман ы педагогтарды  инновациялы  технологиялардыҚ ғ ң қ
білуі  уа ыт  талабы.  Алайда  мектепке  дейінгі  білім  беру  ж йесіндеқ ү
технологияларды пайдалануда бір атар иынды тар бай алады, олар:қ қ қ қ

-Педагогтарды  технологияларды  рамдас  рауыштарынң ң құ құ
жеткіліксіз білуі;

-  Т жірибе  барысында  т тас  технологияны  емес,  оны  элементтерінә ұ ң
пайдалануы;

- Педагогикалы  ж йені т тас к ру да дысыны  жо ты ы;қ ү ұ ө ғ ң қ ғ
-Ж мыс  т жірибесіне  сапа  енгізуді  бастамалайтын  технологияұ ә

идеяларын ате т сіну;қ ү
Е  бастысы: алды ы атарлы р технологияда арастырыл ан, баланың ңғ қ ә қ ғ

о амны  е  негізгі ндылы ы ретінде тану, оны  рухани жан - д ниесініқ ғ ң ң құ ғ ң ү ң
баюына ж не р баланы жеке даму ерекшеліктеріне с йкес зіндік дамуынаә ә ә ө
жа дай жасау м селесі ескерілмейді.ғ ә

Осындай м селелер тек дістер, формалар мен ралдар т рінде анаә ә құ ү ғ
олданылатын педагогикалы , білім беру жа даяттарын тудырады.қ қ ғ

Практикамен  атар  «Ойынны  психологиялы -педагогикалық ң қ қ
негіздері»,  «Практикалы  психология»,  «Мектеп  жасына  дейінгі  баланық ң
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психологиялы -педагогикалы  диагностикасы»,  «О у-танымды  іс- рекеттіқ қ қ қ ә
йымдастыру» сия ты осымша психологиялы -педагогикалы  п ндерді о уұ қ қ қ қ ә қ

ж зеге  асырылады.  мектеп  жасына  дейінгі  баланы »  психологиялы -ү ң қ
педагогикалы  т жірибені  йымдастыру а  жа дай  ту ызады.қ ә ұ ғ ғ ғ
Психологиялы -педагогикалы  практика студенттерді  ма сатты о у-т рбиеқ қ қ қ ә
процесіне  осу  ма сатында  ж зеге  асырылады;  педагогикалы  іскерліктерқ қ ү қ
мен  да дыларды  ме геру,  дістемелік  рефлексияны  алыптастыру;  зғ ң ә қ ө
бетінше психологиялы -педагогикалы  зерттеу да дыларын ме геру. Онық қ ғ ң ң
н тижесі педагогикалы  іс- рекет туралы ж йелі т сініктерді алыптастыру;ә қ ә ү ү қ
педагогика,  психология ж не жеке дістер  бойынша теориялы  білімдерінә ә қ
тере дету ж не бекіту; педагогикалы  «Менні » алыптаса бастауы.ң ә қ ң қ

Мектепке  дейінгі  маманны  педагогикалы  зыреттілігінң қ құ
алыптастыруды  ма ызды  кезе і  –  балаларды  мірі  мен  денсаулы ынақ ң ң ң ң ө ғ

толы  жауапкершілікпен  з  бетінше  ж мыс  жасайтын  жаз ы  практика.қ ө ұ ғ
Жаз ы  практика  бірнеше  функцияларды  орындайды:  о ыту,  т рбиелеу,ғ қ ә
дамыту, диагностикалы  [3].қ

Сонымен,  т жірибе  дегеніміз,  е  алдымен,  студенттерді  зін- зіә ң ң ө ө
тануы, р т рлі к сіби р лдерде зін- зі аны тауы ж не к сіби іс- рекеттеә ү ә ө ө ө қ ә ә ә
зін- зі  жетілдіру  ажеттілігі  шін  жа дайлар  дейі  жасалатын  к сіптікө ө қ ү ғ ә ә
ызметті  рт рлі т рлерін ме геру процесі. алыптасты. Базалы  мектепкеқ ң ә ү ү ң қ қ

дейінгі  білім  беру  йымдарында  педагогикалы  практика  кезіндеұ қ
шы армашылы  атмосфера а  енген  студенттер  здеріні  болашағ қ ғ ө ң қ
педагогикалы  о амдасты а  атыстылы ын  бас аша  ба алайды  ж не,қ қ ғ ққ қ ғ қ ғ ә
рине,  зыреттіліктерді  ме геруді  жеке  ба дарламасын  бас ашаә құ ң ң ғ қ

растырады,  б л бізге  гімелесуге  м мкіндік береді.  к сіби зыреттілікқұ ұ әң ү ә құ
пен б секеге абілеттілікті алыптастыру туралы.ә қ қ
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Андатпа. Ма алада  аза  ертегілері  ар ылы мектеп жасына  дейінгіқ Қ қ қ
балаларды  ндылы тарын дамыту арастырылады. Баланы т рбиелеудегің құ қ қ ә
ертегіні  р лі  мектеп  жасына  дейінгі  балаларды  рухани-адамгершілікң ө
т рбиелеу ралы ретінде. аза  халы  ертегісі ерекшеліктеріні  ндылыә құ Қ қ қ ң құ қ
ба дарларына  ж не  мектеп  жасына  дейінгі  балаларды  жеке  басынығ ә ң ң

алыптасуына сері.қ ә
Тірек с здер.   ө Ертегі,  ертегіні  р лі,  баланы дамыту,  т рбие,   дет-ң ө ә ә

рпы. ғұ
Аннотация: В  статье  рассматривается  развитие  ценностей

дошкольников через казахские сказки. Роль сказки в воспитании ребенка, как
средство  духовно-нравственного  воспитания  дошкольников.  Влияние
особенностей  казахской  народной  сказки  на  ценностные  ориентиры  и
становлении личности детей дошкольного возраста. 

Ключевые слова: воспитание, народные сказки, развитие, обычаи. 
Summary: The article discusses the development of values of preschoolers

through Kazakh fairy tales. The role of fairy tales in the upbringing of a child, as a
means  of  spiritual  and  moral  education  of  preschoolers.  The  influence  of  the
features of the Kazakh folk tale on the value orientations and the formation of the
personality of preschool children.

Keywords: education, folk tales, development, customs.

Балаларды  дамуында ы  балалар  ертегілеріні  р лін  асыра  ба алауң ғ ң ө ғ
иын. Ертегі бала т рбиесіндегі ажырамас элемент болып табылады, иялынқ ә қ

дамытып, баланы з ережелері, за дары, з арым- атынасы бар та ажайыпө ң ө қ қ ңғ
леммен таныстырады. Б л ертегіде бала шін олжетімді тілмен бала а айә ұ ү қ ғ қ

жерде жа сылы , айда з лымды ты т сіндіру о ай. йткені балалар ересекқ қ қ ұ қ ү ң Ө
нотация а  ара анда  ертегі  тілін  лде айда  о ай  абылдайды.ғ қ ғ ә қ ң қ
     Ертегі.....Бізді  кімде, ересек адамда, б л си ырлы с зде балалы  ша таң ұ қ ө қ қ
анам ертегіні алай о ы аны туралы жа ымды естеліктер болмайды. рине,қ қ ғ ғ Ә
сол кезде бізге р т рлі кейіпкерлерді  о и алары туралы ты дау ызы тыә ү ң қ ғ ң қ қ
болды,біз жа сы кейіпкерлерге жан аямай, жаман жандарды жа сы к рдік.қ қ ө

азір,  к пшілігімізде  з  балалары  бар  кезде,  біз  д л  осы  ертегі  ар ылыҚ ө ө ә қ
баланы  т рбиелеуге,  о ан  осы  к рделі  лемде  ме геруге  к мектесуге,ә ғ ү ә ң ө
жа сылы  пен  жаманды ты  т сінуге  к мектесуге  болатынын  т сінеміз.  қ қ қ ү ө ү
      Бала  кезінде  ертегілерді  немі  ты да ан  балалар  балаба шаларда,ү ң ғ қ
мектептерде лде айда жылдам ж не аз ауыр бейімделеді. Д л осы балаларә қ ә ә
бейтаныс адамдармен тез тіл табыса алады, ж не оларды  мірінде іс ж зіндеә ң ө ү
кешендер  болмайды.  Сонды тан,  егер  сіз  бала ызды  с тсіздіктерді  о айқ ң ң ә ң

абылдап, с ттілікке уану шін ажетті  саба  алып, з ма сатына жетудіқ ә қ ү қ қ ө қ
аласа ыз,  о ан  ертегілер  о ы ыз.  Ертегілерді  м мкіндігінше  жиі  ж неқ ң ғ қ ң ү ә
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м мкіндігінше  за  о ы ыз:  есі ізде  болсын,  ертегілер-б л  жай  анаү ұ қ қ ң ң ұ ғ
жа ымды, ызы ты уа ыт ткізу емес, біра  б л балалар а д рыс, йлесімдіғ қ қ қ ө қ ұ ғ ұ ү
даму а к мектесетін е  уатты ралдарды  бірі.  ғ ө ң қ құ ң

 Ертегі о у уа ытын д рыс та дау те ма ызды. Бала жа сы к іл -қ қ ұ ң ө ң қ өң
к йде  болуы ажет,  ж не  б л  жа дайда  ол  о у а,  ойын а,  иял а,  иял аү қ ә ұ ғ қ ғ ғ қ ғ қ ғ
кедергі келтірмей ж мыс істей алады.О тайлы уа ыт й ы а дейін ертегініұ ң қ ұ қ ғ
о у болып саналады,  йткені осы уа ытта о ыл анды тал ылау а болады.қ ө қ қ ғ қ ғ
Ересек адамдар ертегіні уана- уана о уы керек екенін есте са тауы керек -қ қ қ қ
б л жа дайда сізді  эмоциялары ыз, к іл-к йі із, сізді  к іл-к йі із с бигеұ ғ ң ң өң ү ң ң өң ү ң ә
де  беріледі.Ертегіні  о ып,  о ан  деген  к з арасы ыз  ма ызды  екенін  естеқ ғ ө қ ң ң
са та ыз. Егер сіз ертегіде сипатталатын ажайыптар а сенгі із келсе, ондақ ң ғ ғ ң
сіз о итын болса ыз, ол сізді  бала ыз а ызы ты болады. қ ң ң ң ғ қ қ

  Ертегілерді жа сы дикциямен о у керек: егер сіз о у кезінде барлық қ қ қ
дыбыстарды  аны  айтса ыз, баламен логопедке бару ажет емес. қ ң қ

   Бір ертегі бала а бірнеше рет о ылуы м мкін. Осылайша, бала онығ қ ү ң
ма ынасын  толы  т сіне  алады.  Баланы  ертегісі  ызы сыз  бол ан  кездеғ қ ү ң қ қ ғ
пайда  болады-б л  ол  зі  шін  оны  ма ынасын  т сінгенін  білдіреді.ұ ө ү ң ғ ү
Дегенмен, осы ертегіні біраз уа ыттан кейін о у а болады, ол с л сіп келеқ қ ғ ә ө
жат ан бала оны м лдем бас аша абылдайды, зіне жа а н рсе ашады.қ ү қ қ ө ң ә

   Ертегі  баланы  дамыту а  м мкіндік  беретін  е  олжетімдіғ ү ң қ
ралдарды  бірі. Балаларды  жас ж не психоэмоционалды  ерекшеліктерінқұ ң ң ә қ

ескере  отырып,  д рыс  та дал ан  ертегілер  балаларды  эмоционалдыұ ң ғ ң қ
жа дайына о  сер етіп ана оймай, сонымен атар оларды  мінез- л ынғ ң ә қ қ қ ң құ қ
т зете алады. ү

  Кез  келген  жа дайда  ертегі  баланы  эмоционалды ,  психикалы ,ғ ң қ қ
интеллектуалды   дамуы  туралы  айту а  м мкіндік  береді.  Ата-ана  осық ғ ү
кезе де осы даму а жауапты. Д рыс та дал ан ертегілер, уа ытты  о тайлың ғ ұ ң ғ қ ң ң
кезе дерінде  д рыс  о у,  о ы аннан  кейін  ертегіні  тал ылау-осыны  б рің ұ қ қ ғ қ ң ә
сізді  бала ыз а орша ан лемде з орнын тауып, з орнын табу а, сенімдің ң ғ қ ғ ә ө ө ғ
рі еркін болу а м мкіндік береді, ал м ндай бала одан рі мірден андай даә ғ ү ұ ә Ө қ

бір игіліктерді алып ана оймай, сонымен атар бере алады.қ қ қ

Мысалы «Шал ан» ертегісі қ
Ма саты:қ  «Шал ан» ертегісіне сахналы  ойылым к рсету. Ертегіні қ қ қ ө
сахналау ар ылы ой- иялын дамыту. Ертегіні к рсете отырып, балалар а бір қ қ ө ғ
отбасыны  татулы ын, бірліктерін к рсету. ң ғ ө
К рнекілігі:ө  «Шал ан» ертегісіні  кейіпкерлеріні  костюмдері, к к ністер.қ ң ң ө ө
О у ызметіні  барысы. қ қ ң
Жылулы  ше беріқ ң  

ане, ане т райы  Қ қ ұ қ
лкен ше бер райы  Ү ң құ қ

Ала анды райы  қ ұ қ
Т рса  егер ше берге ұ қ ң
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Жа сы , жа сы с здерді қ қ ө
она тар а сыйлайы . Қ қ ғ қ

-Балалар  ше бер рып, она тармен с лемдеседі. ң құ қ қ ә
йымдастырушылы  ізденушілік Ұ қ

Келді міне к з, ү
Айнала сары т с ү
Керемет тамаша 

андай сем к з Қ ә ү
-Шал ан ертегісін слайд ар ылы к рсету қ қ ө
-Слайд тамашалайды. 
-К з мезгілінде барлы  жемістер мен к к ністер піседі. Оларды жинапү қ ө ө

аламыз. 
Балалар  ара даршы,  мынау  шал ан.  Шал анны  рамындақ ң қ қ ң құ

а замыз а пайдалы к птеген д румендер бар. Емдік асиеті бар. ғ ғ ө ә қ
Ал  ендеше,сіздерге  «Шал ан»  ертегісін  сахналы  к рініс  ар ылық қ ө қ

тамашалауды сынамын. ұ
-Ертегіні ортады сахналайды. 
Сергіту с ті ә

Жеміс к к ністер пісті, ө ө
амба а асты  т сті Қ ғ қ ү
ызу ж мыс басталып Қ ұ

Жинап алайы  жан салып. қ
Дидактикалы  ойын:қ  «Орнын тап» Кейіпкерлерді рет ретімен оюдық

сыну. ұ
К тілетін н тиже: ү ә

Біледі: Ертегіні т сініп, ты дай біледі ү ң
Игереді: К з таби ат ерекшеліктерін ына білу ү ғ ұғ
Ме гереді: К зді  берер жемісі мен берекесі мол екенін т сіне білу [1.9бет].  ң ү ң ү

2.Ертегі мектеп жасына дейінгі балаларды рухани-адамгершілікке
т рбиелеу ралы ретіндеә құ

     Рухани-адамгершілік т рбие – адамны  т ра ты, йлесімді дамуынә ң ұ қ ү
амтамасыз ететін мірге ндылы  к з арасын алыптастыру, оны  ішіндеқ ө құ қ ө қ қ ң

борыш  сезімін,  ділеттілікті,  жауапкершілікті  ж не  адамны  іс- рекетінеә ә ң ә
жо ары м н бере алатын бас а да асиеттерді  т рбиелеу. ж не ойлар. Кезғ ә қ қ ә ә
келген о ам жина тал ан т жірибені са тау а ж не беруге м дделі, йтпесеқ ғ қ ғ ә қ ғ ә ү ә
оны  дамуы ана емес, мір с руі де м мкін емес. Б л т жірибені  са талуың ғ ө ү ү ұ ә ң қ
к бінесе т рбие мен білім беру ж йесіне байланысты, ол з кезегінде белгіліө ә ү ө
бір  о амны  д ниетанымы  мен  леуметтік-м дени  дамуынық ғ ң ү ә ә ң
ерекшеліктерін  ескере  отырып  алыптасады.  Жа а  рпа ты  рухани-қ ң ұ қ
адамгершілік т р ыдан алыптастыру, балалар мен жастарды дербес міргеұ ғ қ ө
дайындау – о ам дамуыны  е  ма ызды шарты. Адамгершілік т рбиесініқ ғ ң ң ң ә ң
м селелерін  шешу  тиімді  жолдарды  табуды  немесе  б рыннан  белгіліә ұ
бол андарды айта арауды талап етеді. Мектеп жасына дейінгі балалардығ қ қ ң
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жеке басыны  адамгершілік асиеттерін т рбиелеуді  тиімді ралы – ертегің қ ә ң құ
[2].  

    Орысты  лы педагогы К.Д.Ушинскийді  ертегілер туралы жо арың ұ ң ғ
пікірі  бол аны  сонша,  ол  оларды  зіні  педагогикалы  ж йесіне  енгізіп,ғ ө ң қ ү
халы  шы армашылы ыны  арапайымдылы ы  мен  ш ырлы ы  балаларқ ғ ғ ң қ ғ ұ қ ғ
психологиясыны  сол  асиеттеріне  с йкес  келеді  деп  есептеді.  Ушинскийң қ ә
ертегілерді  педагогикалы  ма ызы ж не оны  бала а психологиялы  серің қ ң ә ң ғ қ ә
туралы м селені жан-жа ты зірледі.ә қ ә

      В.А.Сухомлинский «Ертегі  с лулы тан б лінбейді, эстетикалыұ қ ө қ
сезімні  дамуына  ы пал  етеді,  онсыз  жанны  тектілігі,  адамның қ ң ң
ба ытсызды ына,  ай ысына,  асіретіне  деген  ж рекжарды сезімталды тық ғ қ ғ қ ү қ
елестету м мкін емес» деп теориялы  т р ыдан негіздеп, т жірибе ж зіндеү қ ұ ғ ә ү
д лелдеген.  Ертегіні  ар асында  бала  д ниені  тек  а ылымен  ана  емес,ә ң қ ү қ ғ
ж регімен де таниды. Оны  ойынша, ертегі – Отан а деген с йіспеншіліктіү ң ғ ү
т рбиелеуді  нарлы ж не таптырмас айнар к зі. Б л м алімні  ертегілерә ң құ ә қ ө ұ ұғ ң
б лмесін  жасауда ы  бірегей  т жірибесі  ызы ты,  онда  балалар  оныменө ғ ә қ қ
танысып ана оймай, сонымен атар онда здеріні  балалы  армандарынқ қ қ ө ң қ
бейнелей отырып, жасауды йренді.ү

    Орыс этнопедагогикасыны  негізін салушы Г.Н.Волков ертегілердің ң
бала  т л асын  алыптастыруда ы  р лін  талдай  отырып,  «халы тыұ ғ қ ғ ө қ ң
мы да ан  жылдар  бойы  жина та ан  рухани  заряды  адамзат а  те  заң ғ қ ғ қ ө ұ қ

ызмет ете алады. Оны  стіне,  ол немі сіп, одан да к шті болады. Б лқ ң ү ү ө ү ұ
адамзатты  лместігі. Б л адамзатты  рухани-адамгершілік прогреске арайң ө ұ ң қ

оз алысыны  м гілігін бейнелейтін т рбиені  м гілігі.қ ғ ң әң ә ң әң
      Ертегі бар шынды а наразылы  ту ызады, армандау а йретеді,ққ қ ғ ғ ү

адамды шы армашылы пен ойлау а, адамзатты  болаша ын с юге баулиды.ғ қ ғ ң ғ ү
мірді  к рделі  суреті  ертегіде  балалар а  к ресетін  принциптердіӨ ң ү ғ ү ң
арапайым, к рнекі схемасы т рінде беріледі, оны басшылы а ала отырып,қ ө ү ққ

шынды ты  зін т сіну о айыра  боладық ң ө ү ң қ  [2, 23 б].  
       Сатиралы  ертегілерде мірді  ны метіне оп-о ай ол жеткізугеқ ө ң ғ ң қ

деген мтылысты, «к лден балы ты оп-о ай суырып алуды», ашк здік пенұ ө қ ң ө
адами кемшіліктерді  келеке  етеді.  К птеген  ертегілерде  тап ырлы ,  зараө қ қ ө
к мек,  досты  жырланады.Ертегілерде  берілген  т л а  идеалын  бастыө қ ұ ғ
т рбиелік ма сат деп санау а болады ж не б л м рат сараланады: ыз, жасә қ ғ ә ұ ұ қ
жігіт, бала ( л немесе ыз) идеалы.ұ қ

Олай  болса,  халы  ертегісінде  кейіпкер  ай ындал ан,  балалар ақ қ ғ ғ
соншалы ты  тартымды  да  та ылымды,  образдар  ж йесі,  айшы ты  ойы,қ ғ ү қ
негелілігі, рнекті, на ты тілі бол ан.ө ө қ ғ

       К птеген ертегілер шынды ты  салтанат руына, жа сылы тыө қ ң құ қ қ ң
з лымды ты  же етініне  сенім  ялатады.  Ертегілердегі  оптимизм  сіресеұ қ ң ұ ә
балаларды ызы тырады ж не б л ралды  т рбиелік м нін арттырады.қ қ ә ұ құ ң ә ә

      Сюжетті  тартымдылы ы, бейнелілігі мен к ілділігі ертегілердің ғ өң
те  тиімді  педагогикалы  рал  етеді.  Ертегілерде  о и аларды ,  сырт ыө қ құ қ ғ ң қ
а ты ыстарды ,  к ресті  схемасы  те  к рделі.  Б л  жа дай  сюжеттіқ қ ғ ң ү ң ө ү ұ ғ
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ызы ты  етеді  ж не  о ан  балаларды  назарын  аударады.  Сонды танқ қ ә ғ ң қ
ертегілер  балаларды  психикалы  ерекшеліктерін,  е  алдымен  зейінінің қ ң ң
т ра сызды ы мен т ырлы ын ескереді деп айту за ды.ұ қ ғ ұ қ ғ ң

     Бейнелеу ертегілерді  абстрактілі ойлау абілеті жо  балалардың қ қ ң
абылдауын  же ілдететін  ма ызды  ерекшелігі  болып  табылады.  Онық ң ң

халы ты  лтты  болмысына жа ындататын басты кейіпкерлер детте теқ ң ұ қ қ ә ө
д ес ж не кейіпкерде ай ын к рінеді: батылды , е бек орлы , тап ырлы ,өң ә қ ө қ ң қ қ қ қ
т.б. Б л асиеттер о и аларда да, гиперболизация сия ты рт рлі к ркемдікұ қ қ ғ қ ә ү ө

ралдар ар ылы да ашыладықұ қ  [3].   

орытынды.Қ
Ертегілер  –  к ркем  дебиетке  арнал ан  инсталляциясы  бар  ж неө ә ғ ә

жа сылы ты  з лымды ты  же уі  туралы  гімелейтін  гімелер;  ежелгіқ қ ң ұ қ ң әң әң
д уірлерді  д ниетанымыны ,  т рмыс-тіршілігіні ,  дет- рпыны  ізіә ң ү ң ұ ң ә ғұ ң
са тал ан ж не андай да бір т рбиелік м ні бар.қ ғ ә қ ә ә

аза  ауыз дебиетінде ертегілер азан т керісінен кейін алыптасаҚ қ ә Қ өң қ
бастады.  аза  ертегісі  туралы  ал аш ы  басылымдар  20-жылдары  пайдаҚ қ ғ қ
болды: б л профессор Фалеев П.А. мен уезов М., уезов М.ны  е бектеріұ Ә Ә ң ң
ертегілерді  келесі классификациясын сынды:ң ұ

     1. Ертедегі адамдарды  ымдары к бірек са тал ан ертегі-а ыздар;ң ұғ ө қ ғ ң
     2.  Ежелгі  адамдарды  мір  салты,  ерліктері  туралы ертегілер  /ң ө

ежелгі  мір  салтын,  жа сылы  пен  жаманды ты  к ресін  к рсететінө қ қ қ ң ү ө
ертегілер;

     3.  А и ат пен жал анны , жа сылы  пен жаманды ты  к ресінқ қ ғ ң қ қ қ ң ү
баяндайтын сатиралы  ертегілер;қ

     4. Эпикалы  а армандар туралы ертегілер, гімелер;қ қ һ әң
     5. К іл к теру, к іл к теру шін айтылатын ертегілер.өң ө өң ө ү
 аза тарды  орыстармен  жа ын  досты  арым- атынасынаҚ қ ң қ қ қ қ

байланысты осы тектес ертегі сюжеттер екі халы ты  шы армашылы ына дақ ң ғ ғ
еніп кеткен. Демек, аза ты  бір атар халы  ертегілерінде мазм ны жа ынанқ қ ң қ қ ұ ғ
белгілі орыс ертегілеріне сайтын ертегілер кездеседі. Біра  б л ертегілерұқ қ ұ
де аза  міріні  барлы  ерекшеліктерін к рсетеді. Олар да осы халы тық қ ө ң қ ө қ ң
сезімін білдіреді.

    Батырларды  к птеген  шытырман  о и алары  бар  «си ырлы»ң ө қ ғ қ
ертегілер  аза  арасында  те  танымал.  Елді  мекендерді ,  к лдерді ,қ қ ө ң ө ң
зендерді  шы у тегі туралы гімелейтін ертегі-а ыздар да жиі кездеседі.ө ң ғ әң ң

   аза  ертегілері б рыннан орыс ж не аза  алымдарыны  назарынҚ қ ұ ә қ қ ғ ң
аударып  келеді.Ал аш  рет  аза  ертегілері  орыс  тілінде  19  асырдығ қ қ ғ ң
басында жары  к рді. Халы  нерін жина та андарды  бірі – аза ты  лық ө қ ө қ ғ ң қ қ ң ұ
алымы Ш.У лихановғ ә  [5].   

    Халы  ертегілерінде халы ты  асырлар бой ы даналы ы, жа сық қ ң ғ ғ ғ қ
мір туралы арманы, ділеттілік, борыш туралы т сініктері бар. Ертегілер зө ә ү ө

Отанына, хал ына берілген а ылды, арапайым е беккерлерді д ріптейді. қ қ қ ң ә
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Abstract.  The  article considers  current  online  and  distant  academic
process  and  implementation  of   ICT  to  enhance  digital  competence  of   both
learners   and  educators.  The  process  of  rapid  technology  development  and
modernization hinders the rapid adaptation of  human life,  but  the 21st  century
creates unexpected global positive changes, as well as unfavorable conditions. This
article regards the importance of information and communication technology in
improving  information  and  communication  competence   of   learners  through
diverse digital platforms in global unstable time. Today’s social isolation due to
Covid 19 pandemics has resulted in an unprecedented push to online learning.  For
educators and students the only source and platform to obtain knowledge become
ICT.  Thereby  ICT  provide  the  means  of  information  and  communicative
competence for  all  learners  .The article  shares  experience of   teachers  and the
suggestions along with clarification  in different  part  of  the world which force
educators to endeavor necessitous competence in academic process.  

Key  words:  ICT  (information  and  communication  technology),
digitalization, digital competence, digital tool, implementation, educators.

А датпа.ң  Ма алада азіргі онлайн ж не ашы та ы о у дерісі ж неқ қ ә қ қ ғ қ ү ә
о ушыларды  да, о ытушыларды  да цифрлы  зыреттілігін арттыру ж неқ ң қ ң қ құ ә
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цифрлы  зіреттілікті  ма ыздылы ы  арастырылады.  Технологиянық құ ң ң ғ қ ң
ар ынды дамуы мен жа ару процесі  адам міріні  жылдам бейімделуінеқ қ ң ө ң

кедергі келтіреді, біра  21 асыр к тпеген жа анды  о  згерістерді, сондай-қ ғ ү һ қ ң ө
а  олайсыз жа дайларды тудырады. Б л ма ала жа анды  т ра сыз уа ыттақ қ ғ ұ қ һ қ ұ қ қ
рт рлі  цифрлы  платформалар  ар ылы  о ушыларды  а паратты -ә ү қ қ қ ң қ қ

коммуникациялы  зыреттілігін  арттыруда ы  а паратты -қ құ ғ қ қ
коммуникациялы  технологияны  ма ыздылы ын  к рсетілген.  Ковид  19қ ң ң ғ ө
пандемиясына  байланысты  б гінгі  леуметтік  о шаулану  онлайн  о ыту аү ә қ қ ғ
б рын-со ды болма ан жа дай а итермеледі.  О ытушылар мен білімгерлерұ ң ғ ғ ғ қ
шін білім алуды  жал ыз к зі мен т ырнамасы АКТ болады. Осылайша,ү ң ғ ө ұғ

АКТ барлы  о ушылар шін а паратты  ж не коммуникативтік зыреттілікқ қ ү қ қ ә құ
ралдарын  амтамасыз  етеді.  Ма алада  лемні  рт рлі  б ліктеріндегіқұ қ қ ә ң ә ү ө

м алімдерді  т жірибесі мен сыныстарын б ліседі, б л о ытушыларды о уұғ ң ә ұ ө ұ қ қ
процесінде ажеттіцифрлы  зыреттілікке мтылу а ы пал етеді.қ қ құ ұ ғ қ

Т йін  с здер:ү ө  АКТ  (а паратты -коммуникациялы  технология),қ қ қ
цифрландыру , цифрлы  зыреттілік, цифрлы  рал, енгізу, педагогтар.қ құ қ құ

Аннотация. В  статье  рассматривается  современный  онлайн-  и
дистанционный  учебный  процесс  и  внедрение  ИКТ  для  повышения
цифровой  компетентности  как  учащихся,  так  и  преподавателей.  Процесс
стремительного развития и модернизации технологий сдерживает быструю
адаптацию  человеческой  жизни,  но  21  век  создает  как  неожиданные
глобальные позитивные изменения, так и неблагоприятные условия. В этой
статье  рассматривается  важность  информационных  и  коммуникационных
технологий  в  повышении  информационной  и  коммуникативной
компетентности  учащихся  с  помощью  различных  цифровых  платформ  в
глобальное  нестабильное  время.  Сегодняшняя  социальная  изоляция  из-за
пандемии Covid 19 привела к беспрецедентному толчку к онлайн-обучению.
Для преподавателей и студентов единственным источником и платформой
для получения знаний становятся ИКТ. Таким образом, ИКТ обеспечивают
средства  информации  и  коммуникативную  компетентность  для  всех
учащихся.  В  статье  рассказывается  об  опыте  учителей  и  предложениях,  а
также разъяснениях в разных частях мира, которые способствует педагогов
стремиться к необходимой компетентности в учебном процессе.

Ключевые  слова: ИКТ  (информационно-коммуникационные
технологии),  цифровизация,  цифровая  компетентность,  цифровой
инструмент, внедрение, педагоги.

Third  Modernization  program  initiated  by  president  N.Nazarbayev  in
Kazakhstan,  the  core  of  which  digitalization.   The  key  factor  of  country
development  is  digitalization,  which  requires  new  innovative  and  accelerated
technological renewal.  Kazakhstan is entering a new digital era thence various
projects are currently being conducted in the field of education meanwhile digital
transformation of traditional industries. [1, p 1-3]  Ninety percent of all global data
has been generated in just past two years, ninety nine percent of world data has
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already been digitized. Thirty five billion devices around the world generate data
everyday which is five times higher than the total population of the world. The
main factor is human capital that requires information communication technologies
as well as competence and its implementation in academic field for educators and
learners.  According to  literature  review of  Charles  B.A,  in  his  research  global
investment in ICT to improve teaching and learning in schools have been initiated
by  many  governments.  Despite  all  these  investments  on  ICT  infrastructure,
equipments and professional development to improve education in many countries,
ICT adoption and integration in  teaching and learning have  been limited.  This
article  reviews  personal,  institutional  and  technological  factors  that  encourage
teachers’  use of  computer  technology in teaching and learning processes.  Also
teacher-level, school-level and system-level factors that prevent teachers from ICT
use are reviewed. These barriers include lack of teacher ICT skills; lack of teacher
confidence;  lack  of  pedagogical  teacher  training;  l  lack  of  suitable  educational
software; limited access to ICT; rigid structure of traditional education systems;
restrictive curricula, etc. The article concluded that knowing the extent to which
these barriers affect individuals and institutions may help in taking a decision on
how to tackle them computer competence is defined as being able to handle a wide
range of varying computer applications for various purposes . Teachers’ computer
competence is a major predictor of integrating ICT in teaching. Evidence suggests
that  majority  of  teachers who reported negative or  neutral  attitude  towards  the
integration  of  ICT into  teaching  and learning processes  lacked  knowledge and
skills  that  would  allow  them  to  make  “informed  decision”  .  In  a  qualitative
multiple case-study research on primary school competence and confidence level
regarding the use of ICT in teaching practice conducted in five European countries,
researchers found that technical competence influenced Italian teacher’s use of ICT
in teaching. However, the teachers cited pedagogical and didactic competences as
significant factors if effective and efficient educational interventions are likely to
be implemented. In Portugal, teachers reported different views regarding the most
important competences for teaching with ICT. The experienced and new teachers
stressed  the  need  for  technical  skills  and  attitude,  the  innovative  teachers’
emphasized  curricula  and  didactic  competences  and  the  student-teachers  cited
technical competence and pedagogical efficiency as significant to integrate ICT in
teaching and learning processes.  Generally  teachers with more experience with
computers have greater confidence in their ability to use them effectively. Teachers
competence relate directly to confidence. Teachers’ confidence also relater to their
perceptions  of  their  ability  to  use  computers  in  the  classroom,  particularly  in
relation to their children’s perceived competence.[2, p 136-155]

Effective  and  contemporary  education  process  demands  teachers  to  be
competitive  and  confident  users  in  rapid  technology  progress.  Technology-
mediated classrooms are key for positive student learning outcome and enables
teachers improve their digital competence which is required and vital quality for
professional development. .  The online training courses organized for educators
and pushed them to use it. This experience in unstable time had positive affect
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among educators despite the challenges.  It had  created sustainable technology-
mediated learning and revealed lack of digital competence of educators. Effective
online  language  learning  and  teaching  involves  a  set  of  skills  and  knowledge
different  from  those  that  have  been  used  in  traditional  face-to-face  teaching
environments [3, p 253]

 One of the most utilized online teaching in language learning is digital
games. The game based learning and various  language platforms  are adopted   for
academic process in isolated education term as significant and critical tool. During
unforeseen period Covid- 19 entire tertiary and secondary, primary tuition as well
had provided educators and practitioners with instructional materials and resources
for  online  teaching.   The  online  training  courses  organized  for  educators  and
pushed them to use it. This experience in unstable time had positive affect among
educators despite the challenges. It had created sustainable technology-mediated
learning and revealed lack of  digital  competence of  educators. Effective online
language learning and teaching involves a set of skills and knowledge different
from those that have been used in traditional face-to-face teaching environments
[3, p 145- 155]

 Following research carried out by  Leejin Choi at Hongik University in
Korea during  pandemic.  Leejin Choi states “In comparing online learning and
traditional  face-to-face  learning,  recent  studies  point  out  the  importance  of  a
transformed  teacher  role  and  professional  development  in  online  classroom
settings.  They  emphasize  that  it  is  important  for  language  educators  and
practitioners to reconceptualize their approach to language teaching and learning,
reimagine their role in promoting and facilitating learners’ meaningful interaction,
and transform their  teaching practice  to  meet  the  specific  needs  of  learners  in
online language learning and teaching contexts”.  Recently, the sudden shift from
face-to-face teaching to online teaching in higher education due to the COVID-19
pandemic  has  required  language  teaching  professionals  to  apply  technology-
mediated,  sustainable  innovations  to  reframe  teaching  practices  [4,  p
427].Technology-mediated,  sustainable  teaching  promotes  the  consideration  of
specific teaching contexts and student  needs and expectations to encourage the
development of creative technology-enhanced teaching design solutions based on
autonomous,  teacher-driven  innovations  and  collaboration   [5,  p  7664].   As
suggested  by recent  studies,  the  following are  the  key features  of  an  effective
online language educators who can successfully enhance their students’ sustainable
language  development  and  use:
1. Language educators need to look for alternative ways to engage learners through
virtual communication Berge [6, 1014–1026]; and Hampel and Stickler [7, 311–
326];
2. Language educators need to support learners’ autonomy during online language
teaching and learning (Reinders and White  [8,  p 407–415];  and Stockwell  and
Reinders  [9,  p  143–154]),
3.  Language  educators  need  to  create  technology-mediated  tasks  that  promote
authentic interaction and meaningful collaboration (Gonzàlez-Lloret [10, p 260–
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269];  
4.  Language  educators  need  to  create  virtual  language  communities  in  which
learners develop and maintain feelings of social connectedness (Bolliger and Inan
[11, p 41–65].

During pandemic Kazakhstan High Education system switched to Moodle,
Platonus platforms and additional online platforms are used for learning languages.
A.  Mukhtarkhanova conducted  research  at  L.  Gulilyov ENU and revealed  that
10.5% of teachers mention that they do not manage to use other platforms at all,
30%   use at least one platform for testing or the board during the lesson, 38% of
educators use two platforms for testing, board, games in 50 minutes. , to perform
interactive tasks or fill in Mind maps, diagrams, tables, etc. 21.5% of teachers use
the first of the three platforms at the very beginning of the lesson, when performing
organizational tasks, filling in Mind map, during confirmation and for testing at the
end of the lesson, solving crosswords, writing together on the board, etc. used to
perform many tasks. According to teachers, learning with online is not efficient as
offline learning; there are problems with online learning, such as difficulties in
assessing student performance.[ 13, p 148-154]

To conclude, studies indicate for further research questions as ways and
implementation  of  online  platforms  for  evolving educator’s  digital  competence
through digital  tools.  Educators digital  competence as important  as  its  required
education process. Pandemic period created challenges but pushed educators    to
improve digital skills which is significant and required quality to competitive in
their field. 
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Арнайы балаба шада педагогикалы  т жірибе кезінде студенттердіқ қ ә ң
к сіби зыреттілігін алыптастыруә құ қ

М. Рахман азы, А. Мурзатаевағ
лкей Мар лан атында ы Павлодар педагогикалы  университеті, Ә ғұ ғ қ

Павлодар .қ
murzatayeva74@mail.ru

Андатпа. Арнайы мектепке дейінгі йымдарда ы студенттерді  к сібиұ ғ ң ә
т жірибе кезіндегі к сіби зыреттілігі.ә ә құ

Тірек  с здер.ө  Т рбиеші,  зыреттілік,  к сіби  т жірибе,  арнайыә құ ә ә
балаба ша. қ

Аннотация: В  статье  рассматривается  развитие  ценностей
дошкольников через казахские сказки. Роль сказки в воспитании ребенка, как
средство  духовно-нравственного  воспитания  дошкольников.  Влияние
особенностей  казахской  народной  сказки  на  ценностные  ориентиры  и
становлении личности детей дошкольного возраста. 

Ключевые слова: воспитание, народные сказки, развитие, обычаи. 
Summary: The article discusses the development of values of preschoolers

through Kazakh fairy tales. The role of fairy tales in the upbringing of a child, as a
means  of  spiritual  and  moral  education  of  preschoolers.  The  influence  of  the
features of the Kazakh folk tale on the value orientations and the formation of the
personality of preschool children.
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Кіріспе.
Жа а адамды алыптастыруды  к п ырлылы ы мен к рделілігі азіргің қ ң ө қ ғ ү қ

т рбие  теориясы  мен  практикасы  шін  педагогикалы  шеберлікті  ажетә ү қ қ
етеді.  Педагогикалы  шеберлік,  бір  жа ынан,  педагогті  педагогикалық ғ ң қ
м дениетіні  ма ызды  рамдас  б лшегі  болса,  екінші  жа ынан,  к сіптікә ң ң құ ө ғ ә
даму  мен  жетілдіруді  ал ышарты  болып  табылады.  Педагог  білім  менң ғ
да дыны , абілеттілікті  т тас кешенін игерген жа дайда ана маман болағ ң қ ң ұ ғ ғ
алады. Педагогикалы  деріс т тасты ымен ж не ж йелілігімен сипатталып,қ ү ұ ғ ә ү
барлы  педагогикалы  ралдар  зара  байланыста  болса  ана  т рбие  менқ қ құ ө ғ ә
о ыту  шынды а  айналады  [1,  3  бет].  Ж йелі  т рде  баланы  дамыту ақ ққ ү ү ғ
к штерін  сал ан  с тте  баланы  жан-жа ты  дамы ан  т л а  ретіндеү ғ ә ң қ ғ ұ ғ

арастыру а болады.қ ғ
Т рбиеші  маманды ы  к п  жауапкершілікті  талап  ететінә ғ ө

маманды тарды  бірі болып келеді. Осы жауапты маманды та студенттердіқ ң қ ң
бойында ы  да дылар  мен  зыреттілікті  де  ма ызы  зор.  Студенттердіғ ғ құ ң ң ң
к сіби зыреттілігін  мектепке дейінгі  йымдарда к сіби т жірибені  ткенә құ ұ ә ә ө
с тте алыптасып, ары арай жетіледі. ә қ қ

Мектепке дейінгі йымдарда ж мыс істеу шін студенттер е  алдыменұ ұ ү ң
білім  беру  йымдарында  (я ни,  университет,  колледж)  теория  жа ынұ ғ ғ

арастырады.  Ол  білімдері  бекітілгеннен  кейін,  оны  к сіби  т жірибедеқ ә ә
олдана  алады.  К сіби  т жірибе  барысында  ал ан білімдеріні  т жірибедеқ ә ә ғ ң ә
алай олданылады ж не оны  н тижелерін білуге болады.қ қ ә ң ә

Заман а ымына сай біліммен арулан ан ой- рісі жо ары, зерделі, жан-ғ қ ғ ө ғ
жа ты дамы ан маман-уа ыт талабы. Шебер педагог білімді, т жірибесі мол,қ ғ қ ә
жан-жа ты  бола  отырып,  о ушыларды  жеке  т л а  етіп  алыптастыруқ қ ұ ғ қ
ма сатында  білім  мен  т рбиені  штастыра  алуы  ажет.  р  баланық ә ұ қ Ә ң
дарындылы ын  ай ындау,  оларды  дамуына  олайлы  жа дайлар  жасау,ғ қ ң қ ғ
мектеп,  отбасы,  педагогты  р лін  аны тау,  студенттер  мен  м алімдерң ө қ ұғ
жымын алыптастыру – педагогикалы  шеберлікті жетілдіруге негізделедіұ қ қ

деп есептейміз.
Арнайы балаба шаларда т рбиешілерді  зыреттілігі екі есе жетілгенқ ә ң құ

болуы тиіс.  Оны  бір  себебі  арнайы балаба шаларда  ж йелі  т рде,  на тың қ ү ү қ
ма саттарды  оя  отырып  ж мыс  істемесе,  ол  е бекті  н тижесін  де  к реқ қ ұ ң ң ә ө
алмау аупі бар.қ

Негізгі б лім.ө
М мкіндігі  шектеулі мектеп жасына дейінгі  балалармен ж мыс істеуү ұ

шін  педагогты  к сіби  даярлау  педагогикалы  практика  процесіндеү ң ә қ
белсенді т рде алынатын теорияны ж не да дыларды игеру ар ылы ж зегеү ә ғ қ ү
асырылады.
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Педагогты  психологиялы -педагогикалы  ылымда  к сіби-т л алың қ қ ғ ә ұ ғ қ
аспектіде  к сіби  алыптасуы  жеке,  жеке-іскерлік  асиеттерді ,  к сібиә қ қ ң ә

зыреттілік пен к сібилікті  алыптасуы ретінде арастырылады.құ ә ң қ қ
Педагогты  жеке  ж не  жеке  іскерлік  асиеттеріні  алыптасуынң ә қ ң қ

С.Б.Елканов,  Э.Ф.Зеер,  В.Г.Маралов,  Л.М.Митина,  Л.Ф.Обухова ж не т.  б.ә
алымар зерттеген.  Педагогты  к сіби алыптасуын зыреттілік к з арасҒ ң ә қ құ ө қ

т р ысынан  И.Ю.Алексашина,  Н.В.Бордовская,  Б.С.Гершунский,ұ ғ
Л.Н.Горбунова,  Н.В.  Кислинская,  Н.  В.  Кузьмина,  А.  К.  Маркова,  Н.  Н.
Никитина, А. А. Реан, В. А. Толок ж не т. б. арастырады.ә қ

А.К.Маркова  к сіби  педагогикалы  зыреттілікті  к сіби  ызметтіә қ құ ә қ ң
жо ары  н тижесін  амтамасыз  ететін  педагогты  жеке  асиеттерінғ ә қ ң қ

арастырды:қ
 Зерттеуші к сіби зыреттілікті  келесі т рлерін аны тайды: ә құ ң ү қ
 арнайы-к сіби ызметті жо ары де гейде ме геру; ә қ ғ ң ң
 леуметтік-к сіби  арым- атынас,  ынтыма тасты  т сілдерінә ә қ қ қ қ ә

ме геру; ң
 жеке  т л а  —  жеке  т л аны  зін- зі  к рсету  ж не  зін- зіұ ғ ұ ғ ң ө ө ө ә ө ө

дамыту  т сілдерін  ме геру-к сіп  ше берінде  зін- зі  ж зеге  асыру  ж неә ң ә ң ө ө ү ә
даралы ты дамыту т сілдерін ме геру, к сіби-т л алы  суге дайынды  [2,қ ә ң ә ұ ғ қ ө қ
25 бет].

ндірістік практиканы  негізгі міндеттері:Ө ң
 студенттерді  арнайы педагогика ж не психология саласында ың ә ғ

теориялы  білімдерін  тере дету  ж не  бекіту,  оларды  м мкіндігі  шектеуліқ ң ә ү
мектеп  жасына  дейінгі  балалармен  т зету-дамыту  ж мыстарындаү ұ
шы армашылы пен олдану а йрету;ғ қ қ ғ ү

 м мкіндігі  шектеулі  баланы  дамуын  диагностикалау  дістеріү ң ә
мен технологияларыны  кешенін ме геру;ң ң

 балалармен  т зету-педагогикалы  ж мыс  ж ргізудіү қ ұ ү ң
практикалы  да дылары мен да дыларын алыптастыру;қ ғ ғ қ

 жеке  т л аны  к сіби  ма ызды  асиеттерін  алыптастыруұ ғ ң ә ң қ қ
(жауапкершілік,  ізгі  ниет,  йымшылды ,  т ртіптілік,  ма саттылы ,ұ қ ә қ қ
байсалдылы , бастамашылы  ж не т. б.);қ қ ә

 ерекше балалар а арнал ан арнайы мектепке дейінгі  білім беруғ ғ
мекемелеріні  (топтарыны ) ж мыс т жірибесімен, т зету-дамыту ж мысынң ң ұ ә ү ұ
йымдастырумен танысу; ұ

 студенттерді  педагогикалы  рефлексиясын, рухани ж не к сібиң қ ә ә
жетілдіру  ажеттілігін  дамыту,  к сіби-педагогикалы  м селелерді  шешудіқ ә қ ә
шы армашылы  ізденіске мтылу [3, 186 бет].ғ қ ұ

Р.О.Агавелян,  Л.Я.Баряева,  н.  М.  Назарова,  Р.  Е.  Левина,  л.  и.
Солнцева, Е. А. Стребелева, Н. А. Строгова, с. Г. Шевченко, Ж. И. Шиф, И.
М. Яковлева ж не т. б. атап ткендей, болаша  педагогты  ма ызды к сібиә ө қ ң ң ә
ж не жеке асиеттеріні  бірі – дамуында кемістігі бар баланы т сіну ж неә қ ң ү ә

абылдау:  оны  проблемаларын,  иынды тарын  т сіну,  оларды  же угеқ ң қ қ ү ң
к мектесу.ө
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Педагогты  та ы бір ма ызды к сіби-жеке асиеті-толеранттылы . А.ң ғ ң ә қ қ
Г.Асмолов, Г.У.Солдатов «толеранттылы » ымын адамны  проблемалық ұғ ң қ
ж не  да дарысты  жа дайларда  зіні  ж йке-психикалы  тепе-те дігінә ғ қ ғ ө ң ү қ ң

алпына  келтіру,  с тті  бейімделу  ж не  зімен  ж не  орша ан  лемменқ ә ә ө ә қ ғ ә
жа ымды арым- атынасты  дамыту ма сатында  сырт ы ортамен белсендіғ қ қ қ қ
зара  рекеттесу  абілетін  аны тайтын  интегралды  сипаттамасы  ретіндеө ә қ қ
арастырады.  Толеранттылы а  стресске,  а ты ыстар а,  белгісіздікке,қ ққ қ қ ғ ғ

мінез- лы  ауыт уларына,  агрессивті  мінез- лы а,  нормалар  менқұ қ қ құ ққ
шекараларды  б зылуына,  стресстік  жа дайларда  зін- зі  бас ару а,ң ұ ғ ө ө қ ғ
жа дайларды  згеруіне  тез  ж не  сенімді  жауап  беруге  ж не  шешімғ ң ө ә ә

абылдау а т зімділік жатады.қ ғ ө
К сіби  ызмет  мамандар  тобында  ж мыс  істей  білуді  ж не  шешімә қ ұ ә

абылдау а  атысуды  амтиды,  б л  зара  т сіністікте  кедергілердіқ ғ қ қ ұ ө ү ң
жо ты ын білдіреді.қ ғ

Педагогты  ма ызды  т л алы  асиеттері  –  мейірімділік,ң ң ұ ғ қ қ
жауапкершілік, оптимизм, эмпатия, шыдамдылы , жігерлілік, з ж мысынақ ө ұ
деген  штарлы ,  м мкіндігі  шектеулі  балаларды  мірлік  м дделерінеқұ қ ү ң ө ү
адалды , т рбиеленушілеріне рмет пен с йіспеншілік, к сіби адалды  [5,қ ә құ ү ә қ
241 бет].

В.П.Кащенко  балалар а  деген  с йіспеншілікпен  падоготы  барлығ ү ң қ
рекеттері шын ж ректен мейірімділікке, «мейірімді адам а барлы  ж ректерә ү ғ қ ү

ашы »  болатынын  атап  тті.  Екінші  жа ынан,  балалар  здеріне  дегенқ ө ғ ө
мейірімділікке  деген  шексіз  ажеттілікке  ие  ж не  адам  олар а  жа сық ә ғ қ

арайды ма, лде зімшіл ма саттарын к здейді ме, керемет н зік сезінеді.қ ә ө қ ө ә
Кейбір маманды тар бар, оларды  н тижелері ажайып а те  болады. Балақ ң ә ғ қ ң
мен  оны  отбасы  шін  трагедия  мен  мірлік  перспективаны  мітсіздігің ү ө ң ү
си ырлы  сия ты,  бала  алыпты  балалы  мір  с ре  алатын  кезде  (ойнау,қ қ қ қ ө ү
йрену,  ата-анасымен  арым- атынас  жасау,  рдастарымен  дос  болу,ү қ қ құ

сахнада  нер  к рсету,  сурет  салу,  ол нер)  т рбиешіні  ма ызды  р лө ө қ ө ә ң ң ө
ат аратынына к з жетеді[3, 220 бет].қ ө

орыта келе,  практика барысында студенттер мектепке дейінгі  білімҚ
беру  йымдарыны  рт рлі  т рлеріндегі  йымдастырушылы  дістемелікұ ң ә ү ү ұ қ ә
ж мысты  ерекшеліктерімен танысады.ұ ң

Студенттерде келесі к сіби да дылар алыптасады:ә ғ қ
-  заманауи  білім  беру  ба дарламаларын  іске  асыру  ж не  рт рліғ ә ә ү

леуметтік-м дени  жа дайларда  прогрессивті  педагогикалыә ә ғ қ
технологияларды олдану;қ

-  мектеп  жасына  дейінгі  балалар а  психологиялы -педагогикалығ қ қ
диагностика ж ргізу;ү

- ата-аналармен дістемелік ж мысты йымдастыру ж не ж ргізу;ә ұ ұ ә ү
- мектепке дейінгі білім беру мекемесіні  педагогикалы  процесін ж нең қ ә

педагогикалы  жымны  ызметін жоспарлау, йымдастыру, ба ылау;қ ұ ң қ ұ қ
-  педагогикалы  процеске  атысушыларды  зара  арым- атынасынқ қ ң ө қ қ

реттеу, жанжалды жа дайларды болжау ж не шешу;ғ ә
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- з ызметін жетілдіру ж не біліктілігін арттыру ма сатында талдау;ө қ ә қ
-  психологиялы -педагогикалы  зерттеу,  материалдарды  деу  ж неқ қ өң ә

талдау дістерін олдану.ә қ
Студенттер о у жылдарында практика барысында т рбиеші, мектепкеқ ә

дейінгі  білім  беру  діскері  ретінде  рекет  етеді  деп  болжануда.  Курстанә ә
курс а  немі  к рделене  отырып,  педагогикалы  практика  р  студенттіқ ү ү қ ә ң
практикалы  да дыларын  дамыту а,  о у  процесін  стандартты  емесқ ғ ғ қ
т сіндіруге,  сондай-а  педагог а ажет к ркемдік ж не бас а абілеттергеү қ қ қ ө ә қ қ
ы пал  етеді.  Шы армашылы пен  ж мыс  істейтін  педагогикалық ғ қ ұ қ
жымдармен танысу, рт рлі зерттеу тапсырмаларын орындау студенттердіұ ә ү

білімдермен байытады, оларды  к сіби алыптасуына ы пал етеді.ң ә қ қ
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А датпа.ң  Б л  ма алада  мектепке  дейінгі  білім  беру  мекемесінұ қ
бас аруды  заманауи  аспектілері  арастырыл ан.  ызметкерлердіқ ң қ ғ Қ ң
к сібилігі  мен  ж мыс а  деген  ызы ушылы ын арттыру  ар ылы бас аруә ұ қ қ ғ ғ қ қ

ызметін  тиімді  ж зеге  асыру,  сондай-а  осы м селелерді  жыммен зарақ ү қ ә ұ ө
рекеттесуді  д ст рлі  емес  дістері  мен  формаларын  енгізу  ар ылыә ң ә ү ә қ

шешуді  м мкін жолдары сынылады. Ситуациялы  жа дайларды арастыраң ү ұ қ ғ қ
отырып,  оны  шешуді  д ст рлі  ж не  заманауи  дістерін  олдану  ар ылың ә ү ә ә қ қ
ма сат а  жету  жолдары  сынылды.  Б л  басшыны  ( діскерді )қ қ ұ ұ ң ә ң
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к шбасшылы  абілеттерін  аны тауда,  жымны  ж мысын  лестіруө қ қ қ ұ ң ұ ү
абілеттеріні  жо ары де гейде дамуында н тиже беретіндігіне к зіміз жетті.қ ң ғ ң ә ө

Тірек  с здер:ө  бас ару,  менеджмент,  жоба,  жым,  жа дай,қ ұ ғ
педагогтерді  к сіби шеберлігі.ң ә

Аннотация. В данной статье  рассматриваются современные аспекты
управления  дошкольным  образовательным  учреждением.  Предлагается
эффективное осуществление управленческой деятельности через повышение
профессионализма и интереса сотрудников к работе, а также возможные пути
решения этих проблем путем внедрения нетрадиционных методов и форм
взаимодействия с коллективом. Рассматривая ситуационные ситуации, были
предложены  пути  достижения  цели  с  использованием  традиционных  и
современных методов ее решения. Мы убедились, что это дает результаты в
выявлении лидерских способностей руководителя (методиста), в развитии на
высоком уровне способностей распределять работу коллектива. 

Ключевые  слова. управление,  менеджмент,  проект,  коллектив,
ситуация, профессионализм педагогов.

Summary. This article discusses the modern aspects of the management of a
preschool  educational  institution.  The effective  implementation  of  management
activities  is  proposed  through  increasing  the  professionalism  and  interest  of
employees  in  work,  as  well  as  possible  ways  to  solve  these  problems  by
introducing  non-traditional  methods  and  forms  of  interaction  with  the  team.
Considering situational situations, ways to achieve the goal using traditional and
modern methods of its solution were proposed. We have seen that this gives results
in identifying the leadership abilities of the head (methodologist), in developing
the ability to distribute the work of the team at a high level. 

Keywords. management,  management,  project,  team,  situation,
professionalism of teachers.

азіргі  мектепке  дейінгі  білім  беру  к сіби  менеджментсіз  ж неҚ ә ә
ызмткерлерді дамытуды  жа а технологияларынсыз м мкін емес.қ ң ң ү

Білім беру менеджментіні  м селелері кешеніні  ішінде ыметкерлердің ә ң қ
бас аруды  жетілдіру  м селесі  ерекше  р л  ат арады.  Менеджментті  б лқ ә ө қ ң ұ
саласыны  міндеті - адамны  шы армашылы  к штерін жан-жа ты дамытуң ң ғ қ ү қ
ар ылы  біліктілік  де гейін,  зыреттілігін,  жауапкершілігін,  дамыту  ж неқ ң құ ә
тымды пайдалану ар ылы е бек тиімділігін арттыру ұ қ ң [1].

Педагогті  з ж мысын орындау а дайынды ы мен ы ыласы білім беруң ө ұ ғ ғ қ
мекемесіні  табысты  ж мысыны  негізгі  факторларыны  бірі  болыпң ұ ң ң
табылады.  Барлы  адамдар,  соны  ішінде  педагогтер  де  бір  ма сат  шінқ ң қ ү
ж мыс  істейді.  Біреулер  а ша а,  бас алары  да а,  кейбіреуі  биліккеұ қ ғ қ ңққ
мтылады. Педагогтерді белсенді рекетке итермелейтін осы ж не бас а даұ ә ә қ

к птеген жа дайлар р адамны  мірінде лкен р л ат аратын мотивтер депө ғ ә ң ө ү ө қ
аталады [3, 44 б.].

Жо ары  айтыл андарды  негізге  ала  отырып,  ызметкерлерді  д рысғ ғ қ ұ
бас ару ж не жа сы ынталандыру мектепке дейінгі йымны  жалпы т пкіқ ә қ ұ ң ү
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ма сатына  табысты  ол  жеткізу  шін  ана  емес,  сондай-а  барлық қ ү ғ қ қ
педагогтерді  толы  е бек німділігі, оларды  шы армашылы  белсенділігінң қ ң ө ң ғ қ
дамыту ж не физикалы  ж не рухани ажеттіліктерін ана аттандыру. Я ни,ә қ ә қ қ ғ ғ
балаба шада  педагогтерді  к сіби  ызметіндегі  жетістіктерге  у ждемесінқ ң ә қ ә
арттыру болатныды ына к зіміз жетті.  Осы ма сатта ынталандыра отырыпғ ө қ
педагогтерді  к сібилігін  арттыру а  арнал ан  «Педагогикалы  бастама»ң ә ғ ғ қ
жобасы жасалынды.

Жобаны іске  асыру  барысында  мотивациялы  ортаны  сапалы жа ақ ң ң
жа дайлары  жасалды,  педагогтерді  ынталандыру  тетіктері  зірленді  ж неғ ә ә
енгізілді, балаба ша жымы ішінде педагогтерді  жетістіктерін ба алаудық ұ ң ғ ң
рейтингтік ж йесі рылды, психологиялы  тренингтер ткізілді.ү құ қ ө

Жобаны  кіріспе  б лімінде  балаба ша  жымыны  кадрлы  леуетінң ө қ ұ ң қ ә
ба алау ж ргізілді. ғ ү

Осы кезе де келесі адамдар жасалды: ң қ
1) Мотивациясы т мен педагогтер мен ай ын инновациялы  рухы бар,ө қ қ

стандартты емес міндеттер шешуге абілетті зара ынтыма тасты  топтарынқ ө қ қ
аны тау, оларды  к сіби ызметінде инновациялар жасау; қ ң ә қ

2) Педагогтерді  алдына бірлескен ж мыс пен ынтыма тасты ты талапң ұ қ қ
ететін міндеттерді ою;қ

3)  Педагогтар а  іс- рекетті  йымдастыруда,  ж мыс  т жірибесінғ ә ұ ұ ә
жина тауда ж не ресімдеуде дістемелік ж не практикалы  к мек к рсету;қ ә ә ә қ ө ө

4) К сіби ызметті  тиімділігін арттыратын педагогтерді  да дыларыә қ ң ң ғ
мен да дыларыны  алуан т рлілігін арттыру. ғ ң ү

Жобаны  негізгі б лігінде кері байланыс ж не автономияны (дербес, зң ө ә ө
здерін  бас ару)  арттыру  ж зеге  асырылды.  Б л  кезе де  педагог  зінеө қ ү ұ ң ө

ж ктелген  міндеттерді  з  бетінше  шешуге,  з  бетінше  шешім абылдау аү ө ө қ ғ
ж не ма сат а жету адамдарын жасау а, н тижеге ба ыттал ан орытындыә қ қ қ ғ ә ғ ғ қ
жасау а тырысты.ғ

Мектепке  дейінгі  білім  беру  йымдарыны  барлы  педагогтерініұ ң қ ң
к сібилігін жетілдіру оларды  одан рі суі, біліктілікті арттыру курстарындаә ң ә ө
о уы, біліктілік санатына аттестаттау р сімдері ар ылы тті. Б ан мыналарқ ә қ ө ұғ
ы пал  етті:  балаба ша  ішінде  йымдастырылаатын  семинарлар,  шебер-қ қ ұ
сыныптар, бай аулар а атысу ж не здігінен білім алу.қ ғ қ ә ө

Жобаны  рефлексивті б лігінде т зету ж мыстары ж ргізілді, одан рің ө ү ұ ү ә
педагогтарды  мотивациясын  арттыру а  ба ыттал ан  стратегияның ғ ғ ғ
аны талды.  Осылайша,  бас арушылы  серді  тиімділігі,  оны  о тайлық қ қ ә ң ң ң
жа дайы  шін  олайлы  мотивациялы  орта  ру  туралы  орытындығ ү қ қ құ қ
жасалды. 

Жо ары атал ан  адамдарды орындау  кезінде  т жірибе  ж зінде  атапғ ғ қ ә ү
тетін  бірнеше  жа дайларды  тал ылайы .  ө ғ қ қ Келесідей  алыпты  жа дайдық ғ

елестетіп  к рейік:  т рбиеші  басшы а  немесе  діскерге  конспект  жазуынаө ә ғ ә
к мек с рап келеді (ашы  йымдстырыл ан о у ызметін жоспарлауда, ата-ө ұ қ ұ ғ қ қ
аналар  жиналысында  арастырылатын  с ра тарды  талдау а  немесе  ата-қ ұ қ ғ
аналармен  туында ан  м селені  шешуде,  семинар  баяндамасын  арапғ ә қ
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шы у ы). Кейбір басшылар осы тінішті бар назарын аударып, бірге талдап,ғ ғ ө
шешуга  ат  салысса,  кейбіреуі  еш  ке ес  бере  алма анды тан  т рбиешінің ғ қ ә ң
к сіби шеберлігі  жеткіліксіздігін,  з  міндеттерін д рыс ат армайтынды ынә ө ұ қ ғ
айтып, осы м селелермен т рбиешіні  зі шешім табуына итермелейді. ә ә ң ө

Ал егер басшы тек б йры  беріп, дікер сіз с рамаса ыз да ке ес беріпұ қ ә ұ ң ң
жатса, осы жа дайда не істеу керек?  К п т рбиешілер келіп т скен б йры тығ ө ә ү ұ қ
б лжытпай орындау а тырысады, біра  оны  н тижесі ойда ыдай болмайды.ұ ғ қ ң ә ғ
Б л  жа дайда  т рбиеші  басшы  ате  н с ау  жасады  деп  кіналайды.ұ ғ ә қ ұ қ
Т рбиешіні  ойы келесідей болуы м мкін: ә ң ү

а) з кілеттілігіні  шектеулі болуы; ө ө ң
) т рбиешіні  ж мысын тежеу шін; ә ә ң ұ ү

б) тек зіні  айт анын ана орындалуы шін. ө ң қ ғ ү
Шын м нінде, м селе ате б йры  берілуінен немесе кез келген адамә ә қ ұ қ

жіберетін атеден болуы м мкін. қ ү
Ж мыс  орнында  берілген  ке ес  б йры  немесе  н с аулы  ретіндеұ ң ұ қ ұ қ қ

абылданса,  ызметкерлерді  жеке  жауапкершілікгі  з  м нін  жояды.  Б лқ қ ң ө ә ұ
жымда ы жасырын наразылы тарды тудырып, ашы  арсылы а да келіпұ ғ қ қ қ ққ ә

со ады ғ [4, 22 б.].
рине,  б йры тар  мен  ке естерден  толы ымен  бас  тарта  алмаймыз.Ә ұ қ ң ғ

Біра  оларды к птеген жа дайларда стратегиялармен толы тыру а болады.қ ө ғ қ ғ
Бір жа дайды шешуді  бірнеше жолын арастырып к рейік.ғ ң қ ө

Д ст рлі  жа дай:  Т рбиеші:  «Мені  тобымда  екі  бала  бір-біріменә ү ғ ә ң
сыйыспайды,  зара  келіспегендіктен  мені  йымдастрыыл ан  о уө ң ұ ғ қ

ызметтерімді  ткізуге  б гет  жасайды,  балаларды  назарын  здерінеқ ө ө ң ө
аударады». 

Ке ес:  екі  баланы  екі  топта  б ліп  кез  келген  іс-шралар  мен  іс-ң ө
рекеттерді жеке топтармен ткізі із. ә ө ң

Б л  жа дайда  не  к реміз?  Ке ес  бар,  біра  м селені  шешімі  жо :ұ ғ ө ң қ ә ң қ
балаларды  зара  келіспеушілігі  алды,  осы  келіспеушіліктерді  себебің ө қ ң
аны талмады,  т рбиеші  туында ан  шиеленістерді  то тату  жолдарын  табақ ә ғ қ
алмады,  «бірде есі  болып,  б рі  жа сы  болар»  деген  ойы  ж зеге  аспады,ң ә қ ү
т рбиеші жа а ке естер к туде. Б л жа дай т рбиеші балалар а арыздандыә ң ң ү ұ ғ ә ғ
деп арастырылады. М селені шешуде андай да діс таблымады. қ ә қ ә

Менеджментке  негізделген  н с а:  ұ қ Т рбиеші  жа дайды  баяндайды.ә ғ
Басшы:  "Мен  азір  бос  емеспін,  он  минуттан  кейін  босаймын.  Даудық ң
себептерін  д л  аны тап  к рі із,  ай  уа ытта  туындайдыны  ж не  сіздіә қ ө ң қ қ ә ң
жауабы ыз андай».ң қ

Он минуттан кейін басшы гімеге оралады, біра  осы уа ыт ішіндеәң қ қ
т рбие  ерікті  немесе  еріксіз  жа дай а  талдау  жасайды.  Осыдан  біздіә ғ ғ ң
к ретініміз:  педагогикалы  іс- рекетті  негізі  ретінде  рефлексия  жасалды;ө қ ә ң
себептер  мен  салдары  аны талды,  демек,  жауапкершілікті  іске  асыруқ
т сілдеріндегі  дербестік  тренингі  жасалды.  Жа дай  ша ым  емес,ә ғ ғ
педагогикалы  рекеттерді іздеуге т рткі болады. Балаларды кін лаудан бізқ ә ү ә
к сіби рекетке к шеміз.  Содан кейін басшы немесе діскер мен т рбиешіә ә ө ә ә
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бірге  рекет  етуді  бір  (немесе  бірнеше)  дісін  та дай  алады,  олардыә ң ә ң ң
тиімділігін  ба ылауды  ж не  с йлесуді  жал астыру  шін  кездесудіқ ә ө ғ ү
йымдастыра алады. ұ

Басшы - олдау немесе ауіп пе? Б л фразада парадокс бар,  йткеніқ қ ұ ө
басшыны  олында д ст рлі "билік т т алары" бар – е бекті ба алау ж нең қ ә ү ұ қ ң ғ ә
жала ы т леу,  ызмет  бабында  жо арылату  ж не  жаза  олдану.  Осындайқ ө қ ғ ә қ
т сілмен  педагог  же е  алмайтын  жа дайды  сипаттай  отырып,  басшы аә ң ғ ғ
немесе  діскерге  келу  "жан иярлы а"  те .  Менеджмент  жа дайындаә қ ққ ң ғ
бас арушылы  ндылы тар  мен ма саттар  ретіндеи–  ашы ты ,  адалды ,қ қ құ қ қ қ қ қ
хабардарлы  ж не  жауапкершілік  болып  таылады.  Педагогты  ашық ә ң қ
танылуы тек басшымен ана емес, сонымен бірге бас а педагогтармен, ата-ғ қ
аналармен  зара  за  мерзімді  к сіби  ынтыма тасты ты  талдау а  негізө ұ қ ә қ қ ғ
болады.

Бас аруда ы  згерістер  згерістерді  здері  шін  емес,  німділіктіқ ғ ө ө ң ө ү ө ң
жо ары де гейін амтамасыз ету шін ажет. К бінесе басшылар згерістерғ ң қ ү қ ө ө
туралы  келесідей  айтады:  « ызметкерлерден  кері  байланыс  алу  шін..»,қ ү
«жасырын  леуеттерін  іске  осу  шін..».  Басшы  ызметкерлерді  оларә қ ү қ ң
к рсеткен  абілеттерге  ара анда  лкен  абілеттерге  ие  екендігінеө қ қ ғ ү қ
сенбейінше,  оларды  ж зеге  асыру а  к мектесе  алмайды.  М ндайү ғ ө ұ
жа дайларда жалпы ба ылау енді ж мыс істемейді, ж мыс ба ыттары тымғ қ ұ ұ ғ
к п. Б гінде адамдар ж мыстан барынша к п арты шылы тар ал ысы келедіө ү ұ ө қ қ ғ
[2, 24 б.]. 

орыта келе басшы ( діскер) менеджер ретінде: Қ ә
- р  адаммен  оны  ызметіні  аспектілерін  шыдамдылы пенӘ ң қ ң қ

дейді.өң
- немі  р т рлі  жа дайлардан ж не рт рлі  адамдармен арым-Ү ә ү ғ ә ә ү қ

атынастан саба  алу а к мектеседі.қ қ ғ ө
- ызметкерлерді  ж не  б кіл  команданы  іс- рекеттерінеҚ ң ә ү ң ә

еш андай шектеулер оймайды.қ қ
- ызмет сапасын арттыру а шо ырланады.Қ ғ ғ
- "Сіз" ж не "олар" емес, "біз" ж не «бізге» дейді.ә ә
- згелерге лгі болады.Ө ү
- К ле кеге кетііп, бас алар а марапат алу а м мкіндік береді.ө ң қ ғ ғ ү
Бас аруда ы менеджмент адамдар а з ж мыстарын азір жаса аннанқ ғ ғ ө ұ қ ғ

г рі  жа сы  орындау а  к мектеседі,  оларды  да дылары  мен  зіне  дегенө қ ғ ө ң ғ ө
сенімділігін дамытатынына к зіміз жетті. ө
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Аннотация: в данной статье описывается использование ИКТ уроках
русского языка и литературы. Рассмотрены самые оптимальные сервисы и
создание  на  их  платформе  заданий  для  уроков.  Раскрывается  технология
создания  заданий  для  повышения  учебно-познавательной  деятельности,
мотивации обучения.

Ключевые  слова: ИКТ,  современное  образование,  мотивация,
сервисы, Wordwall, Kahoot.

Процесс обновления системы образования РК, направленный на поиск
наиболее  эффективных  форм  ее  функционирования,  связан  со  многими
тенденциями.  Модернизация  образования  немыслима  без  использования
информационно-коммуникационных технологий (ИКТ). Они являются одним
из  важнейших  инструментов  обеспечения  доступности  образования  и
определяют эффективность всех процессов школьной жизни от обучения до
воспитания.

Система  образования  Республики  Казахстан  призвана  обеспечить
конкурентоспособность  Казахстана  и  роль  информационно-
коммуникационных  технологий  (ИКТ)  в  этом  плане  невозможно
переоценить.  Государственная  политика  по  информатизации  образования,
закрепленная  в  «Законе  об  образовании»  РК,  стала  определяющей  в
реформировании отечественного образования.

Сегодня цели и задачи, стоящие перед современным образованием, 
меняются - происходит смещение усилий от усвоения знаний к 
формированию компетентности, акцент смещается на личностно-
ориентированное обучение, тем не менее, уроки остаются важнейшей 
составляющей образовательного процесса. Учебная деятельность учеников в 
основном сосредоточена на уроках. Качество подготовки учащихся 
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определяется содержанием обучения, приемами обучения, организационно-
практической направленностью, атмосферой, поэтому в учебном процессе 
необходимо использовать новые методы обучения.[1]

Цели использования ИКТ:
1.Личностное развитие учащихся, подготовка к самостоятельной 

продуктивной деятельности в информационном обществе;
- развитие конструктивного и алгоритмического мышления за счет 

особенностей приобщения к компьютеру;
2. Реализация социального заказа путем информатизации современного 

общества: подготовка учащихся информационными технологиями к 
самостоятельной познавательной деятельности.

3. Мотивация учебного процесса:
- повышение качества и эффективности учебного процесса за счет 

реализации возможностей информационных технологий;
- выявление и использование стимулов для активизации познавательной 

деятельности.
В.  Г.  Белинский  говорил:  «Без  стремления  к  новому  нет  жизни,  нет

развития,  нет  прогресса»  [В.Г.Белинский  1961].  Эти  слова  были  сказаны
очень давно. В то время никто даже не думал о компьютерных технологиях.
Я  думаю  что  эти  слова  о  современном  позитивно  настроенном  педагоге,
готовом  осваивать  все  новое  и  успешно  применять  это  в  своей  трудовой
деятельности. Урок русского языка и литературы состоит из трех основных
частей.  Это  введение,  основная  часть  и  заключение.  Эти  три  раздела
поднимают  вопросы  о  том,  как  эффективно  использовать  цифровые
образовательные  ресурсы.  Хотелось  бы  остановиться  на  интерактивных
сервисах,  которыми  я  активно  пользуюсь на  уроках русского  языка  и
литературы. Проанализировав весь потенциал этих сервисов и опробовав их
на уроках, пришел к выводу, что наиболее интересными эргономическими
сервисами являются такие сервисы, как Wordwall и Kahoot. [2,46]

Почему именно эти сервисы привлекли мое внимание? Дело в том, что
А.С.  Макаренко говорил:  «Игра  имеет  важное  значение  в  жизни ребенка,
имеет  то  же  значение,  какое  у  взрослого  имеет  деятельность,  работа,
служба». [4,58].  Помогите ученикам стать творческими личностями и дайте
им  возможность  проявить  себя.  Мотивация  к  обучению  занимает  важное
место в рамках обновления содержания образования РК. Целью мотивации
является формирование у ребенка устойчивого интереса к предмету, развитие
логического  мышления  и  умения  применять  полученные  теоретические
знания на практике.

Поэтому использование образовательных игровых сервисов Wordwall и
Kahoot  в  5-9 классах  позволяет  значительно  активизировать  учащихся  и
повысить  эффективность  учебного  процесса  на  уроках  русского  языка  и
литературы. Знания принимают другую форму. Особенность таких знаний в
том,  что  ученик  получает  их  от  учителя  не  в  виде  готовой  системы,  а  в
процессе собственной деятельности. Wordwall — универсальный инструмент
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для создания  интерактивных печатных материалов.  Самое  главное,  сервис
очень прост в использовании по сравнению с другими сложными сервисами
для педагогов.  Работа с  данным сервисом доступна на любом устройстве,
включая  компьютеры,  телефоны  и  планшеты,  при  наличии  доступа  к
Интернету. [5]

Однако,  если  у  вас  нет  такого  доступа,  вы  можете  использовать
печатную версию и использовать ее как самостоятельное учебное задание на
ваших обычных уроках. Таким образом, использование этого сервиса имеет
большой  потенциал  не  только  для  дистанционного  обучения,  но  и  для
регулярных занятий.

Рассмотрим использование сервиса при проверки пройденной темы на
примере урока в 8 классе, раздел «Мир труда», тема урока «Труд в жизни
человека»,  грамматическая  тема  на  данном  уроке  «Способы  связи  слов  в
словосочетании».  Для  этого  нужно  выбрать шаблон  «Сопоставление»  и
создать обучающее  задание.  Сам  сервис  рандомный.  Это  означает,  что
вопросы  и  ответы  автоматически  меняются  в  зависимости  от
местоположения, и учащиеся должны найти правильные ответы. 

Также  на  уроках  русского  языка  и  литературы  можно  использовать
сервис Kahoot. Это образовательный сервис, который используется во всем
мире,  и  представляет  собой викторину с  множеством ответов.  На  каждом
этапе  ученики  подводят  итоги  своих  достижений,  а  в  конце  на  трибуне
отображается  имя  лидера.  Благодаря  зрелищности,  цветным  ответам,
фанфарам и салютам процесс  получения знаний становится  для учащихся
зрелищным и увлекательным. [6]

Данный  сервис  также  можно  использовать  на  всех  этапах  урока.  Во
время тренировочного упражнения вы можете задавать вопросы.

Алгоритм создания задач почти такой же, как у сервиса Wordwall. Для
учителей есть достаточно количество бесплатных шаблонов.

В заключение хотелось бы отметить, что разнообразные инструменты,
которые предоставляют эти сервисы учителям русского языка и литературы,
дают неисчерпаемый источник педагогического творчества для организации
и проведения интересных и познавательных занятий.
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Аннотация.  Статья посвящена проблеме деятельность социального
педагога  в  организациях  образования.  Рассмотрены  диагностические
методы  и  технологии.  Изучены  основные  направления  деятельности
социального  педагога,  которые  являются  контролем  прав  социально
незащищенных  обучающихся, обеспечивает  соблюдение  прав  и  свобод
обучающихся.  Рассмотрены  в  статье  также  методы  диагностики-
педагогическое  наблюдение,  диагностическая  беседа,  психолого-
педагогическая  характеристика  ребенка,  личностные  опросники,
тестирование,  социометрию.  Даны  их  характеристики,  описаны  сами
методы, алгоритмы, способы проверки результатов.

Ключевые слова: педагог,  диагностика,  подросток,  защита,  права
ребенка, семья, методы, технологии, деятельность, воспитание, саморазвитие.

Аннотация. Ма ала  білім  беру  йымдарында ы  леуметтікқ ұ ғ ә
педагогты  ызметі  м селесіне  арнал ан.  Диагностикалы  дістер  менң қ ә ғ қ ә
технологиялар  арастырылды.  леуметтік  ор алма ан  білімқ Ә қ ғ ғ
алушыларды  ы тарын ба ылау болып табылатын, білім алушылардың құқ қ қ ң

ы тары  мен  бостанды тарыны  са талуын  амтамасыз  ететінқұқ қ қ ң қ қ
леуметтік  педагог  ызметіні  негізгі  ба ыттары  зерделенді.  Ма аладаә қ ң ғ қ

диагностика  дістері  де  арастырыл ан-педагогикалы  ба ылау,ә қ ғ қ қ
диагностикалы  гіме,  баланы  психологиялы -педагогикалық әң ң қ қ
сипаттамасы,  жеке  сауалнамалар,  тестілеу,  социометрия.  Олардың
сипаттамалары  берілген,  дістері,  алгоритмдері  ж не   н тижелеріә ә ә
к рсетілген.ө

Т йінді  с здер:ү ө  педагог,  диагностика,  жас спірім,  ор ау,  балаө қ ғ
ы тары,  отбасы,  дістер,  технологиялар,  ызмет,  т рбие,  зін- зіқұқ қ ә қ ә ө ө

дамыту.
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Annotation. The article is  devoted to the problem of the activity of  a
social  teacher  in  educational  organizations.  Diagnostic  methods  and
technologies were considered. The main areas of activity of a social teacher,
which are control over the rights of socially unprotected students, ensuring the
observance of the rights and freedoms of students, are studied. The article also
considers diagnostic methods-pedagogical observation, diagnostic conversation,
psychological  and  pedagogical  characteristics  of  the  child,  individual
questionnaires,  testing,  sociometry.  Their  characteristics  are  given,  methods,
algorithms, methods for checking the results are described.

Key  words: teacher,  diagnosis,  adolescence,  protection,  rights  of  the
child, family, methods, technologies, activities, education, self-development.

Деятельность  социального  педагога  в  образовании  заключается  в
социальной защите ребенка,  оказание ему социальной или медицинской
помощи,  помочь  организовать  его  обучение,  его  реабилитацию  и
адаптацию.  Главной  задачей  социального  педагога  образовательного
учреждения  является  социальная  защита  прав  детей,  создание
благоприятных  условий  для  развития  ребенка,  установление  связей  и
партнерских отношений между семьей и образовательным учреждением.
Для  их  решений  социальный  педагог  изучает  ребенка,  его  состояние,
уровень кризиса, планирует пути его преодоления. И без диагностики эти
задачи  невозможно  их  достичь.  Также  социальный  педагог
взаимодействует  с  руководителем  образовательного  учреждения,
учителем,  педагог-психологом,  педагогом  организатором,  воспитателем,
обучающимися  (воспитанниками)  и  их  родителями  (лицами,  их
заменяющими).  Для  достижения  своих  профессиональных  целей  он
устанавливает  контакт  с  представителями  государственных  органов
управления,  общественных  объединений,  со  всеми  организациями,  в
которых  необходимо  представлять  интересы  воспитанников  и
выпускников  до  16  лет;  участвует  в  работе  педагогического  совета
образовательного учреждения, осуществляет контакт с местными органами
власти. 

Цели работы социального педагога: 
1. развитие способностей ребенка, формирование положительной Я-

концепции, обучение способам общения со сверстниками и окружающими
людьми; 

2. физическое, нравственно-этическое развитие детей; 
3.  сочетание  индивидуального,  группового  и  коллективного

воспитания. Переход от воспитания к самовоспитанию;  
4.  оказание  индивидуальной  социально-педагогической  помощи  в

решении сложных проблем подростков и взрослых; 
5. организация совместной досуговой деятельности детей и взрослых

(развитие познавательных интересов, отдых, свободное общение); 
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6. формирование здорового образа жизни детей; 
7. корректировка семейного воспитания; 
8. формирование эмоциональной творческой атмосферы центра;
9. развитие самодеятельности и самоуправления в центре.
В своей профессиональной деятельности социальный педагог обязан

руководствоваться  Законом  «Об  образовании»,  Конвенцией  о  правах
ребенка,  нормативными актами,  Положением  и  Правилами  внутреннего
распорядка своего учреждения. Должен вести учет всех детей школьного
возраста  и  движение  учащихся.  Совместно  с  администрацией  выделять
приоритетные  направления  социально-педагогической  работы  и
формулировать  конкретные  задачи  работы  с  детьми  и  подростками,
взрослым  контингентом  в  соответствии  с  содержанием  работы
социального педагога.  Препятствовать принятию решений, ущемляющих
права воспитанников. Рассматривать вопросы и принимать решения строго
в границах своей компетенции [1].

Социальный  педагог  обязан  постоянно  повышать  свою
квалификацию,  владеть  новейшей  правовой  информацией,  защищать
интересы  детей  и  подростков  в  образовательном  учреждении,  в  семье,
представлять  и  защищать  интересы  школьников  в  органах
законодательной и исполнительной власти.

Не мало важное значение  в  работе  социального педагога  является
диагностическая деятельность. В чем заключается это деятельность мы и
рассмотрим,  изучив  его  содержание  и  основные  методы  диагностики.
Принципы  диагностики  детей  группы  риска  и  их  семей  входит  в
диагностическую деятельность педагога.

 Диагностика  это  общий  способ  получения  исчерпывающей
информации об изучаемом процессе или объекте.

Социально-педагогическая диагностика-специально организованный
процесс познания, в котором происходит сбор информации о влиянии на
личность  и  социум  социально-психологических,  педагогических,
экологических и социологических факторов.

Диагностика  —  важнейший  компонент  социальной  технологии:
цель-диагноз-прогноз-программа-внедрение-анализ.  Но  в  практике
социального  педагога  сформировываются  собственные  технологии
диагностики, которые включают принципы, алгоритм процедур и способов
проверки  различных  методов  исследования.  Педагогу  диагностика
необходима  для  изучение  личности  ребенка,  выявления  особенностей
влияние  окружающей  среды  на  социализацию  ребенка,  узнать
возможности,  как  положительные,  так  и  отрицательные.  После  всех
проведенных  процедур,  можно  спроектировать  деятельность,  для
адаптации и развития ребенка. Диагностическая деятельность социального
педагога  охватывает  достаточно  широкий  спектр  вопросов  и  имеет
специфические  черты  отличия  от  психологической  диагностики.
Деятельность  социального  педагога  связана  с  организацией  процесса
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социального воспитания,  поэтому данный специалист изучает  не только
индивидуально-психологические  особенности  личности,  но  и  ее
социально-психологическую характеристику.

Социально-педагогическая  диагностика  включает:  исследование
уровня социального развития  подопечных,  степень готовности  личности
активно  функционировать  в  различных  сферах  системы  общественных
отношений,  особенности  ближайшего  окружения  детей  и  характер
взаимоотношений,  складывающихся  в  нем,  коммуникативные  навыки
подопечных, а также их социометрический статус.

Социальный  педагог  изучает  социальную  ситуацию  развития
ребенка,  выявляет  факторы,  причины социального  риска,  затрудняющие
процесс  социализации  личности  ребенка.  Кроме  того,  социально-
педагогическая  диагностика  подлежит  изучение  социальной
инфраструктуры  района  для  организации  социально-педагогической
работы по месту жительства.

Рассмотрим  некоторые  диагностические  методы,  применяемые
педагогами на практике. Прежде, как мы рассмотрим методы, необходимо
сделать  правильный выбор. Метод  должен быть  прост  в  применении и
менее  трудоемкий.  Должны  быть  доступными,  как  для  социального
педагога, так и для клиента, при минимуме физических и психологических
условий, необходимых для проведения. А технология применения методов
(инструкция)  должна  быть  простой  и  понятной,  настраивать  на
сотрудничество, доверии между педагогом и ребенком. 

Также не мало важна обстановка и условия проведения социальной
диагностики, не должны отвлекать клиента от соучастия в диагностике. 

Ну  и  зависит  и  от  конкретной  ситуации,  цели,  задачи,  объекта,
контингента, характера клиента.

Методы  социально-педагогического  исследования  -  это  способы
получения и уточнения информации о педагогических объектах, явлениях
и  процессах  становления  личности,  особенностях  социальной  ситуации
развития  ребенка,  его  поведении,  ценностях,  взаимодействии  с
окружающим миром.

В  социально-педагогической  диагностике  используются  группы
методов, заимствованные из психологии, педагогики, социологии.

К  педагогической  группе  методов  принадлежат  педагогическое
наблюдение,  диагностическая  беседа,  психолого-педагогическая
характеристика ребенка.

К числу психологических методов относят личностные опросники,
тестирование, социометрию.

 К социологическим методам принадлежат опросы,  анкетирование,
экспертные оценки.

 К непосредственно социально-педагогическим методам диагностики
относят  паспортирование,  социально-педагогическое  документирование,
социально-педагогический мониторинг [2].
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 Использование  метода  наблюдения  в  социально-педагогической
диагностике  очень  важно.  Несмотря  на  то,  что  этот  метод  является
достаточно  объёмным  в  применении,  наблюдение  позволяет  изучить
широкие сведения о подопечных социального педагога. Большое значение
имеет наблюдение в изучении ребенка и его семьи. С помощью метода
наблюдения социальный педагог  может выявить особенности поведения
ребенка  в  классе,  в  семье,  специфику  его  отношений  с  родителями  и
педагогами, выделить конкретные черты характера подопечных, уровень
материального  положения  семьи.  Также  наблюдение  ведется  в
соответствии со специальным планом, где фиксируются все наблюдаемые
факты,  наблюдение  проводится  с  целью  накопления  фактов  и  их
дальнейшего анализа.

Существуют наиболее распространённые методы диагностирования
личности: 

1. Наблюдение – изучение внешних проявлений поведения человека
(представление, важно и невербальные показатели). 

2. Беседа – метод получения и корректировки информации на основе
вербальной коммуникации. 

3.  Анкетирование – метод сбора статистического материала путем
формализованного опросника 

4. Вопросник (опросник-личностный) – совокупность методических
приемов  для  изучения  и  оценки  отдельных  свойств  и  проявлений
личности.  5.  Метод  экспертной  оценки  -  это  опрос  экспертов  путем
анкетирования и интервьюирования. 

6. Социометрия - теория измерения межличностных отношений.
7.  Мониторинг  –  это  организация  постоянного  отслеживания

информации,  включенное  наблюдение,  оценка  и  анализ  социальных
ситуаций. 

8. Методы тестирования. Групповые, индивидуальные, вербальные,
невербальные,  количественные и  качественные,  письменные и  устные и
т.д.  Варианты  тестов:  Тест-  опросник  –  тщательно  продуманные  и
проверенные  вопросы,  по  ответам  на  которые  можно  судить  о
психологических  качествах  испытуемого.  Тест-задание  –  оценка
психологии  и  поведения  человека  на  базе  того,  что  он  делает.  Тест-
проектирование  –  создается  определенный  тип  проекции,  согласно
которому  неосознаваемые  собственные  качества,  особенно  недостатки,
человек склонен приписывать другим. 

9.  Биографический  метод  –  способ  исследования,  диагностики,
коррекции  и  проектирования  жизненного  пути  личности  (история  и
перспективы развития  ее  индивидуального  бытия  и  взаимоотношений с
другими людьми). 

10. Метод фокус-групп, Ситуационный анализ, Создание сценариев,
Метод  «Дельфи»,  «Докладная  записка»,  Методы  обработки  данных,
Логические методы выявление семантического пространства и др. [3]. 

151



В использование данных методов есть некоторые недостатки.  При
наблюдении, эмоциональное состояние социального педагога, его личный
опыт  и  особенности  могут  повлиять  на  интерпретацию  результатов
наблюдения,  присутствие  педагога  на  уроках  или  посещение  семьи  на
дому  также  приводит  к  изменениям  поведения  подопечных,  чем
обусловливает трудности наблюдения и влияет на его результаты.

Поэтому возникает необходимость сочетать наблюдения с другими
методами диагностики,  для  более  правдоподобности  и  выявлении более
точных  результатов.  Одним  методом  невозможно  сделать  правильное
заключение,  изучить  личность  ребенка  и  предоставить  помощь  в
воспитании и обучении ребенка.

В  ситуациях,  когда,  к  примеру,  проблемы  или  недостатки
воспитания,  тщательно  скрываются  семьей,  на  помощь  приходит метод
опроса,  диагностической  беседы.  Такую  беседу  социальному
педагогунеобходимо  проводить  с  учителями,  родителями  и  ребенком.
Беседа  при  помощи  которого  можно  выявить  мотивационную,
эмоционально-волевую сферу подопечных социального педагога, а также
ценности, убеждения, интересы, отношения к окружающим людям. Также
при беседе респонденты более правдивы, искренны, эмоционально более
раскрепощены. 

Анкетирование  также является  более  распространенным  методом
диагностики в социально-педагогической деятельности.  Как метод сбора
информации  путем  письменного  опроса  респондентов,  анкетирование
является  наиболее  эффективным  и  гибким  способом  получения  и
обработки  данных.  В  анкетах  используются  вопросы  о  социально-
демографических  аспектах  подопечных  (пол,  возраст,  образование,
профессия, тип семьи), о фактах сознания (выявление мнений, планов на
будущее, ожиданий), о фактах поведения (поступки, действия, результаты
деятельности),  об  уровне  информированности  в  какой-либо  области
(игровые ситуации, знание конкретных событий, фактов).

Принципы изучения детей и подростков «группы риска», изучение
индивидуальных особенностей детей в системе многочисленных связей и
разнообразных отношений.

При  диагностика  ребенка  «группы  риска»  необходимо  выявить
наиболее  благоприятные  для  обучения  и  воспитания  особенности  и
возможности  ребенка,  вскрыть  недостатки  его  личности  и  дефекты
организма,  определить  эффективность.  Можно  использовать  следующие
методики:

 Опросник для родителей Т.М. Ахенбаха
 Опросник для учителя Т.М. Ахенбаха.
 Опросник для детей 12-18 лет Т.М. Ахенбаха;
 Опросник для учителей М.В. Бодунова [4].
Опросник  Томаса  Ахенбаха,  направленный  на  диагностику

девиантного  развития  у  детей  4-18  лет  представляет  собой
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стандартизованный  опросник,  созданный  как  инструмент,  измеряющий
степень отклонения различных типов детского поведения от адаптивных
возрастных  норм.  Опросник  может  проводиться  в  трех  формах:  для
родителей, для учителей, для подростков [5].

К  категории  детей  группы  риска  относятся  дети  с  ранним
алкоголизмом,  курением,  употребляющие  наркотические  вещества,  дети  с
агрессивным поведением, суицидальной наклонностью и трудновоспитуемые
дети.  Причины  к  такому  поведению  это  озлобленность,  погасить  свое
тревожное  состояние,  замкнутость,  низкая  самооценка,  попытка  уйти  из
жизни. Данное поведение характерно именно у детей в подростком возрасте.
Основной  главной  причиной  является  дисгармоничная  семья.  Поэтому
диагностику детей с группы риска можно проводить с семейными методами
диагностики.  Ребенок  должен  жить  в  благоприятной  среде,  где  его
понимают,  уважают,  любят.  Семья  дает  ребенка  такие  качества  как
сплоченность, доверие, мотивации в его начинаниях. Среда, где подросток не
чувствует  себя одиноким, продвигает  его к действиям,  которые улучшают
его  личностные качества,  эмоциональное  поведение,  социальные качества.
Приоритетными  направлениями
профилактической  деятельности  становятся:  помощь  семье  в  решении
проблем, связанных с воспитанием ребенка, помощь подростку в устранении
причин,  влияющих  на  совершение  преступления,  привлечение  детей,
родителей к организации и проведению социально-значимых мероприятий,
изучение,  диагностирование,  разрешение  проблем,  трудных  жизненных
ситуаций, с целью предотвращения серьезных последствий, индивидуальное
и  групповое  консультирование  детей,  родителей,  педагогов  по  вопросам
разрешения  проблемных  ситуаций,  помощь  конкретным  учащимся  с
привлечением специалистов из соответствующих организаций, пропаганда и
разъяснение прав и обязанностей детей, членов их семей, организация летних
трудовых  смен  для  детей  «группы  риска».  Семья  является  одним  из
важнейших факторов, влияющих на эмоциональную сферу. 

Основными  факторами,  влияющими  на  эмоциональные  нарушения,
являются: природные особенности (тип темперамента), социальные факторы
(тип  семейного  воспитания,  отношение  учителя,  отношения  окружающих.
Таким  детям  требуется  доброжелательное  и  понимающее  общение,  игры,
рисование, подвижные упражнения, музыка, а самое главное – внимание к
ребенку. Родителям таких детей нужно рекомендовать соблюдение режима
дня.  Организация  обучения  и  воспитания  детей  "группы  риска"  должна
осуществляться  всесторонне,  только  тогда  она  будет  эффективна  –  врач
психоневролог,  дефектолог,  психолог,  логопед,  социальный  педагог.
Социальный  педагог  в  работе  с  детьми  «группы  риска»  не  должен
пользоваться догадками, необходимы особая осторожность и продуманность
в  тех  случаях,  когда  требуется  рассказать  другим  людям  о  проблемах
ребенка. Работа с семьей ребенка "группы риска" оказывается зачастую более
важным  средством  профилактики,  чем  работа  с  группой  учеников  и  с
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учителями.  Соблюдение  этих  условий  дает  возможность  помочь  ребенку,
создать условия для компенсации трудностей и успешной социализации [6].

Целью  социально-психологического  изучения  семьи  социальным
педагогом  является  установление  семейного  диагноза  –  выявление  в
жизнедеятельности  определенной  семьи  тех  нарушений,  которые
участвуют  в  возникновении  семейной  проблемы,  дисфункции,
расстройства, а также выявление тех психологических особенностей семьи
и  ее  членов,  от  которых  зависит  решение  проблемы  и  которые,
соответственно, нужно учитывать при выборе метода работы с семьей.

Показаниями к социально-психологическому изучению семьи могут
служить:

 наличие  разнообразных  нарушений  в  семье:  острые  семейные
конфликты,  массивные  нарушения  коммуникации,  семейная
дисфункциональность, психическая травматизация личности в семье;

 отклонения  в  поведении  ребенка,  его  социально-
психологическаядезадаптация;

 неспособность  семьи  самостоятельно  справиться  с  проблемами,
обусловленными воздействием неблагоприятных социальных факторов;

 обращение членов семьи за помощью к социальному педагогу.
На выявление особенностей воспитания ребенка в семье направлены

три  известные  методики:  «Анализ  семейных  взаимоотношений»  (АСВ)
Э.Г. Эйдемиллера, «Тест-опросник родительского отношения (ОРО) А.Я.
Варги,  опросник «Измерение  родительских  установок  и  реакций»  Е.
Шефера.

Для определения взаимотношений в семье, получения информации о
восприятии ребенком других членов семьи и своего места среди них, чаще
всего  используется  методика  «Кинетический  рисунок  семьи»  (КРС)  Р.
Бернса и С. Кауфмана

Для  изучения  общей  эмоционально-психологической  атмосферы
семьи  можно  использовать  методику  Э.Г.  Эйдемиллера  «Типовое
состояние семьи».

Алгоритм процедур типовой технологии начинается с ознакомление
с  клиентом,  постановка  задач,  выделение  предмета  диагностики,  выбор
главных  показателей  или  критериев,  измерение  и  анализ  показателей,
формулирование  и  оформление  выводов,  постановка  социального
диагноза.

Одним  из  объектов  диагностики  выступает  личность  (ребенка,
взрослого).  В  рамках  социально-педагогической  диагностики  личности
необходимо выявление специфических социальных качеств, особенностей
развития  и  поведения,  уточнение  социальной  ситуации  развития,
определение  степени  развитости  или  деформации  различных  свойств  и
качеств, ранжирование, описание диагностируемых особенностей клиента,
построение «социального портрета» личности.
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Овладение  диагностической  деятельностью  расширяет
психологическую  компетентность  педагога  и  становится  условием  его
профессионального роста и мастерства. 

При  помощи  диагностики  социальный  педагог  оказывает  помощь
обучающемуся разобраться в проблемной ситуации, совместно разработать
план решения проблемы и научить подростка выбирать правильный путь в
будущем.
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Формирование критического мышления учащихся на уроке
иностранного языка на основе аудиовизуальных средств обучения
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Аннотация.  Ма аладақ   а ылшынғ   тілі  саба тарындақ   аудиовизуалды
ралдардықұ   олдануқ   ар ылық   сыни  ойлау  да дыларынғ   жа сартуқ   жолдары
арастырыладық .  О ытудық ң  негізгі  міндеттері-шы армашылығ қ ж неә   сыни
ойлауды  алыптастыруқ , алын анғ  а паратпенқ  ж мысұ  істей білу ж неә  білімді
рт рліә ү   жа дайлардағ   т жірибедеә   олдануқ ,  б лұ   маман ағ   азіргіқ   о амдақ ғ
табысты болу ағ  м мкіндікү  береді.

Аннотация. В статье рассматриваются способы улучшения навыков
критического  мышления  через   использование  аудиовизуальных  средств  на
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уроках   английского   языка.   Основные   задачи   обучения   -   формирование
творческого   и   критического   мышления,   умения   оперировать   полученной
информацией и применять знания на практике в самых разных ситуациях,
что позволяет специалисту быть успешным в современном обществе.

Annotation. The article discusses ways of improving critical thinking skills
through the use of audio-visual aids in English lessons.  The main objectives of
teaching are the formation of creative and critical thinking, the ability to operate
on the received information and to apply knowledge into practice in a variety of
situations that allows the specialist to be successful in today's society.

Т йінді   с здер:ү ө   сыни   т р ыдан   ойлау,   аудиовизуалды   ралдар,ұ ғ құ
бейнелер.

Ключевые слова:  критическое мышление,  аудиовизуальные средства,
видео.

Key words: critical thinking, audio-visual aids, videos.

Современная  система обучения  иностранному языку характеризуется
тем,  что  практическое  владение иностранным языком стало потребностью
каждого  образованного  человека  в  связи  с  предъявляемыми  к  нему
требованиями  общества.  Формирование  коммуникативной  компетенции
является основной и ведущей целью обучения иностранному языку. Устное
общение,  роль  которого  в  настоящее  время стала  особенно значительной,
невозможно  без  хорошо  развитого  умения  говорения.  Для  грамотного
иноязычного общения необходимо знать грамматические правила, постоянно
пополнять  свой  лексический  запас,  иметь  знания  о  фонетических
особенностях языка, представление о традициях и культуре изучаемого языка
и, безусловно, развивать навыки говорения [1].

Наряду с этим, современная система образования направлена не только
на  передачу  определенного  набора  знаний  и  умений,  но  и  на
интеллектуальное  и  нравственное  развитие  личности.  Основные  задачи
обучения  -  формирование  творческого  и  критического  мышления,  умения
оперировать  полученной  информацией и  применять  знания  на  практике  в
самых  разных  ситуациях,  что  позволяет  человеку  быть  успешным  в
современном обществе.  Сегодня никто не сомневается в том, что ученики
должны участвовать в исследовательской и творческой деятельности, чтобы
научиться  понимать,  вводить  новшества,  выражать  свои  идеи  и
разрабатывать  новые,  принимать  решения  и  уметь  критически  оценивать
точность  чего-либо;  критически  воспринимать  ситуацию  в  целом,  а  при
необходимости - менять свою позицию по фактам и аргументам.

Достижение  этой  цели  невозможно  без  использования  в  процессе
обучения  современных  технологий,  в  том  числе  и  технических  средств
обучения, таких, как видео.

Видеоматериалы  повышают  активность  учащихся  на  уроке  и
порождают  желание  высказаться,  выразить  своё  мнение  по  поводу
увиденного.  Таким  образом,  развиваются  навыки  говорения  и  умение
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коммуникации  на  иностранном  языке,  а  именно  оно  и  является  главной
целью обучения иностранному языку [2].

Технологический прогресс изменил образовательную среду, в которой
в основном работают с печатными учебными ресурсами, в систему обучения,
основанную  на  технологиях.  Это  условие  требует,  чтобы  и  учителя,  и
ученики  использовали  цифровые  ресурсы  в  процессе  преподавания  и
обучения.  Использование  аудиовизуальных  средств  в  качестве
образовательных ресурсов в настоящее время является одним из способов
управления процессом преподавания и обучения,  поскольку видео широко
доступны. 

Все  аудиовизуальные  средства  вносят  положительный  вклад  в
обучение  языкам.  В  обучении  иностранному  языку  и  в  процессе  его
изучения, для восприятия информации учащийся использует зрительный и
слуховой каналы, но зрительный канал, все-таки остается основой обучения.
Так,  например,  американский  педагог,  В.  Риверс  утверждает,  что  данные
средства  обучения  действительно  способствуют  пониманию  иноязычной
культуры,  обеспечивая  компенсаторный  контакт  с  носителя  языка,
посредством аудио- и визуальных средств [3].

Использование  видео  на  уроках  выступает  важным  компонентом
системы  образования  и  представляет  собой  нетрадиционный  способ
организации обучения через активные способы действий, направленных на
реализацию  личностно-ориентированного  подхода.  В  последние  годы
применение видео на занятиях по иностранному языку постоянно растет из-
за  возрастающего  использования  коммуникативных  приемов  обучения.
Видео показывает особенности поведения людей, свойственные их культуре,
что,  в  свою  очередь,  привносит  на  занятие  различные  коммуникативные
ситуации.  Немаловажным  фактором  является  то,  что  оно  способствует
пониманию языка,  так  как  ограниченный  словарный запас  может  сделать
даже  самое  простое  задание  сложным  для  выполнения.  Видео  помогает
понять  значение  каких-то  ранее  неизвестных  слов,  благодаря  показанной
ситуации, что доказывает слова о том, что изображение стоит тысячи слов.

Кроме того,  учащийся может сосредоточиться на различных деталях
употребления  каких-то  аспектов  языка  и  тем  самым  понять,  что  было
сказано,  повторить,  предсказать  ответ  на  реплику  и  т.д.  Видео  также
помогает  студентам  обратить  внимание  на  визуальные элементы,  которые
способствуют  пониманию,  такие  как  выражение  лица,  одежда,  поза,  на
детали окружающей обстановки и т.д. Даже при просмотре видео без звука
можно  догадаться  о  значении  происходящего  с  помощью  визуального
элемента [4].

Видеоматериалы  предоставляют  практически  неограниченные
возможности  для  проведения  анализа,  построенного  на  сравнении  и
сопоставлении  культурных  реалий  и  особенностей  поведения  людей  в
различных  ситуациях  межкультурного  общения.  Очевидно  и  то,  что
просмотр  видео  может  иметь  сильное  эмоциональное  воздействие  на

157



обучаемых,  служить  стимулом  и  условием  для  создания  дополнительной
мотивации в дальнейшей учебно-поисковой и творческой деятельности.

Исследователи  выявили  преимущества  использования  видео  в
различных  образовательных  контекстах.  Видео  развивают  навыки
критического  мышления,  способствуют  получению  различного  опыта  в
обучении,  формированию  и  развитию  коммуникативной  компетенции
учащихся,  а  также улучшают результаты обучения  на  уроках английского
языка [5].

Предлагаем  из  собственной  практики  преподавания  несколько
способов  использования  видео  для  развития  критического  мышления
учащихся:

1.  Класс: 7
Раздел: Entertainment and Media
Тема урока: Focusing on TV programmes and films
Цели: 7.1.2.1 use speaking and listening skills to provide sensitive feedback

to peers; 7.3.3.1 give an opinion at discourse level on a growing range of general
and curricular topics.

Задание: Watch the video and answer the following questions. 
- How do you feel? Are you excited? Are you amazed?
-  What  was  the  video  made  for?  For  fun?  For  education?  For  selling  a

product?
Обсудив  эти  идеи,  снова  посмотрите  видео  и  попросите  учащихся

подумать о том, как был достигнут желаемый тон (или ощущение) видео: 
- Was it exciting because the camera moved quickly to make viewers feel

they are in the scene?
- Did it create warm feelings about a product by showing it in a lovely home

surrounded by happy, beautiful people?
Затем попросите учащихся обсудить, была ли достигнута цель видео:
- Was the message of the educational video clear and well supported?
- Did the advertisement present the product in such a way that consumers

will want to choose it?
- Was the comedy video funny, or did it fall flat?
При желании вы можете попросить учащихся посмотреть и написать о

другом видео вне класса и принести результаты в класс для обсуждения. [6]
2. Класс: 11
Раздел:  Investigate  and  report  on  animal  world:  bats,  eagles,  bees  and

dolphins
Тема урока: Presentation of the animals’ specific features 
Цели: 11.1.1- use speaking and listening skills to solve problems creatively

and cooperatively in groups; 11.5.1 - plan, write, edit and proofread work at text
level independently  on a wide range of general and curricular topics.

Задание: Watch this silent video and make a scenario for it according to
your feelings and understanding.
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После того, как учащиеся просмотрят и ознакомятся с видео, попросите
их  полностью  переосмыслить  его  послание  или  цель.  Кембриджская
программа Unlock Listening and Speaking Level 3 включает видео, в котором
офицер  по  охране  дикой природы отслеживает  жирафа  и  стреляет  в  него
дротиком  с  успокаивающим  средством,  чтобы  переместить  его  в  более
безопасное  место.  Однако,  если  вы  посмотрите  видео  с  выключенным
звуком,  вы поймете,  что  это  могло  быть  так  же  сделано  для  того,  чтобы
выследить и убить жирафа ради спорта или забавы. Таким образом, учащиеся
могут  написать  сценарий,  направленный против  охоты или,  если  захотят,
превратить его в рекламу азартного охотничьего сафари на крупную дичь в
Африке. В обоих случаях им необходимо критически относиться к тому, как
слова  и  изображения  работают  вместе,  чтобы  передать  убедительное
сообщение.

3. Класс: 8
Раздел: Food and Drink
Тема урока: Healthy food (8 класс) 
Цели: 8.1.9.1 use imagination to express thoughts, ideas, experiences and

feelings; 8.5.1.1 plan, write, edit and proofread work at text level with little support
on a growing range of general and curricular topics.

Задание: watch the advertisement  and rewrite the narration to match the
images while being extremely honest about the product being offered 

Цель рекламы - убедить потребителей покупать вещи. 
Перед  просмотром  рекламы  проведите  небольшую  дисскусию  и

попросите учащихся ответить на следующие вопросы:
- What if advertisements simply stated the facts about products? 
- What  if  fast-food  adverts  detailed  the  fat  and  sugar  content  and

presented statistics about food-related health problems? 
- What if travel advertisements explained the environmental problems

associated with travel? 
- What if commercials for services were honest about the poor level of

quality that will actually be provided? 
Это  хороший  способ  определить  тип  языка,  используемого  для

различных целей.
Вышеуказанные действия можно повторить с разными видео, потому

что результат будет разным для каждого использованного видео.
Создание обучающих видеороликов - отличный способ развить навыки

критического мышления. Например, учащихся можно объединить в группы и
дать им задание создать видео по определенной теме, которое резюмирует
прочитанную ими статью и поднимает вопросы по этой статье.  Подобные
занятия  в  малых группах  позволяют  ученикам общаться,  слышать  разные
точки  зрения  и  участвовать  в  решении  проблем.  Помимо  побуждения
учащихся к совместной работе, задача также требует от учеников анализа и
обобщения информации при создании сценария для видео [7].
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Сопровождающие видео коммуникативные задания и активное 
обсуждение видеороликов приводит к развитию у учащихся навыков 
говорения. 

Работа с видео относится к одной из самых эффективных потому, что в
отличие  от  печатных  текстов  и  аудио  имеет  ряд  дополнительных
преимуществ:

- визуальная опора помогает лучше понять языковые особенности
в контексте;

- видеоматериалы  активизируют  внимание  учащихся,  вызывая
больший интерес;

- видео  страноведческого  и  научного  содержания  расширяют
кругозор.

Систематическое  использование  видеоматериалов  развивает
следующие интеллектуальные умения критического мышления:

- обобщение идей;
- аргументация/контраргументация;
- изучение других точек зрения;
- анализ значимости;
- сравнение;
- формулировка;
- установление причинно-следственных отношений;
- активизация имеющихся знаний по данной теме;
- выдвижение гипотез;
- формулирование выводов.
Все  вышеперечисленное  является  критериями  и  показателями

сформированности  критического  мышления  учеников  на  уроках
иностранного языка. 

Результаты  практики  позволяют  нам  утверждать,  что  применение
аудиовизуальных средств на уроке иностранного языка раскрывает широкие
возможности  для  активной  работы  в  процессе  формирования  речевых
навыков  и  умений,  а  также  развивает  навыки  критического  мышления
учащихся,  что  делает  учебный  процесс  обучения  иностранному  языку
привлекательным для школьников.
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Аннотация. В  статье  представлены  результаты  изучения
коммуникативного  развития  младших  школьников  с  расстройствами
аутистического  спектра.  Программа  сопровождения  реализует
коммуникативно-деятельностный  подход  к  коррекции  коммуникативного
развития, позволяющей расширить коммуникативное пространство детей и
спектр решаемых ими в общении с разными партнерами коммуникативных
задач.  Психолого-педагогическое  сопровождение  коммуникативного
развития детей с расстройствами аутистического спектра рассматривается в
качестве  условий  успешной  адаптации  детей  в  инклюзивном
образовательном пространстве.

Ключевые  слова: расстройства  аутистического  спектра,
коммуникативные  навыки,  коммуникативное  развитие,  социализация,
адаптация. 
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Аннотация. Ма алада  аутизм  спектрі  б зыл ан  бастауыш  сыныпқ ұ ғ
о ушыларыны  коммуникативті  дамуын  зерттеу  н тижелері  келтірілген.қ ң ә
С йемелдеу  ба дарламасы  балаларды  коммуникативтік  ке істігін  ж неү ғ ң ң ә
рт рлі  серіктестермен  арым- атынаста  олар  шешетін  коммуникативтікә ү қ қ

міндеттер  спектрін  ке ейтуге  м мкіндік  беретін  коммуникативтік  дамудың ү
т зетуге коммуникативтік-белсенділік т сілін іске асырады. Аутизм спектріү ә
б зыл ан  балаларды  коммуникативті  дамуын  психологиялы -ұ ғ ң қ
педагогикалы  олдау инклюзивті білім беру ке істігінде балаларды  с ттіқ қ ң ң ә
бейімделуіні  шарты ретінде арастырылады.ң қ

Т йінді  с здер:ү ө  аутизм  спектріні  б зылуы,  арым- атынасң ұ қ қ
да дылары, коммуникативті даму, леуметтену, бейімделу.ғ ә

Annotation. The article presents the results of studying the communicative
development  of  younger  schoolchildren  with  autism  spectrum  disorders.  The
support program implements a communicative-activity approach to the correction
of communicative development, which allows to expand the communicative space
of children and the range of communicative tasks they solve in communication
with  different  partners.  Psychological  and  pedagogical  support  of  the
communicative  development  of  children  with  autism  spectrum  disorders  is
considered as conditions for the successful adaptation of children in an inclusive
educational space.

Keywords: autism  spectrum  disorders,  communication  skills,
communicative development, socialization, adaptation.

Реализация в российской системе образования инклюзивного обучения
–  продолжает  оставаться  важнейшей  научно-практической  и
методологической  проблемой  на  современном  этапе.  Согласно  статье  79
закона Российской Федерации от 29.12.2012 г. № 273-ФЗ «Об образовании в
РФ»:  дети  с  расстройствами  аутистического  спектра  (РАС)  имеют  право
обучаться по адаптированным основным образовательным программам при
обеспечении специальных условий обучения и воспитания.

Вопросами  инклюзивного  образования  занимались  ученые  Н.Н.
Малофеев,  О.С.  Никольская,  О.И.  Кукушкина,  А.В.  Хаустов.  Проблема
комплексного  сопровождения  детей  с  РАС  в  условиях  инклюзивного
образования  занимает  одно  из  ведущих  вопросов  актуальности  и
недостаточной изученности. По мнению Т.А. Бондаренко и Е.С. Федосеевой
уровень  развития  коммуникативной  сферы  младших  школьников  с  РАС
оказывает  влияние  на  взаимоотношения  с  другими  людьми,  помогает
выстраивать  поведение,  которое  является  адекватным  к  ожиданиям  и
действиям окружающих [7]. По этой причине, как пишет С.М. Вишнякова,
необходим подход, способствующий успешному включению обучающихся с
РАС  в  классы  общеобразовательных  школ,  чтобы  их  психологическая  и
социальная  инклюзия  могла  быть  должным образом  достигнута  [8].  Ю.В.
Бессмертная доказала, что основополагающим условием для осуществления
инклюзии является способность педагога к совместному обучению обычных
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и «особых детей» [5]. Учебное взаимодействие предполагает определенный
уровень развития коммуникативных умений ребенка с РАС, которые в силу
специфики расстройства нарушены [6].

Расстройства аутистического спектра проявляются главным образом в
нарушениях  коммуникации  и  социального  взаимодействия,  а  также  в
ограниченном,  стереотипном,  повторяющемся  поведении,  интересах.  Для
детей с РАС может быть характерно аутостимулятивное поведение, агрессия
и самоагрессия [2]. Данные особенности препятствуют успешному освоению
образовательной программы, а также социализации обучающихся с РАС, их
включение в среду здоровых сверстников.

Для формирования готовности к усвоению учебной программы должен
быть  заложен  прочный  фундамент  в  виде  сформированного  учебного
поведения: младший школьник должен уметь концентрировать внимание на
задании,  слушать  и  выполнять  инструкции  учителя,  в  том  числе
фронтальные,  сидеть  за  партой  30–45  минут,  следовать  расписанию,
правилам школы.  Также учебное  поведение,  это  когда  ребенок  смотрит  в
сторону говорящего, понимает обращенную к нему речь, адекватно отвечает
на вопросы, просьбы и требования педагога, выполняет инструкции.

Не  менее  важно  владеть  ребенку  коммуникативными  умениями  для
взаимодействия  с  педагогами  и  сверстниками.  В  этом  случае  он  знает  и
может вести себя в соответствии с социальными нормами и правилами. М.Н.
Баулина  акцентирует,  что  агрессия,  самоагрессия,  аутостимулятивное
поведение,  вокализации  и  другие  формы  поведения,  которые  могут
наблюдаться у детей с РАС, неприемлемы в школьной среде [4].

Для  изучения  проблемы  формирования  коммуникативных  умений  у
детей  младшего  школьного  возраста  с  расстройствами  аутистического
спектра  нам  потребовалось  обратиться  к  анализу  нормативно-правовых
документов, теоретических источников, методических рекомендаций с целью
уточнения  сущности  и  структуры  понятия  «коммуникативные  умения»,
систематизации заданий  для  выявления  уровня  сформированности  данных
умений и их формирования.

Для выполнения практического исследования изначально необходимо
обратиться  к  анализу нормативно-правовых документов,  проанализировать
ФГОС  ОВЗ  и  ПАООП  НОО  РАС.  Примерная  адаптированная  основная
образовательная  программа  для  детей  с  РАС определяет  развитие
коммуникативной сферы, как одно из  основных направлений в специальной
поддержке младших школьников с расстройствами аутистического спектра.
В  пункте  4.3  ФГОС  ОВЗ  прописаны  требования  и  целевые  результаты
освоения  ПАООП НОО РАС,  в  том числе  формирование  у  обучающихся
«коммуникативных умений».

На  основе  нормативно  правовых  документов  при  работе  с  детьми с
расстройствами  аутистического  спектра  младшего  школьного  возраста  мы
будем оперировать понятием «коммуникативные умения». В отечественной
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психологии  и  педагогике  понятие  «коммуникативные  умения»  было
представлено разными авторами.

С.Л.  Рубинштейн  под  коммуникативными  умениями  рассматривал
отражение  коммуникативной  способности  личности,  которая  имеет
общественно-историческое  происхождение,  а  также  проявляется,
формируется и совершенствуется в практическом общении [16].

Г.М. Андреева считает, что коммуникативные умения – это комплекс
осознанных  коммуникативных  действий,  основанных  на  высокой
теоретической  и  практической  подготовленности  личности,  позволяющий
творчески  использовать  знания  для  отражения  и  преобразования
действительности [1].

А.В.  Мудрик  под  коммуникативными  умениями  понимает  умения,
связанные  с  правильным  выстраиванием  своего  поведения,  пониманием
психологии человека:  умение выбрать нужную интонацию, жесты,  умение
разбираться в других людях, умение сопереживать собеседнику,  поставить
себя  на  его  место,  предугадать  реакцию  собеседника,  выбирать  по
отношению  к  каждому  из  собеседников  наиболее  правильный  способ
обращения [12].

Н.Г. Казанский,  Т.С. Назарова определяют коммуникативные умения
как  систему  приемов,  которые  обеспечивают  готовность  и  способность
человека  сознательно  и  самостоятельно,  с  должным  качеством  и  в
соответствующее время вступать во взаимодействие с другими людьми как
вербальными, так и невербальными средствами [10].

Таким образом, на основе определений А.В. Мудрика, Н.Г. Казанского,
Т.С.  Назаровой под  коммуникативными  умениями  мы  будем  понимать,
освоенные  детьми  способы  выполнения  действий  в  процессе  общения,
зависящие  от  сформированности  у  них  коммуникативных  мотивов  и
потребностей.

Существуют  различные  подходы  к  проблеме  формирования
коммуникативных умений у детей с РАС.

О.С.  Никольская,  Е.Р.  Баенская,  М.М.  Либлинг  в  своей  концепции
определяют,  что  формирование  коммуникативных  умений  необходимо
осуществлять  через  развитие  аффективного  отношения  ребенка  к
окружающему миру  и  создание  потребности  в  речевом  общении.  Авторы
обосновывают  необходимость  дифференцированной  работы  по  развитию
речевой  коммуникации,  зависящий  от  уровня  аффективного  развития
ребенка.  В  отечественной  коррекционной  педагогике  данный  подход
получил широкое распространение [13].

А.В. Хаустов, П.Л. Богорад, О.В. Загуменная и другие в поведенческом
подходе  рассматривают  формирование  адаптивных  коммуникативных
паттернов  у  детей  с  расстройствами  аутистического  спектра  при  помощи
создания  внешних  поддерживающих условий  поведения  через  специально
организованное  материальное  и  социальное  окружение.  Также  ученые
отмечают,  что  в  психолингвистическом  подходе  внимание  уделяется
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формированию  взаимосвязи  между  речевым,  когнитивным  и  социальным
развитием, возможности использовать коммуникативную речь в различных
социальных  контекстах  в  соответствии  с  ее  значением  [17].  В  последнее
время данный подход стал активно использоваться  в  работе  специалистов
коррекционной  службы.  Следовательно,  в  ходе  коррекции  расстройств
аутистического  спектра  и  формирования  коммуникативных  умений
необходима  естественная  интеграция  подходов,  от  сочетания  которых
обучение будет наиболее эффективно.

Довольно часто у специалистов коррекционной службы, работающих с
детьми  с  РАС,  возникают  вопросы  с  подбором  содержания  и  методов
обучения коммуникативным умениям.

А.В. Хаустов описывает методику  по  формирования навыков речевой
коммуникации у детей с расстройствами аутистического спектра,  в основе
которой  лежит  когнитивно-поведенческий  подход.  Данная  методика
включает  использование  бихевиоральных  методов:  детальную  подборку
стимульных  материалов,  использование  подсказок,  системы
подкреплений/поощрений,  естественно  возникающих  ситуаций  для
генерализации  навыка  и  обеспечения  его  функциональности.  Для  оценки
уровня  сформированности  коммуникативных  навыков,  используется
опросник «Оценка  коммуникативных  навыков  у  детей  с  расстройствами
аутистического спектра» [19].

На  основе  теоретического  анализа  было  выделено  три  группы
коммуникативных умений у детей с РАС: 

– коммуникативно-социальные;
– коммуникативно-диалоговые;
– коммуникативно-речевые.
Каждая  группа  предполагает  обследование  нескольких

коммуникативных  умений,  общее  количество  которых  составляет  50  и
оценивается по следующим параметрам:

– первая  группа  умений  (коммуникативно-социальные):  социальная
ответная  реакция;  умения  выражать  эмоции,  чувства  и  сообщать  о  них;
социальное поведение;

– вторая  группа  умений  (коммуникативно-диалоговые):  умения
выражать  просьбы и  требования;  умения привлекать  внимание  и  задавать
вопросы; диалоговые навыки;

– третья группа умений (коммуникативно-речевые): умения называть,
комментировать и описывать предметы, людей, действия, события.

Опишем  организацию,  условия  и  результаты  практического
исследования по формированию коммуникативных умений у детей младшего
школьного возраста с расстройствами аутистического спектра.

Были обследованы 8 младших школьников, обучающихся в ресурсном
классе.  Согласно  заключению  ПМПК  все  дети  имели  расстройство
аутистического  спектра.  Четверо  детей  частично владели речью,  но редко
использовали ее для коммуникации. У всех детей имелись множественные
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особенности сенсорной сферы (гипер- и гипочувствительность, отключение
внимания,  спонтанные  переключения  внимания,  особая  чувствительная
память на тонкие различия; гипо- и гиперреактивность), когнитивной сферы
(гиперфокус  внимания,  сосредоточение  на  деталях,  точное  удержание  в
памяти последовательностей и расположений;  особые цепочки «причина –
следствие» с объединением независимых понятий; склонность к буквальному
пониманию сказанного) и коммуникативной сферы (сложности установления
контакта,  восприятия  речи,  использования  привычной  коммуникации  с
новым человеком).

По классификации О.С. Никольской дети демонстрировали поведение,
характерное для третьей группы (захваченность аутистическими интересами,
5 детей: это дети, условно обозначенные номерами 1, 2, 3, 4, 5). Для второй
группы  (активное  отвержение  и  борьба  за  сохранение  постоянства
окружающей  обстановки,  преодоление  страхов  и  тревоги  за  счет
аутостимуляции, 3 ребенка: условно обозначенные номерами 6, 7, 8).

Инструментом  обследования  выступил  опросник  «Оценка
коммуникативных  навыков  у  детей  с  расстройствами  аутистического
спектра»,  адаптированный  А.В.  Хаустовым.  Опросники  были  выданы
родителям  детей  для  заполнения  по  каждому  ребенку,  принимающему
участие  в  практическом  исследовании.  Критериями  оценки
коммуникативных  умений  явились  частота  использования  умения  (всегда,
независимо  от  условий;  иногда;  никогда)  и  самостоятельность
(самостоятельно;  с  подсказкой  или  помощью;  никак).  Для  качественно-
количественного  анализа  результатов  исследования  коммуникативных
умений были условно разделены на группы по уровням сложности: низкий,
средний и высокий уровень.

Были  получены  результаты,  отражающие  недостаточность  уровня
сформированности  коммуникативных  навыков  у  обследованных  детей.  Из
100 возможных баллов обследуемые дети получили 32 балла (ребенок 1), 31
балл  (ребенок  2),  24  балла  (ребенок  3),  22  балла  (ребенок  4),  20  баллов
(ребенок 5), 18 баллов (ребенок 6 и 7), 17 баллов (ребенок 8). Отметим, что
ни одно умение коммуникации не использовалось детьми всегда, независимо
от  ситуации.  Дети  либо  использовали  умение  редко,  ситуативно  и  с
помощью, либо не использовали вообще.

Ниже  в  таблице  1  представлены  полученные  результаты
сформированности  коммуникативных  умений  у  младших  школьников  с
расстройством аутистического спектра.

Таблица 1 – Результаты сформированности коммуникативных умений у
младших школьников с расстройством аутистического спектра

Мла
дшие

школьни
ки с РАС

Коммуни
кативно-

социальные
умения

Коммуни
кативно-

диалоговые
умения

Коммуни
кативно-
речевые
умения

И
тог
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1 9 7 16 3
2

2 8 8 15 3
1

3 8 7 9 2
4

4 7 7 8 2
2

5 8 5 7 2
0

6 7 6 5 1
8

7 6 7 5 1
8

8 7 6 4 1
7

При  обобщении  результатов  констатирующего  этапа  эксперимента
были выявлены наиболее несформированные умения коммуникации у детей
с РАС по следующим параметрам:

– «Социальное  поведение»  –  умение  утешить  кого-либо,  выразить
чувство  привязанности,  поделиться  чем-либо  с  другим человеком,  оказать
помощь другому;

– «Умение  выражать  чувства,  эмоции,  сообщать  о  них»  –  умения
сообщать о радости, грусти, гневе, усталости, довольстве-недовольстве;

– «Описание  предметов,  людей,  действий,  событий»  –  умение
описывать будущие события;

– «Называть  предметы,  людей,  действия,  события»  –  умение
определять принадлежность («мой»), называть знакомых людей по имени;

– «Выражать просьбы, требования» – умение просить о помощи;
– «Привлекать  внимание  и  задавать  вопросы»  –  умение  задавать

вопросы о другом человеке («Кто?»), о местонахождении («Где?») и времени
(«Когда?»);

– «Диалоговые  умения»  –  умение  обращаться  к  человеку  по имени,
поддерживать свой диалог или диалог, организованный другим человеком;
поддерживать диалог в разных ситуациях, на определенную тему; завершать
диалог, соблюдать правила разговора.

Указанные  выше умения  в  основном  относятся  к  коммуникативным
умениям  среднего  и  высокого  уровня  сложности,  особенно  умения
параметров  «Социальное  поведение»,  «Диалоговые  умения»,  «Умение
выражать чувства,  эмоции, сообщать о них», «Описание людей, событий».
Несформированными  оказались  такие  умения,  как  «просить  о  помощи  и
оказывать ее», «называть знакомых людей по имени и обращаться к людям
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по  имени»;  «делиться  с  кем-то  и  утешать  его»,  «выражать  чувство
привязанности к человеку».

По  результатам  диагностического  изучения  мы  выделили  ряд
особенностей  коммуникативных  умений  у  младших  школьников  с  РАС,
обучающихся в ресурсном классе:

1. Перцептивные умения:
– процесс восприятия другого человека осложнен;
– малодоступно  понимание  поведенческих  характеристик,

дифференциация намерений, определение мотивов, эмоций;
– понимают собеседника не во всех ситуациях общения.
2. Интерактивные умения:
– социальное взаимодействие затруднено;
– имеются сложности в передачи информации с нужным смыслом;
– не могут полноценно оценивать свои и чужие действия;
– слабо улавливают установки других детей и неверно понимают их

ожидания;
3. Коммуникативные умения:
– в отношениях «коммуникатор – реципиент» во второй позиции свои

функции не реализуют;
– не могут принять чужое мнение в случае внутреннего несогласия;
– в  силу  специфических  коммуникативных  барьеров,  в  процессе

взаимодействия не способны оказывать «воздействие» на партнера.
С опорой на базовые подходы указанных ранее ученых к обучению и

воспитанию  детей  с  РАС,  требования  ФГОС  ОВЗ  и  результаты
констатирующего  этапа  эксперимента,  были  определены  и  апробированы
условия формирования коммуникативных умений у детей с РАС. Работа по
формированию  коммуникативных  умений  у  младших  школьников  с  РАС
включала  три  направления  в  соответствии  с  выделенными  в  процессе
исследования  группами  умений:  коммуникативно-социальное,
коммуникативно-диалоговое, коммуникативно-речевое, а также строилась с
учетом уровня сложности коммуникативных умений.

Предполагаемым  результатом  коррекционной  работы  выступило
формирование  коммуникативных  умений,  низкого  уровня  сложности  и
частичное  формирование  коммуникативных  умений,  среднего  и  высокого
уровней  сложности.  Для  достижения  этой  цели  должна  быть  правильно
спланирована  и  организована  система  предоставления  подсказок,
направленная  на  их  постепенное  уменьшение.  Реализовывать  данную
систему необходимо как во время индивидуальных занятий, так и во время
учебных и внеучебных мероприятий. Для этого тьютор должен работать в
тандеме  с  учителями-предметниками,  специалистами  службы
сопровождения,  заранее  обговаривая  алгоритм  действий  каждого
специалиста.  Тьюторское  сопровождение  формирования  коммуникативных
умений у детей с  РАС предполагает формирование отдельных операций в
процессе  индивидуального  обучения,  а  также  закрепление  и  обобщение
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умений  в  естественных  ситуациях,  в  процессе  общения  со  взрослыми  и
сверстниками. Данная работа ведется по тем направлениям, которые были
определены  в  результате  диагностики  и  включены  в  индивидуальный
образовательный маршрут. Основой для составления такого маршрута могут
стать: учебно-методическое пособие А. В. Хаустова «Формирование навыков
речевой коммуникации у детей с  расстройствами аутистического  спектра»
[18], пособие «Идет работа» (Р. Лиф, Дж. Макэкен) [11], методики VB MAPP
(М. Сандберг) [14] и ABLLS-R (Дж. Партингтон) [9].

Таким образом, результаты диагностического исследования, алгоритм
сопровождения, взаимодействие специалистов являются ключевым звеном в
процессе формирования коммуникативных умений у младших школьников с
РАС, делая процесс сопровождения более эффективным и естественным для
младшего  школьника,  способствуя  преодолению  трудностей  в  процессе
социализации и коммуникации.
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«О у дерісінде проблемалы  о ыту технологияларын олдану»қ ү қ қ қ
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Аннотация.  Ма алада  о у  дерісінде  проблемалы  о ытуқ қ ү қ қ
технологияларын пайдалану жолдары арастырыл ан.қ ғ  Проблемалы  о ытуқ қ
технологияларын  о у  рдісіне  енгізу  білім  алушыларды   жекеқ ү ң
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ерекшеліктерін  ескере  отырып,  білім,  білік,  да дыны  алыптастыруменғ қ
сипатталады. Н тижесінде білім алушыныә  о ыту барысында, проблемалық қ
о ыту  технологиясыны  ма ызды  м селелеріні  бірі  -  шы армашылық ң ң ә ң ғ қ

абілетті дамыту арастырылады.қ қ
Проблемалы  о ыту ар ылы німді, тиімді н тижеге ол жеткізу шінқ қ қ ө ә қ ү

білім алушы тарапынан проблеманы д л, на ты оя білуді  де ма ызы зор.ә қ қ ң ң
Жа а  заман  талабына  сай  білімдендіруді  ма саты  мамандардың ң қ
шы армашылы а дайындау екені даусыз.ғ ққ  

Осы ан  орай,ғ  проблемалы  о ытуды  зі  де  шы армашыл  процесс:қ қ ң ө ғ
бей алыпты ылыми-о у м селені бей алыпты дістермен шешу.қ ғ қ ә қ ә

Т йін  с здер:пү ө роблемалы  о ыту,  проблемалы  жа даяттар,қ қ қ ғ
инновациялы  технологиялар,  қ синтездеу,  ассимиляциялау,  операциялар,
стереотип.

Аннотация. В  статье  рассмотрены  пути  использования  проблемных
технологий  обучения  в  учебном  процессе.  Внедрение  проблемных
технологий  обучения  в  учебный  процесс  характеризуется  формированием
знаний,  умений,  навыков  с  учетом  индивидуальных  особенностей
обучающихся.  В  результате  в  процессе  обучения  обучающегося
рассматривается  одна  из  важнейших  проблем  проблемной  технологии
обучения - развитие творческих способностей.

Для  достижения  продуктивного,  эффективного  результата  через
проблемное обучение важно также уметь точно, четко ставить проблему со
стороны обучающегося.  Неоспоримо, что целью современного образования
является подготовка специалистов к творчеству. 

В этой связи, проблемное обучение само по себе является творческим
процессом: решение проблемной научно-учебной проблемы методическими
методами.

Ключевые  слова:  Проблемное  обучение,  проблемные  ситуации,
инновационные технологии, синтез, ассимиляция, операции, стереотипы.

Annotation. The article discusses the ways of using problem-based learning
technologies  in  the  educational  process.  The  introduction  of  problem-based
learning technologies into the educational process is characterized by the formation
of knowledge, skills, taking into account the individual characteristics of students.
As  a  result,  one  of  the  most  important  problems  of  problematic  learning
technology - the development of creative abilities - is considered in the process of
teaching the student.

To achieve a productive, effective result through problem-based learning, it
is also important to be able to accurately, clearly pose a problem on the part of the
student.  It  is  indisputable  that  the  purpose  of  modern  education  is  to  train
specialists for creativity. 

In this regard, problem-based learning is itself a creative process: solving a
problematic scientific and educational problem by methodical methods.

Keywords: problem-based  learning,  problem  situations,  innovative
technologies, synthesis, assimilation, operations, stereotypes.
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XXI  асыр  жо ары  компьютерлік  технологиялар  д уіріне  айналды.ғ ғ ә
азіргі  баланы  мірі электронды м дениет ортасында теді.  азіргі кездеҚ ң ө ә ө Қ
о ам а тек к п білуі тиіс, абілетті адам ана емес, е  алдымен з бетіншеқ ғ ғ ө қ ғ ң ө

шешім абылдай алатын, о ыту дістемесі бар адам ажет. Б л адам зін- зіқ қ ә қ ұ ө ө
т рбиелеуге дайын болуы керек, адамдар ортасында мір с ре алатын, ортаә ө ү қ
н тижеге ол жеткізу шін ынтыма тасты а дайын болуы керек.ә қ ү қ ққ

 Отанды  білім  беруді  дамыту  т жырымдамасында  айтыл ан  негізгіқ ұ ғ
міндеттерді  бірі  –  шы армашыл т л аны алыптастыру.  ң ғ ұ ғ қ Шы армашылығ қ
дегеніміз  жа алы ты жа а  нысана,  жа а  білім,  жа а  проблема,  жа а  дісң қ ң ң ң ң ә
ашу.  Осы ан орай,  инновациялы  о ытуды  зі  де  шы армашыл процесс:ғ қ қ ң ө ғ
бей алыпты  ылыми-о у  м селені  бей алыпты  дістермен  шешу.  Со ық ғ қ ә қ ә ңғ
кезде  ке  тара ан  о у  т ріні  м ні:  м алім  жа а  білімді  дайын  т рдең ғ қ ү ң ә ұғ ң ү
баяндамай, о ушыларды  алдына проблемалы  с ра тарды ойып, олардық ң қ ұ қ қ
шешуді  жолдары мен т сілдерін іздеуге бейімдейді. ң ә Оны ж зеге асыру шінү ү
баланы  танымды  ызы ушылы ын,  абілеті  мен  м мкіндіктерін  дамытуң қ қ ғ ғ қ ү

ажетқ [1, 37-39]. 
Осы ан  орай,  бізді  заман  мектебіні  ма саттарыны  м ні  -ғ ң ң қ ң ә

о ушыларды  абілеттерін,  соны  ішінде  шы армашылы  абілеттерінқ ң қ ң ғ қ қ
дамыту а,  з  бейімділіктеріне  арай  леуметтік  мірден  алша  кетпейтінғ ө қ ә ө қ
ше берде зін- зі к рсетуге олайлы жа дай жасау. ң ө ө ө қ ғ

азіргі  уа ытта  білім  алушыларды  білімді  шы армашылы пенҚ қ ң ғ қ
игеруін  йымдастыру  дістерін  аны тау  ерекше  р л  ат арады.  Бірдейұ ә қ ө қ
а паратты  рт рлі  жолмен  алу  рт рлі  н тижелерге  келуі  м мкін.  Б лқ ә ү ә ү ә ә ү ұ
проблемалы  о ыту  –  саба  барысында  о ушыларды  шы армашылық қ қ қ ғ қ
рдіске тартуды  е  німді ралдарыны  бірі екенін білдіреді.ү ң ң ө құ ң

Проблемалы  о ыту  ар ылы  белсендіруді  ма саты  –  ымдардық қ қ ң қ ұғ
ассимиляциялау  де гейін  т сіну  ж не  жеке  психикалы  операциялардың ү ә қ
кездейсо , здігінен дамитын т ртіпте емес,  стереотиптік емес міндеттердіқ ө ә
шешуге арнал ан психикалы  рекеттер ж йесін йрету. Б л рекетті  м ніғ қ ә ү ү ұ ә ң ә
мынада:  білім  алушы  на ты  материалды  талдау,  салыстыру,  синтездеу,қ
жалпылау, на тылау кезінде зі одан жа а а парат алады. Бас аша айт анда,қ ө ң қ қ қ
б л  жерде  біз  б рын  алын ан  білімге  негізделген  білімді  ке ейтілгенұ ұ ғ ң
тере детуді немесе б рын ы а паратты жа адан енгізуді айтамыз.ң ұ ғ қ ң

алымдарды  зерттеулері  бойынша  проблемалы  жа даяттардыҒ ң қ ғ
алыптастыруда есте са тау процесі барынша тиімді. Білім алушылар жа ақ қ ң

материалды ме геруде ерекше м нге ие болатын таным а деген к з арастың ә ғ ө қ
ж мылдырады.  Саба  барысында  шешуі  саналы  к ш  пен  белсендіұ қ ү
ізденістерді  ажет ететін проблемалы  тапсырмалар мен с ра тар ж йесінқ қ ұ қ ү
пайдалану о ушыларды  о у процесінде еріксіз ж не ерікті  есте са тауынқ ң қ ә қ
тымды ж зеге асыру а ы пал етеді. Бірінші кезе де, егер білім алушылар іс-ұ ү ғ қ ң
рекеттер бойынша дайын н с аулар алса, материал тезірек игеріледі, біраә ұ қ қ

келесі  кезе дерде  шешуге,  з  бетінше  шешуге  салыстырмалы  т рде  жа аң ө ү ң
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тапсырмалар  сынылатын  болса,  сол  білім  алушылар  проблема а  с йкесұ ғ ә
о ытыладық [2, 52-54]. 

Проблемалы  о ыту м лдем жа а педагогикалы  былыс емес. А ыл-қ қ ү ң қ құ қ
ой рекеті есте са тауды  жа сы болуына, заттар мен былыстарды  м нінә қ ң қ құ ң ә
жа сыра  зерттеуге  ы пал  ететіні  б рыннан  белгілі.  гімелесушігеқ қ қ ұ Әң
с ра тар ою, олар а жауап табуда иынды  тудыруы Сократты , Пифагорұ қ қ ғ қ қ ң
мектебіні  ж не софистерді  гімелерінен белгілі. Дегенмен, білім берудегің ә ң әң

зыреттілік  т сілді  енгізуді  азіргі  жа дайында  проблемалы  о ытудықұ ә ң қ ғ қ қ ң
р лі айтарлы тай артты.ө қ

Білім  беруді  дамытуды  алды ы  кезе і  білім  алушы а  ба ыттал анң ңғ ң ғ ғ ғ
к з арас а  негізделген.  М ндай  о ыту  білім  алушыларды   жекеө қ қ ұ қ ң
ерекшеліктерін  ескере  отырып,  білім,  білік,  да дыны  алыптастыруменғ қ
сипатталады. Алды ы кезе ні  адір- асиетін кемітпей, азіргі білім беруңғ ң ң қ қ қ
т л аны  субъект ретінде здіксіз дамуына ж не оны  мір бойы т рбиелікұ ғ ң ү ә ң ө ә
іс- рекетіне ба ыттал ан.ә ғ ғ

азіргі о амны  леуметтік тапсырысы о амны  зыретті, б секегеҚ қ ғ ң ә қ ғ ң құ ә
абілетті  м шесін  дайындау  ажеттілігі  мен  д ст рлі  о ыту  дістерінқ ү қ ә ү қ ә

пайдалана  отырып,  о у-т рбие  процесін  йымдастыруды  жеткіліксізқ ә ұ ң
тиімділігі  арасында ы  айшылы ты  аны тады.  Сонды тан  білімғ қ қ қ қ
алушыларды  зіреттілігін алыптастыру инновациялы  технологиялар менң құ қ қ
о ыту  дістері  ар ылы  ж зеге  асады.  Проблемалы  о ыту  о ытудық ә қ ү қ қ қ
йымдастыруды  заманауи  талаптарына  барынша  с йкес  келеді.ұ ң ә

Проблемалы  тапсырмаларды  ж йелі  т рде  ою  ж не  проблемалық ү ү қ ә қ
жа дайларды  туындауы  білім  алушыларды  оларды  шешугеғ ң ң
ж мылдырылуына  келедіұ ә [3,  96-97]. Ол  шін  м селе  -  б л  е серу  керекү ә ұ ң
кедергі. Кедергілерді же у н тижесінде т л аны  алыптасуы, оны  дамуың ә ұ ғ ң қ ң
с зсіз ж зеге асады.ө ү

азіргі  заман ы  білім  беруді  басты  ма саты  -  мамандарды  лемдіҚ ғ ң қ ә
шы армашылы  т р ыдан  згертуді  дістемесімен  аруландыру.  Осығ қ ұ ғ ө ң ә қ
т р ыдан  ал анда  ылыми  міндеттерді  д ст рлі  емес  дістермен  шешудіұ ғ ғ ғ ә ү ә ң
жолы  ретінде  проблемалы  о ыту  ж йесі  сынылуы  за ды  былыс.қ қ ү ұ ң құ
Проблемалы  о ытуды  к шті жа тары:қ қ ң ү қ

 - білім алушыны  логикалы  ойлау абілетін арттырады;ң қ қ
- о у е бегіне ызы ушылы ын арттырады;қ ң қ ғ ғ
- берік білімге, о ытуды  жо ары н тижесіне жеткізеді;қ ң ғ ә
 - оларды здігінен саналы ж мыс істеуге йретедіө ұ ү [4, 12-13].
 Проблемалы  о ытуды  арты шылы ы:  зейінні  дамуынақ қ ң қ ғ ң

м мкінщілік  жасайды,  бай ампазды ты  танытады,  білім  алушыныү қ қ ң
танымды  іскерлігін  белсенді  дамытады,  жауаптылы ,  сыншылды ,  зінқ қ қ ө
сынау, бастамашылды  ж не зіне ба а беру рекетін дамытады. Б дан бас ақ ә ө ғ ә ұ қ
проблемалы  о ыту білімні  т ра тылы ын амтамасыз етеді. қ қ ң ұ қ ғ қ

Проблемалы  о ытуды  кемшілігі оны  о у рдісінде білім алушы ақ қ ң ң қ ү ғ
иынды  ту ызатынды ы,  соны  ар асында  шешу  жолын  ізденуге  к пқ қ ғ ғ ң қ ө

уа ытты  кетуін  жат ызу а  болады.  Сонымен  атар  ба дарламалан анқ ң қ ғ қ ғ ғ
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о ыту а  ара анда  проблемалы  о ытуды  технологиясын  растыруқ ғ қ ғ қ қ ң құ
о ытушыны  шеберлігі  мен к п уа ытын талап етеді.  Тап осы жа дайларқ ң ө қ ғ
проблемалы  о ытуды ке  олдану а кедергі келтіреді. Біра , о ан талпынуқ қ ң қ ғ қ ғ
керек ж не рбір шебер педагаг оны олданады, йткені проблемалы  о ытуә ә қ ө қ қ
зерттеумен байланысты ж не осы ан с йкес д ст рлі о ытудан ерекшеленеді.ә ғ ә ә ү қ

Себебі кез келген зерттеу – жа а білім алу рдісі, ал о ыту – белгілің ү қ
білімдерді  тарату  рдісі  болып  табылады,  ал  проблемалы  о ыту  зерттейү қ қ
отырып о ыту а,  о ыта отырып зерттеуге йретеді.  Міне,  тек осылай анақ ғ қ ү ғ
шы армашылы  т л аны алыптастыру а боладығ қ ұ ғ қ ғ [5, 18-19]. 

орта  келгенде,  проблемалы  о ыту  білім  алушыны  танымдыҚ қ қ ң қ
к кжиегін ке ейтеді,  шы армашылы  белсенділігін арттырады, білім игеруө ң ғ қ

ар ынын  тездетеді,  асиет  сапасын  жа сартады,  жа а  тапсырмалардық қ қ қ ң
орындау  кезінде  з  бетінше  ж мыс  істеуге  йретеді,  о у а  деген  ынта  –ө ұ ү қ ғ
ы ыласын оятады. қ
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«О у ойындары мен жатты уларды саба та тиімді  олдану жолдары»қ ғ қ қ
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Аннотация. Б л  ма алада  жа артыл ан  ба дарлама  бойынша  о уұ қ ң ғ ғ қ
материалын   о ушылар а  тапсырмаларды   тиімді,  ызы ты  ткізугеқ ғ қ қ ө
болатыны  ж нінде  т сіндіріліп,  к рсетілген.  Саба та  о у  ойындары  менө ү ө қ қ
жатты уларын  олдану  жолдары  к рсетілді.  Ма алада  аза  тілі  п ніғ қ ө қ қ қ ә
бойынша ызы ты тапсырмалар лгісі берілді.  қ қ ү
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Кілт с здер:ө  Ойын, о у ойындары, жатты у,  о у жатты улары, діс,қ ғ қ ғ ә
ойын технологиясы, тапсырмалар.

Аннотация. В  этой  статье  объясняется,  как  объяснить  задачи
образовательному материалу для обновленной программы. Урок показывает,
как использовать игры для чтения и упражнения. В статье приведен пример
интересных задач по предмету казахского языка.

Ключевые  слова:  игра,  учебные  игры,  упражнения,  учебные
упражнения, методы, технологии игры, задания.

Annotation. This article explains how to explain the tasks to the educational
material for the updated program. The lesson shows how to use reading games and
exercises. The article provided an example of interesting tasks on the subject of the
Kazakh language.

Keywords: game,  educational  games,  exercises,  educational  exercises,
methods, technologies of games, tasks.

азіргі  уа ытта  мектепке  р  о ушыны  жеке  абілеті  мен  мірінеҚ қ ә қ ң қ ө
шы армашылы  к з арасын  дамытуды,  т рлі  инновациялы  о уғ қ ө қ ү қ қ
ба дарламаларын  енгізуді,  балалар а  адамгершілік  к з арас  принципінғ ғ ө қ
ж зеге  асыруды  ж не  т.б.  амтамасыз  ететін  з  ызметін  йымдастыруү ә қ ө қ ұ

ажет. қ
Мектептегі  білім  мен  т рбиені  де гейі  к бінесе  педагогикалыә ң ң ө қ

процесті  баланы  жас  ж не  жеке  даму  психологиясына  аншалы тың ң ә қ қ
ба ыттал анды ымен аны талады. Б л р баланы  жеке даму м мкіндіктерін,ғ ғ ғ қ ұ ә ң ү
шы армашылы  абілеттерін аны тау, оны  жеке о  белсенділігін к шейту,ғ қ қ қ ң ң ү
т л асыны  ерекшелігін  ашу,  артта  ал ан  жа дайда  дер  кезінде  к мекұ ғ ң қ ғ ғ ө
к рсету  ма сатында  мектеп  о ушыларыны  б кіл  о у  кезе індеө қ қ ң ү қ ң
психологиялы -педагогикалы  зерттеуді  амтиды.  Б л,  сіресе,  мектептіқ қ қ ұ ә ң
т менгі  сыныптарында,  адамды  ма сатты  т рде  т рбиелеу  енді  анаө қ ү ә ғ
басталып,  о у жетекші іс- рекетке  айнал ан кезде те ма ызды. Мектепкеқ ә ғ ө ң
дейінгі  кезе де  жетекші  іс- рекет  ойын  бол анын  естен  шы армауымызң ә ғ ғ
керек,  сонды тан  бастауыш  сынып  о ушысын  о у-т рбие  процесіне  осуқ қ қ ә қ
шін ойынды пайдалан ан ж н.ү ғ ө

Ойын  адамны  феноменальды  былысы  ретінде  психология  ж нең құ ә
философия  сия ты  білім  салаларында  барынша  м ият  арастырылады.қ ұқ қ
Педагогика мен о ыту дістемесінде мектеп жасына дейінгі балаларды  ж неқ ә ң ә
бастауыш мектеп о ушыларыны  ойын рекеттеріне к бірек к іл б лінеді. қ ң ә ө өң ө

Себебі,  м алімдер ойынды мектепке  дейінгі  ж не бастауыш мектепұғ ә
жасында ы балаларды о ытуды  ма ызды дісі ретінде арастырады.ғ қ ң ң ә қ

Ойын  адам  к ріністеріні  рухани,  эмоционалды  ндылы тарыныө ң қ құ қ ң
лкен ау ымын са тайды ж не м ра етеді. Ойын м дениет былысы ретіндеү қ қ ә ұ ә құ

о ытады,  дамытады,  т рбиелейді,  леуметтендіреді.  Ойын  деттен  тысқ ә ә ә
а параттылы ымен  ерекшеленеді,  ол  балаларды  орша ан  лемменқ ғ қ ғ ә
таныстырады [1]. 
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Саба та м алімдер ойынны  рт рлі т рлерін олданып, балалардық ұғ ң ә ү ү қ ң
жа а  та ырыпты ме геру  немесе  ткенді  айталау  процесін  ызы ты етең қ ң ө қ қ қ
алады. Педагогикалы  ойындарды  к мегімен р т рлі п нді о ытуда ы о у-қ ң ө ә ү ә қ ғ қ
т рбие  процесіні  тиімділігін  арттыру  ж не  оны  заманауи  с ранысыныә ң ә ң ұ ң
артуы азіргі уа ытта ерекше зекті болып отыр.қ қ ө

 «Ойын технологиялары» ымына аны тама беру шін «ойын» ымыұғ қ ү ұғ
мен оны  тарихи дамуын арастыру,  адам мен жануарларды  ойындарын,ң қ ң
рт рлі  м дениеттердегі  ойынды  салыстыра  отырып,  ойынны  ма ыздыә ү ә ң ң
асиеттерін к рсету ажет.қ ө қ

Ойынны  ызметі  туралы ке  тара ан  пікір  –  ол  «ересектерді »  іс-ң қ ң ғ ң
рекет да дыларын жатты тыру. Б л туралы А.Н.Леонтьев зіні  «Мектепкеә ғ қ ұ ө ң

дейінгі ойынны  психологиялы  негіздері» атты е бегінде :ң қ ң
«Баланы  іс- рекеті барысында бір жа ынан оны  заттармен рекет етуң ә ғ ң ә

ажеттілігіні  ар ынды  дамуы  мен  екінші  жа ынан  осы  рекетті  ж зегеқ ң қ қ ғ ә ү
асыратын  операцияларды  дамуы  арасында  айшылы  туындайды.  Балаң қ қ
к лікті  зі  ж ргізгісі  келеді,  зі  айы пен  ж згісі  келеді,  біра  ол  б лө ө ү ө қ қ ү қ ұ
рекетті орындай алмайды, йткені ол берілген рекетті  на ты объективтіә ө ә ң қ

жа дайлары  талап  ететін  операцияларды  ме гермейді  ж не  ме гереғ ң ә ң
алмайды...  б л  арама- айшылы  ...  балада  тек  біреуінде  ана  шешілуіұ қ қ қ ғ
м мкін  -  рекетті  жал ыз  т рі,  атап  айт анда  ойын  рекетінде»-  жазыпү ә ң ғ ү қ ә
кеткен.

В.Н.  Дружинин  интеллектті  негізгі  ызметі  болжамды  модельдердің қ
ру, м мкін болатын болаша ты ру деп есептейді. Сонда ойын (оларменқұ ү қ құ

ы тимал д ниелер мен рекеттерді  жасау)  интеллектті  бір  к рінісі,  онық ү ә ң ө ң
ажырамас асиеті болып табылады. қ

Л.С. Выготский 20-шы жылдарды  зінде балалар ойыныны  мазм ның ө ң ұ
мен  динамикасыны  згеруіне  назар  аударды.  Л.С.  Выготскийдің ө ң
«Педагогикалы  психологиясында»  ойынны  педагогикалы  ма ызық ң қ ң
зерттелді. 

Ойында  баланы  к ш-жігері  р ашан  шектеледі  ж не  бас аң ү ә қ ә қ
ойыншыларды  к птеген к ш-жігерімен реттеледі. ң ө ү

рбір  тапсырма-ойын  міндетті  шарт  ретінде  зіні  мінез- л ынӘ ө ң құ қ
бас аларды  мінез- л ымен  йлестіру,  бас алармен  белсенді  арым-қ ң құ қ ү қ қ

атынаста болу, з оз алысыны  н тижесін алдын-ала есептеуді амтиды.қ ө қ ғ ң ә қ
М ндай  ойын  баланы  жанды,  леуметтік,  жымды  т жірибесі  болыпұ ң ә ұ қ ә
табылады  ж не  осы  жа ынан  ол  леуметтік  да дыларды  т рбиелеудіә ғ ә ғ ә ң
абсолютті  таптырмас  ралы  болып  табылады.  Ойын  болмысты  ерекшеқұ ң

былысы бол анды тан, оны адам іс- рекетіні  рт рлі салаларында, сонықұ ғ қ ә ң ә ү ң
ішінде  педагогикалы  ызметте  де  олдану а  болмайды.  Педагогикалық қ қ ғ қ
процесте ойын адамзат о амыны  даму жолында ы ал аш ы адамдарынанқ ғ ң ғ ғ қ қ
бастап,  білім  мен  т рбие  беруді ,  жина тал ан  т жірибені  беруді  дісіә ң қ ғ ә ң ә
ретінде рекет етеді [1]. ә

 «Ойынды  педагогикалы  технологиялар»  т сінігі  педагогикалық қ ү қ
процесті рт рлі педагогикалы  ойындар т ріндегі йымдастыру дістері менә ү қ ү ұ ә
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т сілдеріні  жеткілікті ке  тобын амтиды, олар жалпы ойындардан на тыә ң ң қ қ
аны тал ан о у ма саты мен с йкес педагогикалы  н тижеге ие болуыменқ ғ қ қ ә қ ә
ерекшеленеді.  о ан,  ол  з  кезегінде  д лелденіп,  ай ын т рде  ерекшеленіп,ғ ө ә қ ү
о у-танымды  ба ыттылы ымен сипатталады. қ қ ғ ғ

Ойын технологиясыны  о у-т рбие процесіндегі орны мен р лі, ойынң қ ә ө
ж не  о у  элементтеріні  йлесуі  к п  жа дайда  м алімні  педагогикалыә қ ң ү ө ғ ұғ ң қ
ойындарды  функциялары мен классификациясын т сінуіне байланысты.ң ү

Е  алдымен ойындарды іс- рекет т ріне арай физикалы  ( оз алыс),ң ә ү қ қ қ ғ
интеллектуалды  (а ыл-ой), е бек, леуметтік ж не психологиялы  деп б луқ қ ң ә ә қ ө
керек.

Педагогикалы  процесті  сипаты бойынша ойынны  келесі  топтарық ң ң
б лінеді:ө

а) о ыту, ба ылау ж не жалпылау;қ қ ә
) танымды , т рбиелік, дамытушылы ;ә қ ә қ

в) репродуктивті, німді, шы армашылы ;ө ғ қ
г)  коммуникативті,  диагностикалы ,  к сіптік  ба дар  беру,қ ә ғ

психотехникалы  ж не т.б.қ ә  [2].
Мектеп о ушыларыны  назарын саба а аудару шін тиімді дістердіқ ң ққ ү ә

олдану,  балаларды  жа а,  ызы ты  н рсеге  ызы тыру  ажет.  Сондайқ ң қ қ ә қ қ қ
дістерді  бірі  –  ліппе  саба ында  ойын  жатты уларын  олдану.  Саба аә ң ә ғ ғ қ ққ

ойындар  мен  ойын  с ттерін  осу  о у  процесін  барынша  ызы ты  етеді,ә қ қ қ қ
балаларда к ілді ж мыс , к іл-к йін тудырады. өң ұ өң ү

Мектептегі  о у-т рбие  ж мысыны  сапасын  арттыруды  ма ыздық ә ұ ң ң ң
шарттары  саба та  ж не  баланы  з  бетімен  рекеті  кезінде  о у  процесінқ ә ң ө ә қ
жетілдіру;  м алімні  балаларды  ба дарламалы  материалды тиімді  ж неұғ ң ң ғ қ ә
тиімді игеруіне м мкіндік беретін жа а дістемелерді немі іздестіру.ү ң ә ү

Жатты у  ойындары  деттегі  жатты улар а  жа ын.  Олар а  арнал анғ ә ғ ғ қ ғ ғ
материал ойын-сауы  ойындары мен ж мба тар емес,  арапайым жатты уқ ұ қ қ ғ
жатты улары, тек ерекше т рде сыныл ан. Балалар к бінесе те иын ж неғ ү ұ ғ ө ө қ ә

ызы сыз тапсырмаларды алады, біра  грамматика туралы білімдерін бекіту,қ қ қ
к шті емле да дыларын дамыту шін ажет - ж не м нда ж мысты  ойынү ғ ү қ ә ұ ұ ң
т рі  олар а  иынды тарды же уге  к мектеседі.  Ойын-жатты уды орындауү ғ қ қ ң ө ғ
кезінде,  детте,  о ушыларды  барлы ы  ж мысты  баурап  алады,  соныменә қ ң ғ ұ

атар  оны  ынтамен  орындайды.  М ндай  ойын-жатты улар  ана  тілінқ ұ ғ
ме герудегі иын ж мысты ызы ты рі тиімді етуге к мектеседі ң қ ұ қ қ ә ө [3].

Мектеп  о ушыларыны  саба тарда ы  у ждемесіні  алыптасуы  о уқ ң қ ғ ә ң қ қ
дерісінде  де,  мектептен  тыс  іс-шараларда  да  к рініс  табады.  Ойынү ө

жа дайларын  ж не  ойын-сауы ты  бас а  элементтерін  шебер  пайдалануғ ә қ ң қ
о у а  деген  ынталандыруды  алыптасуына  ы пал  етеді.  О у а  дегенқ ғ ң қ қ қ ғ
мотивацияны  алыптастыруды  е  тиімді  дістеріні  бірі  дидактикалық ң ң ә ң қ
ойын.  Дидактикалы  ойын жа дайында  балаларды  осу  ар ылы о у  ісінеқ ғ қ қ қ

ызы ушылы  к рт артып, тиімділік артады.қ ғ қ ү
Осы ма сат а ол жеткізу шін м алім дидактикалы  ойындарынық қ қ ү ұғ қ ң

барлы  т рлерін  олдануы  керек.  Дидактикалы  ойындар  саба ты  кез-қ ү қ қ қ ң
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келген кезе інде олданылуы м мкін, біра  саба ты с тті ж ктеу ма ыздың қ ү қ қ ә ү ң
[5].

Саба ты  т рлі рылымды  кезе деріндегі дидактикалы  ойындар қ ң ү құ қ ң қ

Саба тық ң
рылымды  кезе іқұ қ ң

Дидактикалы  ойындардық ң
мысалдары

1. Саба тық ң
басталуын йымдастыруұ

Психикалы  сала а сер ететін ойындарқ ғ ә
дайындау

2. й тапсырмасынҮ
тексеру

Ойын-жатты улар (суреттер менғ
т жырымдарды  корреляциясы шін,ұ ң ү

кестелердегі бос орындарды толтыру шін,ү
кестелер); с з ойындары (кроссвордтар,ө

ребустар ж не т.б.); п ндік ойындарә ә
(объектілермен манипуляциялар); ша ын-ғ

викториналар ж не бас алар - саба  кезе ініә қ қ ң ң
мазм нына байланыстыұ

3. Жа а материалдың
т сіндіруү

Назар аударту (о ушыларды  білімінеқ ң
негізделген жа а материалды т сіндіруң ү

кезінде м алім арнайы жаса ан ателердіұғ ғ қ
табады)

4. Жа а алын анң ғ
біліммен ж мыс істеуұ

жолдарын ме геруң

С з ойындары (кроссвордтар, ребустарө
ж не т.б.); ша ын викториналар; п ндікә ғ ә

ойындар (объектілермен манипуляциялар)
ж не т.б. - саба  кезе іні  мазм нынаә қ ң ң ұ

байланысты
5. Т сінгендерінү

тексеру
С з ойындары (кроссвордтар, ребустарө

ж не т.б.); ша ын викториналар; п ндікә ғ ә
ойындар (объектілермен манипуляциялар)

ж не т.б. - саба  кезе іні  мазм нынаә қ ң ң ұ
байланысты

6. Білімдер мен
дістерді шо ырландыруә ғ

Сайыс ойындар, жатты улар, р лдікғ ө
ойындар ж не т.б. - саба  кезе ініә қ ң ң

мазм нына байланыстыұ
7. Білімді жина тауқ

ж не ж йелендіруә ү
Ойын ойнау

8. Білімді ба ылауқ
ж не зін- зі тексеруә ө ө

Суреттер мен т жырымдардыұ ң
корреляциясы бойынша ойындар;
кестелердегі, диаграммаларда ығ

кемшіліктерді толтыру а арнал ан ойындар;ғ ғ
с з ойындары (кроссвордтар, ребустар ж неө ә

т.б.); п ндік ойындар (объектілерменә
манипуляциялар); ша ын-викториналар ж неғ ә

бас алар - саба  кезе іні  мазм нынақ қ ң ң ұ
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байланысты
9. Саба тық

орытындылауқ
Психикалы  сала а сер ететін ойындарқ ғ ә

дайындау
10. йҮ

тапсырмалары туралы
а парат, оны орындауқ

н с ауларыұ қ

Р лдік ойындарө

Бастауыш  сыныпта  аза  тілі  саба ында  о у  ойындар  менқ қ ғ қ
жатты уларды  тиімді олданылуы.ғ ң қ

№1 тапсырма.
«Шашыл ан буындар» ойыны.ғ
Ма саты:  Шашыл ан  буындардан  с з  растырып,  баланы  с здікқ ғ ө құ ң ө

орын молайту, шапша  ойлау а т рбиелеу.қ ң ғ ә
Ойын шарты: Сыныпты бірнеше топтар а б ліп ойынды жарыс т ріндеғ ө ү

ткізуге болады.ө
Шашыл ан  буындардан  бірнеше  с здер  рау,  мысалы  аза  тіліғ ө құ қ қ

о улы ында ы келесі тапсырмаларды осы ойын т рі ар ылы ткізуге болады.қ ғ ғ ү қ ө
[4]

(1-сурет.)  «Шашыл ан буындар» ойыны  тапсырмасығ ң

№2 тапсырма.

(2-сурет.) 2 сынып ба дарламасы бойынша «Шашыл ан буындар»ғ ғ
ойыны  тапсырмасың

№3 тапсырма
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«Са ина  салма  ойыны».  Б л  бір  жа ынан  лтты  ойындардық қ ұ ғ ұ қ
жа ырту,  екінші  жа ынан,  ткен  та ырыпты  не  жа а  та ырыптыңғ ғ ө қ ң қ
пысы тауды  бірден-бір жолы.қ ң

«Са ина салма  ойыны»қ қ
М алім  ойынды  хабарлайды:  -  Балалар  біз  б гін  са ина  салмаұғ ү қ қ

ойынын ойнаймыз. Б л ойынны  б гінгі ерекшелігі кімні   олында са инаұ ң ү ң қ қ
алса  мені  с ра ыма  жауап  береді?  Содан  со  ойын  басталады.  Са инақ ң ұ ғ ң қ

кімні  олына т ссе сол о ушы с ра тар а жауап береді.ң қ ү қ ұ қ ғ
№4 тапсырма
Та ы да бір дидактикалы  ойындарды  бірі «Баскетбол». Б л ойыннығ қ ң ұ ң

шарты д л сол спортты  ойын а пара пар ә қ ғ 5. 
Орта а  доп  ла тыратын  екі  себет  ойылады  ж не  рт рлі  с здерғ қ қ ә ә ү ө

жазыл ан  доптар беріледі. ғ
О ушылар сол  с здерді  ай  себетке  лайы ты екенін  та дап,  сондақ ө ң қ қ ң

ла тырады. қ
Б л  ойынды  осындай  шарт  пен  немесе  тек  а аз  к рнекіліктердіұ қ ғ ө

пайдалана отырып ойнаса да болады. 
Баскетбол ойынына келесі тапсырманы мысал ретінде алу а болады. ғ
О ушылар а  ж рна  ж не  жал ау  деп  белгіленген  екі  себетқ ғ ұ қ ә ғ

сынылады.  Балалар  берілген  с здерді  айсысына  ж рна ,  айсысынаұ ө ң қ ұ қ қ
жал ау жал ан анын аны тап, себетке салу керек.ғ ғ ғ қ

(3-сурет.) «Баскетбол» ойыныны  тапсырмасың

Ойын технологиялары о у процесінде ма ызды орын алады, йткеніқ ң ө
олар  танымды  ызы ушылы тарды  т рбиелеуге  ж не  о ушыларды  іс-қ қ ғ қ ә ә қ ң
рекетін белсендіруге  ы пал етіп ана оймайды, сонымен атар бас а даә қ қ қ қ қ

бір атар функцияларды орындайды:қ
1) материалды  ерекшелігін ескере отырып, д рыс йымдастырыл анң ұ ұ ғ

ойын есте  са тауды жатты тырады,  о ушыларды  с йлеу  да дылары  менқ қ қ ң ө ғ
да дыларын дамыту а к мектеседі;ғ ғ ө

2)  ойын  о ушыларды  а ыл-ой  рекетін  ынталандырады,  зейінінқ ң қ ә
дамытады ж не п нге танымды  ызы ушылы ын арттырады;ә ә қ қ ғ ғ

3) ойын – о ушыларды  енжарлы ын же у дістеріні  бірі;қ ң ғ ң ә ң
4) жымны  бір б лігі ретінде рбір о ушы б кіл жым шін жауапты,ұ ң ө ә қ ү ұ ү

р айсысы  з  командасыны  е  жа сы  н тижесіне  м дделі,  р айсысыә қ ө ң ң қ ә ү ә қ
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тапсырманы м мкіндігінше тез ж не с тті орындау а мтылады. Осылайша,ү ә ә ғ ұ
жарыс барлы  о ушыларды  лгерімін арттыру а ы пал етеді.қ қ ң ү ғ қ
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«Т л алы  рефлексияны  педагогикалы -психологиялыұ ғ қ ң қ қ
ерекшеліктері»

Г.У. Оралымбетова
М.Х.Дулати атында ы Тараз ірлік университеті, Тараз .ғ өң қ

Секция 1.
Педагогикалы  ызметті  теориясы мен т жірибесі: м селелері,қ қ ң ә ә

шешімдері ж не тиімділігі.ә
Oralymbetova@bk.ru 

Аннотация.Ма алада т л аны  зияткерлік абілеттеріні  рефлексиясық ұ ғ ң қ ң
мазм ндал ан. Т л аны  педагогикалы  - психологиялы  рылымы туралыұ ғ ұ ғ ң қ қ құ
м ліметтер  берілген.  Индивидті  леуметтік  асиеттер  жиынты ыә ң ә қ ғ
сипаттал ан.ғ

Кілт с здер: ө рефлексия, интеграл,зияткерлік, шы армашылы .ғ қ
Аннотация.В  статье  изложена  рефлексия  интеллектуальных

способностей  личности.  Представлены  сведения  о  психолого  -
педагогической  структуре  личности.  Описан  набор  социальных  качеств
индивида.

Ключевые  слова: рефлексия,  интеграл,  интеллектуальность,
творчество.

Annotation.The article describes the reflection of the intellectual abilities of
the individual. The information about the psychological and pedagogical structure
of  the  personality  is  presented.  A  set  of  social  qualities  of  an  individual  is
described.

Keywords: reflection, integral, intellectuality, creativity.
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рбір  о амны  леуметтік  –  экономикалы  даму  де гейі,  осыӘ қ ғ ң ә қ ң
о амда ы жеке т л аны  потенциалына байланысты. Олай болса, егемендіқ ғ ғ ұ ғ ң

еліміз  аза станда  т л а  категориясын  шы армашылы  ар ылы  дамытуҚ қ ұ ғ ғ қ қ
ажеттігі туындап отыр. қ

Жылдам  ауыспалылармен,  жа анданумен,  а паратты  ж неһ қ қ ә
коммуникациялы  технологияларды  дамуымен  сипатталатын  азіргіқ ң қ
заман ы леуметтік-экономикалы  жа дай білім беруді  жа а стандарттарынғ ә қ ғ ң ң
жетілдіруге  сер  етеді.  азіргі  та да  жете  білу  ба ыты  жо ары  о уә Қ ң ғ ғ қ
орнында ы  білімгерлерді  т л алы  ж не  к сіби  асиеттерін  дамытудағ ң ұ ғ қ ә ә қ
приоритетті бола бастайды. Хабардарлы  – маманны  т л алы  ж не к сібиқ ң ұ ғ қ ә ә
жетілдіруіне  ба ыттал ан  интегралды  рекеттік-практикалы  ептіліктер.ғ ғ ә қ
Хабардарлы ты  (компетенция)  алыптасуыны  орталы  шарты  о ытуқ ң қ ң қ қ
процесстері  болып  табылады,  сонымен,  хабардарлы  тек  ана  о ытылыпқ қ қ

оймай белсенді  ме герілуі  тиіс.  Хабардарлы ты  екі  типі  ажыратылады:қ ң қ ң
универсалды (жалпы) ж не п ндік- мамандану (к сіби) болып табылады.ә ә ә

Б гінгі уа ыт талабы, саннан сапа а к шу, жеке т л а з бетінше  тезү қ ғ ө ұ ғ ө
шешімге  келу,  з  стратегиялы  алыптасуын  аны тай  білу  ажеттілігінө қ қ қ қ
ме геруден т рады. Тек а ыл – ой абілетін арттыру ар ылы ана, адам ойдың ұ қ қ қ ғ
зіне  ба ыттай  отырып,  зіндік  за дылы ты  т сінуге  келеді,  білімдіө ғ ө ң қ ү ә

ме гереді,  орытынды  ой  жасай  алады.  А.Н.  Леонтьев  т л а  теориясынаң қ ұ ғ
мынадай сипаттама берген: «...б л о амды  атынастар ж йесінде зіндікұ қ ғ қ қ ү ө
орны, з іс - рекетін на ты саналы реттей білетін адам...»ө ә қ

Жеке  адамны  бейнесін  немесе  т л аны  педагогикалы  -ң ұ ғ ң қ
психологиялы  рылымын зерттеп білуде зіне ма ызды басты 3 м селеніқ құ ө ң ә

райды: құ
1)  Адам мірден нені алайды, о ан не н рсе тартымды, ызы ты, олө қ ғ ә қ қ

андай н рсеге талпынады?  қ ә
2)  Оны  олынан не істеу келеді? ң қ
3) М ны  зі кім, ол андай адам?ұ ң ө қ  –деген с ра тар а жауап іздестірудеұ қ ғ

бірнеше м мкіндіктерді арастыру а болады.ү қ ғ
Психология ылымында «т л а» м селесі іргелі ымдарды  атарынағ ұ ғ ә ұғ ң қ

жатады.  Біра  «т л а»  ымы  тек  психология а  т н  емес,  ол  барлық ұ ғ ұғ ғ ә қ
о амды  ылымдармен  зерттеледі,  оны  ішінде  философиямен,қ ғ қ ғ ң
леуметтанумен, педагогикамен, т.б. Зерттеуші психологтар т л а ымынаә ұ ғ ұғ

т рліше жауап береді. Оларды  жауаптары мен ойларыны  р илы болуыү ң ң ә қ
т л а феноменіні  к рделі екендігін білдіреді. Осы орайда И.С. Кон былайұ ғ ң ү
деп жазды: «Бір жа ынан, т л а на ты индивидті рекет субъектісі ретінде,ғ ұ ғ қ ә
оны  барлы  жеке  басты  асиеттерімен,  леуметтік  р лдерін  біргең қ қ қ ә ө
белгілейді. Екінші жа ынан, т л а индивидті  леуметтік асиеттері ретінде,ғ ұ ғ ң ә қ
осы  адамны  бас а  адамдармен  тура  немесе  жанама  зара  рекеттесуің қ ө ә
н тижесінде  т зілген  бойында ы  леуметтік  ма ызы  бар  асиеттердіә ү ғ ә ң қ ң
жиынты ы ретінде т сіндіріледі. Т л амен арым- атынас а т сетін адамдарғ ү ұ ғ қ қ қ ү
оны  е бек,  таным  ж не  арым- атынас  субъектісінде  к реді».  ылымиң ә қ қ ө Ғ
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дебиеттерде т л а аны тамаларыны  р айсысы т жірибелік зерттеулерменә ұ ғ қ ң ә қ ә
ж не  теориялы  негіздеулермен  бекітілген,  сонды тан  «т л а»  ымынә қ қ ұ ғ ұғ

арастыр анда  оларды  ескеру  ажет.  Т л а  деп  жиі  леуметтік  дамуқ ғ қ ұ ғ ә
барысында бойына леуметтік ж не мір шін ма ызды асиеттерді жина анә ә ө ү ң қ ғ
адамды айтамыз. 

Сырт ы бейнесі мен т р – т л асы жа ынан адамдар біріне – бірі сасқ ү ұ ғ ғ ұқ
бол анымен,  мінез  –  л ы,  темперамент  ерекшеліктері,  абілеті  менғ құ қ қ
белсенділігі  жа ынан  оларды  р айсысыны  зіндік  даралы  асиеттеріғ ң ә қ ң ө қ қ
болады.

Шы армашылы  белсенділік  ғ қ —  адамда ы  жеке-дара  ғ зіндікө
ерекшелік, я ни бір адамны  екінші адамнан айғ ң ырмашылы ын к рсететінғ ө
психологиялы   қ сипат.  Адам  бойында ы    ерекғ шеліктер шы армашылығ қ
белсенділікті   тек белгілі бір іс- рекетке орай табыс а жетуге к мектесетінң ә қ ө
белгілері  ана.  Шы армашылы а  ғ ғ ққ аса  ажетті  асиет,  қ қ мысалы,  музыка
саласында уенді есту мен ыр а ты сезіну, оларды бір-бірінен айыру болыпә ғ қ
табылады.  Ал  имыл  -  рекет  реакциялақ ә рыны  жылдамды ы  не рлымң ғ ғұ
жо ары де гейде  болса,  ғ ң спорт  т рлерімен ш ылдану а зіндік сері менү ұғ ғ ө ә
пайдасы тиері даусыз [1].

Кез-келген  адамны  екі- ш  т рлі  іс- рекетті  ат аң ү ү ә қ ру а бейімділігіғ
болады. Б лұ  адам абілетіні  қ ң жалпы т рі, мір с руі мен тіршілік етуге дегенү ө ү
икемі ж не рекетшіл к рінісі. Адам рекетсіз, е бексіз еш андай іс тындыраә ә ө ә ң қ
алмайтын  болса,  ол  мір  с ре  алмас  еді.  Жалпы,  шы армашылы  абілетө ү ғ қ қ
адамны  жеке басыны  рекетімен  ң ң ә байланысты  т рде  ж зеге  асады.  ү ү Б лұ
адамдарды  даралы  ерекң қ шеліктері. Мысалы, бірдей жа дайда бір істі бірғ
адам тез ме геріп, те шапша , н тижелі рі сапалы етіп атң ө ң ә ә арса, ал екіншіқ
адам  іске  бірден  т селіп  кете  алмай,  ө сол  іс- рекетке  лайы  дет-ә қ ә
да дыларын  алыптастырғ қ ма анды тан,  істі  баяу,  н тижесіз,  сапасызғ қ ә
ат аруы  қ м мкін.  Осындай  жайттар  бірінші  адамны  шы армашылыү ң ғ қ

абілеттілігі  екінші  адам а  ара анда  лде айда  жо ары  де гейдеқ ғ қ ғ ә қ ғ ң
дамы анды ын к рсетедіғ ғ ө  [2].

 К птеген эмпирикалы  зерттеулерде т л а психологиясы айма ындаө қ ұ ғ ғ
азіргі заман ы ылыми білімдерді м ліметтік –жалпылауды атап к рсетеді.қ ғ ғ ә ө

М нда к п зейінді т л аны  ба ыттылы ы с ра тарына, мынадай рылымдаұ ө ұ ғ ң ғ ғ ұ қ құ
алыптасатын,  я ни  к з арас,  тамперамент,  мінез,  абілеттерге  б лінеді.қ ғ ө қ қ ө

Психологиялы  о улы та ы  ма ызды орынды  т л аны  белсенділігі,  ішкіқ қ қ ғ ң ұ ғ ң
айнар к здері  мен осы белсенділікті  стимулдарыны   м селелері  алады.қ ө ң ң ә

Б л  байланыста  ажеттіліктер,  ызы ушылы тар,  сезімдер  сия тыұ қ қ ғ қ қ
психологиялы  категориялар  арастырылады.  Ма ызды  орын   т л анық қ ң ұ ғ ң

алыптасуы мен дамуына  беріледі – шарттар мен осы дамуды  оз аушық ң қ ғ
к шін  талдау,  зерттелу  жолдары  мен  т л аны  рт рлі  жас  ерекшелігіү ұ ғ ң ә ү
кезе деріндегі алыптасу амалдарын талдау болып табыладың қ  [3].

Осы  шы армашылы  абілеттерді  бастап ы  дамуы  шін  негіз–ғ қ қ ң қ ү
адамны  зін айталанбас ж не бас а а самайтынын саналы т рде  т сінуің ө қ ә қ ғ ұқ ү ү
болып табылады. Ереже бойынша м нда т сіну ішкі а ты ысты тудырады,ұ ү қ қ ғ

183



сырт ы  да,  ішкі  жоспарда ы  кейбір  кемшіліктер  аны тала  бастайды.қ ғ қ
Максималды  жеткіншек  жасын  есепке  ала  (дамуды  д л  осы  кезе індең ә ң
т л алы  рефлексияны   бастап ы  алыптасуы  белгіленеді),  біз  зіміздіұ ғ қ ң қ қ ө ң
негативті  жа тармызды  бай ау  тенденциясы  туралы  айтамыз,  бірақ ң қ қ
позитивтілерді  есепке  алмаймыз.  Жа дайды  осындай  т рі  рі  арайғ ң ү ә қ
т л алы  рефлексияны  дамуына  алып  бармай,  зіні  м мкіндіктері  менұ ғ қ ң ө ң ү
перспективалары туралы фрустрацияны  туындауына алып келеді. Осыдан,ң
бізді  к з арасымыз  бойынша,  т л алы  рефлексияны  дамуына  –ң ө қ ұ ғ қ ң
бозбалалар  аны  бір  топ а  жатады  ж не  осы  топты  м шелеріменқ қ ә ң ү

састы ын  саналы  ыну  ж не  орытынды  секілді,  ауіпсіздік  пенұқ ғ ұғ ә қ қ
олдауды  сезінуді  пайда  болуы  негіз  болады.  Тек  осы  шарт  болса  анақ ң ғ

бозбалалар мен бойжеткендер  здеріні  ерекшелігі мен айталанбасты ынө ң қ ғ
мойындауы бойынша ж мыс жасауы м мкін.ұ ү

Т л алы  рефлексияны  дамуыны  екінші  сатысы  -  зіні  сырт ыұ ғ қ ң ң ө ң қ
келбетіні  рефлексиясы.  Ереже  бойынша,  бозбалалар  мен  бойжеткендерң
лде ашан  физикалы  жа ынан  алыптасып  жетілген.  Дегенмен,  оларә қ қ ғ қ
здеріні  сырт ы келбеттерімен р ашанда ана аттана бермейді. здерініө ң қ ә қ қ ғ Ө ң

денесінен шы атын сигналдарды т сінуге йрену, р ашан «сырт ы пішінін»ғ ү ү ә қ қ
са тау, сырт ы келбетіні  ерекшеліктерін білу ж не оны  к шті жа тарынқ қ ң ә ң ү қ

олдануды  білу  –  міне,  осы  екінші  кезе ні  міндеттері.  Д л  осы  сатыдақ ң ң ә
жастарды  арама- арсы жыныста ылар а атынасы аны талады, йел ж нең қ қ ғ ғ қ қ ә ә
ер р лдеріні  ерекшеліктері ай ындалады. ө ң қ

шінші саты – сезім рефлексиясы. Д л осы кезе де сіресе ересектерҮ ә ң ә
тарапынан   ма ызды  олдаулар  талап  етіледі.  Байланушыл ты  к рделің қ қ ң ү
рмегін т сіну, орша ан  адамдар а деген арым– атынасты  згешелігі,ө ү қ ғ ғ қ қ ң ө

кейде  бден  толы  алыптас ан  т л а  шін  де  иынды ты  к рсетеді.ә қ қ қ ұ ғ ү қ қ ө
Бозбалалар  мен  бойжеткендер  шін  осы  т рдегі  проблемалар  к бінесеү ү ө
а и атында  иын  мінезді  райды.  шінші  кезе де  бозбалалар  менқ қ қ құ Ү ң
бойжеткендер  здеріні  сезімдерін  адекватты  жеткізуге,  згені  сезімінө ң ө ң

абылдауды, оларды  бар болуы мен жо ты ын мойындауды йренеді.қ ң қ ғ ү
Т л алы  рефлексияны  дамуыны  т ртінші  сатысы  –  ойлауұ ғ қ ң ң ө

рефлексиясы.  М нда  адамны  з  міріндегі  орнын  т сіну,  зіні  мірұ ң ө ө ү ө ң ө
с руіні  ма саттарын т сінуіні  негізі орнатылады. Біра  б л осы кезе ніү ң қ ү ң қ ұ ң ң
жал ыз міндеті емес. Ойларын рефлекстей алу а йреніп, жас адамдар зіндікғ ғ ү ө
жетілуге абілеттілікті,  здіксіз  ал а мтылу,  т л аны  з бетінше дамуынқ ү ғ ұ ұ ғ ң ө
таба  алады.  Осы  жаста ы  жастар  зіні  та дырын  толы  біле–білмеуі  деғ ө ң ғ қ
м мкін (ескертеміз, кейбір адамдар оны ажырата алмайды). Біра  жа дайдыү қ ғ
д рыс ба алау, бірнеше адам ал а ж рістерді санау, з м мкіндіктері менұ ғ қ ғ ү ө ү
к шін  есептеу  –  б л  т л алы  рефлексия  дамуыны  т ртінші  кезе індеү ұ ұ ғ қ ң ө ң
шешуге м мкіндік беретін шынайы міндеттер болып табылады.ү

Со ысы, т л алы  рефлексия дамуны  бесінші сатысы – адам а зініңғ ұ ғ қ ң ғ ө ң
сезімдерін,  уайымдарын  сезіне  отырып,  жа дайды  бас а  адамнығ қ ң
аналогиялы  рылымынан к руге м мкіндік береді.  Б л кезе де дамудық құ ө ү ұ ң ң
психологиялы  сатысы бітетін  секілді  –  адам зін айтадан о амны  бірқ ө қ қ ғ ң
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б лігі екенін саналы т рде т сінуге мтылады, біра  сапалысы зге де гейдеө ү ү ұ қ ө ң
болады. 

Психологиялы  дебиеттер  талдауына  с йене  отырып,  біз  жо арыдақ ә ү ғ
к рсетілген  барлы   кезе дерді  кезекпен  ж руі,  адам а  мірлік  ма ыздыө қ ң ң ү ғ ө ң
ба дарлар  мен  зіні  болаша ын  на ты  елестетуді  жан-жа ты  ойлану ағ ө ң ғ қ қ ғ
м мкіндік береді деп болжай аламызү  [4].

Т л аны  зияткерлік  абілетіні  дамуы  мен  орша ан  орта аұ ғ ң қ ң қ ғ ғ
жауапкершілігіні  артуы  жер  бетінде  мір  с ріп  жат ан  барлы  елдердең ө ү қ қ
бай алуда. Жа а асырды  жа аша талаптары – о амны  ажеттілігі  менқ ң ғ ң ң қ ғ ң қ
м дделерін  ана аттандыру.  Бізді  орша ан д ние те жылдам ар ынменү қ ғ қ ғ ү ө қ қ
згеруде,  ал  білім  алу  мен  зерделеу  т сілдері,  о ыту  мен  о ушылардыө ә қ қ ң

шы армашылы  абілеттерін   дамыту  формалары,  дістері  менғ қ қ ә
технологиялары о у рдісіне баян етуде. ткен о амда ыдай емес, азіргіқ ү Ө қ ғ ғ қ

о ам  зіні   іс-  рекетіне  зі  басшылы  жасап,  ш ыл  шешім  абылдайқ ғ ө ң ә ө қ ұғ қ
алатын  т л аны  ажет  етеді.  Осындай  т л аларды  о ытуды  жа аұ ғ қ ұ ғ қ ң ң
технологиялары  н тижесінде  алыптасатынын  со ы  жылдарда ыә қ ңғ ғ
т жірибелерде к рсетіліп отырә ө  [5].

орыта  келгенде,  шы армашылы  абілет  –  б кіл  тіршілікті  к зі.Қ ғ қ қ ү ң ө
Адам баласыны  с йлей баста ан кезінен бастап б гінгі к нге дейін жеткенң ө ғ ү ү
жетістіктері  –  шы армашылы ты  н тижесі.  Т л аны  шы армашылығ қ ң ә ұ ғ ң ғ қ

абілеттерін  дамытуды  жолдарын,  ралдарын  аны тау  психологияқ ң құ қ
ылымдарында  те  ертеден  зерттеліп  келеді.  Шы армашылы  лемдікғ ө ғ қ ә

м дениетті  барлы  д уіріндегі  ойшылдарды  назарында  бол анды ынә ң қ ә ң ғ ғ
«шы армашылы  теориясын» жасау а деген к птеген ізденістерден бай ау ағ қ ғ ө қ ғ
болады. Б л рекеттер зіні  логикалы  шегіне жеткен деп айту а болмайды.ұ ә ө ң қ ғ
Сонды тан шы армашылы  -  психологияны  негізгі ма саты - б гінгі к нқ ғ қ ң қ ү ү
талаптарынан  туында ан,  озы  о ам а  лайы ты  жа а  сапа,  рухани  сапағ қ қ ғ ғ қ ң

алыптастыру ж не дамытуда ты  жолдар мен соны  шешімдерін іздестіруқ ә ң ң
болып табылады.
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« азіргі мектепке дейінгі білім беруде балаларды  зияткерлік леуетінҚ ң ә
дамыту технологиялары»

Оспанова Н.М,Сарсенбаева Б.Г, Кошкимбаева Р.Х
nurgul.maratovna.2020@mail.ru

А датпа.  ң Б л  ма алада  мектепке  дейінгі  білім  беруде  балалардыұ қ ң
зияткерлік леуетін дамыту мен атар зияткерлік леуеттерін алыптастыруә қ ә қ
туралы баяндал ан. Ма алада  ғ қ азіргі кезе дегі мектепке дейінгі білім беруқ ң
саласында  балаларды  зияткерлік  леуетін  дамыту  ж мысың ә ұ  т рбиешіденә
тере  технологиялы ,  психологиялы ,  педагогикалы ,  дістемелік  білімді,ң қ қ қ ә
педагогикалы  шеберлікті,  балаларды  жан  д ниесіне  тере  іліп,  онық ң ү ң үң

ына білуді талап етеді деп жазады. ұғ
Аталмыш  ж мыста  ү  мектепке  дейінгі  білім  беру  мекемелерінде

балаба ша баласын т л алы  рі зияткерлік дамыту жолдары арастырылдық ұ ғ қ ә қ
ж не бірнеше педагогикалы  технологияларды  т рлері  зерделеп сараланды.ә қ ң ү

Кілт с здер:ө   мектепке дейінгі  балалар, зияткерлік дамыту, балаба ша,қ
педагогикалы  технологиялар, ойын технологиясы. қ

Аннотация. В данной статье рассматриваются проблемы  развития  и
формирования   интеллектуального  потенциала  детей  в  условиях
дошкольного  образования.  В  статье  особо  подчеркивается,  что  развитие
интеллектуального  потенциала  детей  в  сфере  дошкольного  образования  в
настоящее  время  требует  от  воспитателя  глубоких  технологических,
психолого-педагогических,  методических  знаний,  педагогического
мастерства.В  данной  работе  были  рассмотрены  пути  личностно-
интеллектуального  развития  детей  в  дошкольных  образовательных
учреждениях,  изучены  и  дифференцированы  несколько  видов
педагогических технологий.

Ключевые слова: дошкольники, интеллектуальное развитие, детский
сад, педагогические технологии, игровые технологии.

Annotation. This  article  deals  with  the  problems  of  development  and
formation  of  the  intellectual  potential  of  children  in  preschool  education.  The
article emphasizes that the development of the intellectual potential of children in
the  field  of  preschool  education  currently  requires  deep  technological,
psychological,  pedagogical,  methodological  knowledge,  pedagogical  skills  from
the educator. In this work, the ways of personal and intellectual development of
children in preschool educational institutions were considered, and differentiated
several types of pedagogical technologies.

Key  words:  preschoolers,  intellectual  development,  kindergarten,
pedagogical technologies, game technologies. 
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азіргі  кезе де  мектеп  жасына  дейінгі  балаларды  дамыту  м селесіҚ ң ә
мемлекетті  даму саясатыны  ажырамас б лігіне айналып отыр аны баршаң ң ө ғ
педагог  ауым а  аян.  о ам  іргесіні  берік  болуы  сол  жас  рпа тық ғ Қ ғ ң ұ қ ң
т л алы  дамуымен, зияткерлік леуетімен лшенеді. Сонды тан, мектепкеұ ғ қ ә ө қ
дейінгі білім беру мен т рбие рдісіні  басым ба ыты – алдымен баланыә ү ң ғ ң
жеке басыны  зияткерлік дамуына ба ытталуы тиіс. ң ғ

Мектеп  жасына  дейінгі  балаларды  зияткерлік  леуетінң ә
алыптастырып, дамыту шін балаба шада р скінге т л а ретінде арап,қ ү қ ә ө ұ ғ қ

сол  жеке  т л аны  ішкі  д ниесі  мен  болмысында ы  ыр-сырын  аны тап,ұ ғ ң ү ғ қ қ
м мкіншіліктері мен абілеттеріні  дамуына жа дай ту ызу ажет.ү қ ң ғ ғ қ

рине, ол алды ы кезекте мектепке дейінгі білім беру мекемелеріндеӘ ңғ
балаларды  жеке  басыны  алыптасуы  мен  дамуында  педагогтардың ң қ ң
педагогикалы  технологияларды  орынды  олдана  білу  сауаттылы ынақ қ ғ
тікелей байланысты. Балаба ша баласыны  зияткерлік м дениетін дамытудық ң ә
педагогикалы  технологияларды т рлендіріп олдану негізінде жас рпа тық ү қ ұ қ ң
еркін  дамуына,  жан-жа ты білім  алуына,  белсенді,  шы армашыл болуынақ ғ
жа дай туады. Ал балаба шада ы рбір бала а д рыс т рбие к зін к рсетіп,ғ қ ғ ә ғ ұ ә ө ө
т л алы  т р ыда дамыту – кез келген т рбиешіні  басты ма саты. ұ ғ қ ұ ғ ә ң қ

азіргі  кезе дегі  мектепке  дейінгі  білім  беру  саласында  балалардыҚ ң ң
зияткерлік  леуетін  дамыту  ж мысыә ұ  т рбиешіден  тере  технологиялы ,ә ң қ
психологиялы ,  педагогикалы ,  дістемелік  білімді,  педагогикалық қ ә қ
шеберлікті, балаларды  жан д ниесіне тере  іліп, оны ына білуді талапң ү ң үң ұғ
етеді.Біз  б л  ылыми  ма аламызда  мектепке  дейінгі  білім  беруұ ғ қ
мекемелерінде  балаба ша  баласын  т л алы  рі  зияткерлік  дамытуқ ұ ғ қ ә
жолдарын  арастырып,  бірнеше  педагогикалы  технологияларды  т рінқ қ ң ү
зерделеп-саралады . қ

Мектеп жасына дейінгі балаларды  зияткерлік да дыларын дамытудың ғ
з  е бектерінде  Р.С.Немов,  П.Я.Гальперин,  А.В.Запорожец,  К.В.Бардинө ң

сынды  алымдар  тере  арастырып,  зерттеген.  Атап  айтса ,  Р.С.Немовғ ң қ қ
зерттеулерінде  баланы  зияткерлік  дамуын логикалы  ойлау мен с йлеудің қ ө
дамыту  жолдарымен  байланыстырса,  алым  П.Я.Гальперин  менғ
А.В.Запорожец мектепке дейінгі балалы  ша та олданылатын формалары,қ қ қ
таным  негіздері  баланы  болаша та ы  о у  рекетіні  негізі  болыпң қ ғ қ ә ң
табылатынын  айт ан.  Демек,  балаба ша  т рбиесінде  жас  рпа ты  о уқ қ ә ұ қ ң қ
рекетіне дайынды ын алыптастырып, ада алау аса ма ызды. ә ғ қ қ ғ ң

Жо арыда  айтыл ан  пікірлерге  с йене  отырып,  зияткерлік  дамуғ ғ ү
мыналарды амтиды деген ылыми к з арастар бар:қ ғ ө қ

- логикалы  есте са тау;қ қ
-  аналитикалы  ойлау  (негізгі  белгілер  мен  былыстар  арасында ық құ ғ

байланыстарды т сіну абілеті);ү қ
- шынды а тымды к з арас ( иял р ліні  лсіреуі)ққ ұ ө қ қ ө ң ә
- саралан ан абылдау;ғ қ
- білімге деген ызы ушылы , оларды осымша к ш салу ар ылы алуқ ғ қ қ ү қ

процесі;
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-  есту  ар ылы  ауызекі  с йлеуді  ме геру,  символдарды  т сіну  ж неқ ө ң ү ә
олдану абілеті;қ қ

- са  моториканы ж не имыл-к ру координациясын дамыту [1.132].ұ қ ә қ ө
Хал ымызды  рухани к семі Ахмет Байт рсын лы “М алім дісті к пқ ң ө ұ ұ ұғ ә ө

білуге тырысу керек. Оны зіне с йеніш, ол абыс н рсе есебінде олдануө ү қ ғ ә қ
керек” [2.28], - дегендей, кез келген жаста ы о у-т рбие рдісін йымдастыруғ қ ә ү ұ
істерінде педагогтер н тижелі болатын дістерді с рыптап пайдалан ан ж н.ә ә ұ ғ ө
Осы орайда, біз де бірнеше педагогикалы  ж не психологиялы  дебиеттердіқ ә қ ә
саралай отырып,  азіргі  кезе де  мектеп жасына дейінгі  баланы  т л алық ң ң ұ ғ қ
ж не  зияткерлік  леуетін  дамыту  жолдарына  ба ыттал ан  т ртә ә ғ ғ ө
технологияны  тізімін топтастырды :ң қ

1. Ойын технологиясы 
2. Шы армашылы  технологиясығ қ
3. атынасты  а паратты  технологиясыҚ қ қ қ
4. Денсаулы  са тау технологиясық қ
Мектепке дейінгі  жаста баланы  белсенділігі  мен рт рлі д ниелердің ә ү ү

тану а,  іс-шараларда  зін  сынап  к руге  деген  лшынысы  те  ай ынғ ө ө құ ө қ
к рінеді.  Бала  зіні  жа а м мкіндіктерін олдану а ж не дамыту а дегенө ө ң ң ү қ ғ ә ғ

ажеттілікті  сезінеді.  Осы  кезе дегі  бала  бойында ы  белсенділік  ойын ақ ң ғ ғ
ж не иял а  байланысты к рініс  табады.  Сонды тан б л  кезе де  баланыә қ ғ ө қ ұ ң ң
зияткерлік леуетін дамыту жолы ретінде, е  алдымен,  ойын технологиясынә ң

арастыр ан д рыс. Ойын – бала міріндегі т рбиені  шешуші шарты. Балақ ғ ұ ө ә ң
зін  орша ан  ортаны,  мір  с ріп  отыр ан  айналасында ы  заттар  менө қ ғ ө ү ғ ғ
былыстарды  ойын  ар ылы  т сініп,  ынады.  рине,  тек  к ру,  бай ауқұ қ ү ұғ Ә ө қ

ар ылы  емес,  тікелей  араласып,  іс- рекетке  к шіп,  на ты  арым- атынасқ ә ө қ қ қ
барысында біледі. М ны ынуда ойын шешуші м нге ие болады. Былайшаұ ұғ ә
айт анда,  т рлі  заттар  мен  блыстарды,  адамдар  арасында ы  арым-қ ү құ ғ қ

атынасты  баланы  білуі,  сезінуі  ойын  негізінде  ж зеге  асады.  Баланық ң ү ң
таным т сінігі, іс- рекеті ойыннан бастау алады да, оны  н тижесінде балаү ә ң ә
т л алы  ж не зияткерлік т р ыда дамы ан азамат болып алыптасады.ұ ғ қ ә ұ ғ ғ қ

Ойын  технологиясыны  теориясы  мен  дістемесін  отанды  ж нең ә қ ә
шетелдік  педагогтар,  психологтар,  социологтар  зерттеп  келеді.  Б анұғ
Й.Хейзингті  «Ойыншы  адам»,  Д.Б.Эльконинні  «Ойын  психологиясы»,ң ң
Эрик  Бернні   «Адамдар  ойнайтын  ойындар»  атты  е бектері  д лел  болаң ң ә
алады.  Ойын  теориясын  зерттеуші  Ресей  алымдары  А.В.Вербицкий,ғ
Т.В.Кудрявцев,  И.П.Пидкасистый,  аза станды  алымдар  Н.К.Ахметов,қ қ қ ғ
Ж.С.Хайдаровтар ойынды мектеп жасына дейінгі балаларды  т л алы  ж нең ұ ғ қ ә
зияткерлік  дамуыны  негізі  ретінде  арастырады.  алымдарды  пікірінең қ Ғ ң
с йенсек,  о ытуды  ойын  формасын  олдануда  екі  жа ты  дидактикаү қ ң қ қ
бай алады: «біріншіден, ойнау шін білу, йренуді  ажеттілігі, екіншіден,қ ү ү ң қ
ойнай  отырып  зіндік  білім  алуы,  мір  т жірибесін  жина таудыө ө ә қ ң

ажеттілігі»  [3.117].  Осы орайда лы педагог В.Сухомлинскийді :  «Ойын-қ ұ ң
д ниеге ашыл ан лкен жары  терезе іспеттес, ол ар ылы баланы  руханиү ғ ү қ қ ң
байлы ы  жасампаз  мірімен  штасып,  айналада ы  д ние  туралы  т сінікғ ө ұ ғ ү ү
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алады» [4.56],  -  деген с зін  ескере отырып,  мектепке дейінгі  мекемелердеө
баланы  т л алы  ж не  зияткерлік  леуетін  дамыту  к зі  ретінде  ойынң ұ ғ қ ә ә ө
технологияларыны  т рін  к птеп  олдануды  ма ызы  зор  депң ү ө қ ң ң
т жырымдау а болады.ұ ғ

Мектепке  дейінгі  баланы  т л алы  ж не  зияткерлік  леуетінң ұ ғ қ ә ә
дамытуды  ендігі  бір  жолы  –  шы армашылы  технологиясың ғ қ .  Мектепке
дейінгі ша  адамзат міріндегі е  шешуші кезе  болып келеді. йткені осық ө ң ң Ө
кезде  баланы  бойында ы таби и дарындылы  жан-жа ты дами бастайды.ң ғ ғ қ қ
Сонды тан  осы  ша та  балалармен  ана рлым  жан-жа ты  дамытушылық қ ғұ қ қ
рекеттер  ж йелі  ж ргізілсе,  соншалы ты  ж мыс  н тижелі  болады.  Міне,ә ү ү қ ұ ә

осы ан  с йкес  жеке  т л аны  дамытуда  Г.С.Альтшуллерді  «Тап ырлығ ә ұ ғ ң қ қ
тапсырмаларды  шешу теориясы»  технологиясы  елімізді  мектепке  дейінгің
мекемелерді  тарапынан  ке інен  олдау  табуда.  Б л  бала  бойында ың қ ұ ғ
шы армашылы  асиеттерді шы дайтын технологиялар атарына жатады. ғ қ қ ң қ

Мектепке  дейінгі  балалы  ша та ы  зияткерлік  даму а  ба ыттал анқ қ ғ ғ ғ ғ
аталмыш  технология  баланы  шы армашылы  тапсырмаларды  орындау ағ қ ғ
йретеді ж не оны  бойында ы зияткерлік да дыны ж йелі т рде жетелеугеү ә ң ғ ғ ү ү

м мкіндік  береді.  Баланы  шы армашылы  леуетіні  т л а  ретінде  дамуү ң ғ қ ә ң ұ ғ
м селесі  мектепке  дейінгі  т рбие  мен  о ытуды  мемлекеттік  жалпы аә ә қ ң ғ
міндетті стандартында ы білім ма сатыны  біріне жатады. Б гінгі к ні осығ қ ң ү ү
«Тап ырлы  тапсырмаларды шешу» теориясыны  дістері ар ылы мектепкеқ қ ң ә қ
дейінгі  балаларды  тілдік  зіреттіліктерін,  абілеттерін  дамытуда ың құ қ ғ
ма ызды орын алатыны ай ын. Б л дістерді д рыс олдануды  н тижесіндең қ ұ ә ұ қ ң ә
балаларды  шы армашылы  иялы,  тап ырлы ы,  диалектикалы  ойлауың ғ қ қ қ ғ қ
жетіліп, зияткерлік да дылары алыптасады. ғ қ

Зияткерлікті  дамытуда  олданылатын  ма ызды  технологиялардық ң ң
ендігі  бірі  –  денсаулы  са тау  технологиясы.  Себебі  жас  рпа тық қ ұ қ ң
физиологиялы  саулы ы  –  оны  зияткерлік  м дениетіні  ал ышарты.қ ғ ң ә ң ғ
Денсаулы  са тау  педагогикалы  технологиясына  педагогты  баланық қ қ ң ң
денсаулы ына  деген  рт рлі  де гейде  –  а паратты ,  психологиялы ,ғ ә ү ң қ қ қ
биоэнергетикалы  де гейде  ы пал  етуді  барлы  аспектілері  кіреді.қ ң қ ң қ
Заманауи  жа дайда  т л аны  зияткерлік  дамуы  оны  денсаулы  ж йесінғ ұ ғ ң ң қ ү

русыз  м мкін  емес.  Егер  мектепке  дейінгі  йымдарда  балалардықұ ү ұ ң
денсаулы ыны  статистикалы  мониторингіне с йеніп, денсаулы  са таудағ ң қ ү қ қ
педагогикалы  технологияларды орынды олданса,  т рбие  мен  білім  беруқ қ ә
дерісіні  н тижелілігі  артып,  балаларды  денсаулы ын  са тау  менү ң ә ң ғ қ

ны айту а  ба ыттал ан  ндылы  ба дарын  алыптастырады.  Б л  зғ ғ ғ ғ құ қ ғ қ ұ ө
кезегінде жас рпа ты  зияткерлік дамуыны  негізі болу а жа дай ту ызба .ұ қ ң ң ғ ғ ғ қ

Мектеп  жасына  дейінгі  баланы  зейін  ерекшелігін  ескере  келе,ң
оларды  уа ытын  орынды  пайдаланып,  ты  ма л мат,  ты  д ние  беруң қ ң ғ ұ ң ү
ар ылы зияткерлікке т рбиелеу – а паратты  атынасты  технологиялардық ә қ қ қ қ ң
жетістігі.  Б л  туралы зерттеуші  алым Б.Р.Оспанова:  «Электронды  рал-ұ ғ құ
жабды тарды  пайдалануды  азіргі  заманны  жас спірімдері  с би  ша танқ қ ң ө ә қ
бастап  ме гере  бастады.  О ан  адамзат  о амыны  ылыми-технологиялың ғ қ ғ ң ғ қ
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жа тан арыштап дамуы мен а паратты  ж йеге к шуі ж не кез келген елқ қ қ қ ү ө ә
о амы  м шелеріні  барша  іс- рекеті  мен  т рмыс-тіршілігіне  электрондық ғ ү ң ә ұ
рыл ыларды  жаппай енуі себеп болып отыр», [5.56] - деп ылыми байламқұ ғ ң ғ

жасайды. Дегенмен, балаба шаларда а паратты  технологияларды олдануқ қ қ қ
диапазоны  шектеулі  ж не  ж не  т рбиешіні  арнайы  дайынды ын  ажетә ә ә ң ғ қ
етеді. Ал, интерактивті дістерді пайдалану ар ылы р баланы  зейіні, есі,ә қ ә ң

иялы,  ойы  мен  тіл  байлы ы  артып,  зияткерлік  да дыларыны  дамуынақ ғ ғ ң
ы палын молынан тигізеді.қ

орыта  айт анда,  мектепке  дейінгі  зияткерлік  даму  мен  т л алыҚ қ ұ ғ қ
згеріс – болаша  рпа ты  толы анды азамат болып алыптасуына жа дайө қ ұ қ ң ққ қ ғ

ту ызатын  негізгі  ба ыт.  Балаба ша  педагогтеріні  мектепке  дейінгіғ ғ қ ң
кезе дегі о ыту мен т рбие ж мыстарына байыппен арап, рпа ты  дамуың қ ә ұ қ ұ қ ң
мен  жетілуіне  жа дай  жасауы  андай  ма ызды  болса,  зияткерлік  дамуғ қ ң
жолдарын немі жетілдіріп, жа а технологиялармен толы тырып отыруы даү ң қ
сондай ма ыз а ие. ң ғ
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А датпа.ң  Б л ма алада «4К» моделін олдана отырып, аза  тілі менұ қ қ қ қ
дебиеті саба тарында о ушыларды  с йлеу тілін дамытуды  заманауи діс-ә қ қ ң ө ң ә

т сілдерін  олдану  м селесі  арастырылады.  Б л  та ырыпты  зектілігіә қ ә қ ұ қ ң ө
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азіргі  о амны  талабына  сай  сыни  т р ыдан  ойлау,  бір-бірімен  арым-қ қ ғ ң ұ ғ қ
атынас  жасау,  зара  рекеттесу  ж не  барлы  жа ынан  шы армашылық ө ә ә қ ғ ғ қ
абілеттерге ажеттілігінде. қ қ

Тірек с здер:ө  «4К» дісі, сыни т р ыдан ойлау, с йлеу тілін дамыту,ә ұ ғ ө
шы армашылы , ынтыма тасты , бірлесе ж мыс істеу. ғ қ қ қ ұ

Аннотация.  В данной статье рассматривается проблема современных
методов и приемов развития речи учащихся на уроках казахского языка и
литературы  с  использованием  модели  «4К».  Актуальность  заданной  темы
состоит в  том,  что акценты современного общества  сместились в  сторону
умения  критически  мыслить,  проявлять  коммуникацию  друг  с  другом,
взаимодействию и творческого подхода во всем. 

Ключевые  слова: метод  «4К»,  критическое  мышление,  развитие
связной речи, творчество, коммуникация, кооперация.

Annotation. This  article  discusses  the  problem of  modern  methods  and
techniques  of  speech  development  of  students  in  the  Kazakh  language  and
literature lessons using the "4K" model. The relevance of the given topic is that the
accents  of  modern  society  have  shifted  towards  the  ability  to  think  critically,
communicate with each other, interact and be creative in everything. 

Keywords: "4K" method, critical thinking, development of coherent speech,
creativity, communication, cooperation.

Т жірибелік  эксперименттік  ж мыс  та ырыбыны  зектілігі:  ХХІә ұ қ ң ө
асырды  басында  лем хал ыны  басым к пшілігі  о и,  жаза  ж не  санайғ ң ә қ ң ө қ ә

алады,  біра  б л  да дылар  жа а  лемде  ж мыс  істеу  шін  жеткіліксіз,қ ұ ғ ң ә ұ ү
сонды тан "білім беру о амдасты ында «4К» деп аталатын сауаттылы тық қ ғ ғ қ ң
жа а тізімі танымал бола бастады ң [1, 23-25 б.б.].

Сонымен,  ХХІ  асырды  да дысы  -ғ ң ғ  Білім  беруді  «4К»  моделінң
райтын арнайы да дылар нелер? құ ғ Олар:

1.  Сыни  ойлау - (а ылш.ғ  critical   thinking) -  пікірлесу  ж йесі,ү
на тылан ан,  алыптас ан  іс- рекет  жа дайларды  талдау а  ж не  игіліктіқ ғ қ қ ә ғ ғ ә
шешім  абылдау а,  ба алау а  ба ыттал ан  ж не  алын ан  н тижелердіқ ғ ғ ғ ғ ғ ә ғ ә
м селелер мен жа даяттарды шешуге тиімді олданумен сипатталатын ым.ә ғ қ ұғ
Сыни ойлауды  е  ма ыздысы - жо ар ы де гейдегі ойлау. ң ң ң ғ ғ ң
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К.Поппер:  «  Біз  жинал ан  білімдерденғ   емес,  з  ателіктерімізденө қ
саба  аламыз» , «Мен м мкін ателесермін ж не сен де м мкін ателесерсі ,қ ү қ ә ү қ ң
біра  бірігіп к ш ж мсау ар ылы біз біртіндеп шынды а жа ындаймыз»қ ү ұ қ ққ қ  

а идалары на ыз сыни ойлауды  лгісі ретінде мысал бола алады.қ ғ ғ ң ү   
2. Креативті ойлау - (а ылш.аудармасығ  creative - шы армашылы ) -ғ қ
жа а идеяларды ру а ба ыттал ан,ң құ ғ ғ ғ   абылдан ан алыпты д ст рліқ ғ қ ә ү

ойлардан  бас  тартып,   ерекше  ойлар а  бейімделген  т л анығ ұ ғ ң
шы армашылы  абілеті.ғ қ қ  Адамны  шы армашылы  сыни  ойлау  ар ылың ғ қ қ
стандартты емес шешімдер абылдауы, адамны  з жа дайларын ж не орынқ ң ө ғ ә
ал ан  м селелерді  т рлі  ырларынан  к ре  білуі.ғ ә ү қ ө   алыптас ан  йреншіктіҚ қ ү
стереотиптерден босап, шы армашылы а бой алдыруы. ғ ққ

 3.  Коммуникация – (латын  «communication» -  хабар  ж неә
«communicare» -  орта  істеу,  гімелесу,  байланысу,  хабарлау,  жеткізу)қ әң
т сінігін білдіреді.ү  арым- атынас а т скен адамдар а белгілі бір а параттыҚ қ қ ү ғ қ
ауызша немесе вербалды емес жеткізе білу т сілі. ә

4.   Кооперация (латын cooperation) -  белгілі  бір  адамдар  рамыменқұ
немесе  ндіріс,  к сіпкерлік  салада ы  ызметкерлерді  е бек,  ндірістікө ә ғ қ ң ң ө
процестегі бірлесіп ат ар ан е бекті йымдастыруды  формасы. Кооперацияқ ғ ң ұ ң
коммуникациямен  ты ыз  байланысты.  ғ Командалы  ж мыс  3  кезе ненқ ұ ң
т рады: 1) ма сат ою, о ан ол жеткізу; 2) бірлесіп ж мыс істеуге йрету; 3)ұ қ қ ғ қ ұ ү
жалпы жауапкершіліктерін дамыту [7].

Е бек  ж не  білім  беруді  дамытуң ә   нары ыны  кейбір  болжамдарынағ ң
с йкес  лемдегі  танымал  маманды тарды  к пшілік  б лігі  болаша таә ә қ ң ө ө қ
«жо алу а»  айналады  екен.  азіргі  дамы ан  лемде  адамдарды  неніғ ғ Қ ғ ә ң

аншалы ты  жасай  алатыны  емес,  оны  бас аша  алай  згертіп  жасау ақ қ қ қ ө ғ
болатынын,  зіні  а ыл-ойы  мен  білімініө ң қ ң  жа а  ырларын  алай  тезң қ қ
ме геріп  рі  дамытып  отыруы  лкен  с раныс а  ң ә ү ұ қ  ие.  Осы ан  с йкес  «4К»ғ ә
моделімен  атар  білім  саласынақ   softskills,  hardskills атты  терминдер

осылды.қ  Softskills, (икемді п ндік сала емес да дылар-байланыс а т се білу,ә ғ қ ү
а параттармен ж мыс істеу, ма сат ою ж не уа ытты жоспарлау)қ ұ қ қ ә қ  hardskills-
к сіби  п ндік  да дылардан  ма ызды  болып  табылады.ә ә ғ ң   «4К»  моделінің
барлы  жетекші  да дылары тек  білім  саласында  емес,  сондай-а  р  т рліқ ғ қ ә ү
мірлік ж не к сіби м селелерді шешуде пайдалы. ө ә ә ә

«4К»  моделінде  берілген  да дыларды  ашан  ж не  алай  дамыту ағ қ ә қ ғ
болады?  Жан яда ы ата-анасыны  рекеттері  мен т рбиесіне  байланысты.ұ ғ ң ә ә
«С з  йретпейді,  рекет  йретеді»  демекші,  ата-ана  т л асы  мен  оныө ү ә ү ұ ғ ң
т рбиесі бала шін ркез де лгі.  ә ү ә ү Дегенмен «табысты ата-ана» бола отырып,
рбір ата-ана мына негізгі м селелерді есепке алуы керек:ә ә

Да дыларды ме геруғ ң  - «Ма ан не ажет?» с ра  айма ынан «Мен неғ қ ұ қ ғ
істей аламын?» айма ына ту.  Баланы  андай да бір рекетті  ат ара білуғ ө ң қ ә қ

ызы ушылы ына  демеу  болу,  белсенділігін  к теру,  жа сы  істерге  т рткіқ ғ ғ ө қ ү
болуы. Негізгі рекет баланы  ызы ушылы ын жою емес, олдау к рсетугеә ң қ ғ ғ қ ө   
к мектесу ж мысына ба ытталуы тиіс.ө ұ ғ
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Мектептегі йірме, секция ж мыстары да баланы  р ырлы ойланып,ү ұ ң ә қ
т рлі т жірибе жина тауына, сол ар ылы креативті шы армашылы  дамуынаү ә қ қ ғ қ
негіз болып табылады [4, 53б.].

азіргі  уа ытта  аза станда  лемдік  білім  беру  ке істігіне  енуҚ қ Қ қ ә ң
ма сатында  жа а  білім  беру  ж йесіні  алыптасуы  ж ріп  жатыр.  қ ң ү ң қ ү Білім
алушыларды  о у а деген ызы ушылы ы мен шы армашылы  белсенділігің қ ғ қ ғ ғ ғ қ
т мендеді. О ушыларды  XXI асыр да дыларын дамыту – б гінгі та да ыө қ ң ғ ғ ү ң ғ
зекті м селелеріні  бірі болып отыр.ө ә ң  Осы та ырып т ірегінде зерттеулерқ өң

ж ргізіліп,  т жірибелік-эксперименттік  ж мысымыз  ж зеге  асырылуда.  ү ә ұ ү [2,
16-18 б.б.].

ТЭЖ  м селесі  ә бойынша  білім  беруде  жетекші  технологиялар
аны талды:қ

• «О у ж не жазу ар ылы сыни ойлауды дамыту»;қ ә қ
• А паратты -коммуникациялы  технология;қ қ қ
• Де гейлік ба дарламаларды  7 модулі;ң ғ ң
• ашы тан о ыту технологиясы.Қ қ қ

Педагогикалы  ж мыс  т жірибесіне  с йене  отырып,  т жірибелік-қ ұ ә ү ә
эксперименттік ж мысты ж ргізуді  ұ ү ң мотивациялы  факторларық :

• О у-т рбие процесіні  сапасын ж не о ыту мен т рбиелеуқ ә ң ә қ ә
н тижелерін жа сарту;ә қ

• жымда ы біліктілік пен педагогикалы  шеберлік де гейін,Ұ ғ қ ң
леуметтік м ртебесін арттыру;ә ә

• К сіби ызметте зін- зі ж зеге асыру, санатын жо арылату.ә қ ө ө ү ғ
Зерттеу ж мысыны  нысаны:ұ ң  «4К» дамыту а ба ыттал ан о у менғ ғ ғ қ

о ытуда ы  жа а  т сілдерге  негізделген  білім  беру  мазм нын  жа артуқ ғ ң ә ұ ң
ше берінде да дыларды  жа а моделін енгізу процесі болыпң ғ ң ң  табылады.

ТЭЖ п ні  ә - о ушыларды  «4қ ң K» дамуы мен негізгі  білім, білік ж неә
да дыларды алыптастыруда ы ішкі ж не сырт ы к ріністері.ғ қ ғ ә қ ө

ТЭЖ ма саты қ – о ушыларды  «4К» даму рдісін теориялы  негіздемеқ ң ү қ
ж не дістемелік жа ынан амтамасыз ету.ә ә ғ қ

ТЭЖ міндеттері:
1.  Зерттеуді  теориялы  негіздерін  т сіну,  теория  мен  практикада ың қ ү ғ

м селесін даму жа дайын, бастап ы теориялы  станымдарды аны тау;ә ғ қ қ ұ қ
2. ТЭЖ ба дарламасын ру, зерттеу ма сатын, міндеттерін, болжамын,ғ құ қ

«4K»  дамыту а  ба ыттал ан  м алім  мен  о ушыларды  зара  рекеттесуғ ғ ғ ұғ қ ң ө ә
моделіні  теориялы  негіздемесін аны тау;ң қ қ

3.  О ушылар  арасында  қ XXI асырды  базалы  да дыларын  дамытуғ ң қ ғ
т жырымдамасы мен рылымды  компоненттерін, оларды  дамуына ы палұ құ қ ң қ
ететін факторларды арастыру;қ

4. «4К» дамыту шін жа а т сілдерді  м мкіндіктерін аны тау.ү ң ә ң ү қ
5. «4К» даму лшемдерін (к рсеткіштерін) зірлеу ж не на тылау;ө ө ә ә қ
6.  аза стан  Республикасында  орта  білім  мазм нын  жа артуҚ қ ұ ң

ше берінде Инновациялы  білім беру технологияларын, о у-т рбие рдісіндең қ қ ә ү
білім беруде жа а т сілдерді енгізуді ж зеге асыру;ң ә ү
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7.ТЭЖ талдау ж ргізу.ү
Зерттеуді  негізгі  болжамы:ң  егер  функционалды  сауаттылы тық қ

дамыту  шін  жа а  т сілдерді  м мкіндіктері  аны талса,  критерийлер  менү ң ә ң ү қ
к рсеткіштер  зірленсе,  «4К»  дамыту  дістемесі  растырылса  ж неө ә ә құ ә
сына тан ткізілсе, аза  тілі мен дебиеті саба тарында о ушыларды  «4К»қ ө қ қ ә қ қ ң
дамуы  н тижелі  болады,  сонымен  атар  ажетті  процесті  о тайлыә қ қ ң ң
дістемелік,  йымдастырушылы -педагогикалы  шарттары  жасалады,ә ұ қ қ
йткені  белсенділік,  зыреттілік,  т л а а  ба ыттал ан,  субъект-субъект,ө құ ұ ғ ғ ғ ғ

конструктивистік т сілдер іске асырылады.ә  [5, 103б.].
ТЭЖ дістері:ә

• теориялы  (зерттелетін м селе аспектісінде философиялық ә қ
ж не  психологиялы -педагогикалы  дебиеттерді  талдау,  гипотезаныә қ қ ә
сыну, модельдеу);ұ

• эмпирикалы  (бай ау,  сауалнама,  тестілеу,  ызметқ қ қ
німдерін  талдау,  о ушыларды  шы армашылы  німдері,ө қ ң ғ қ ө

педагогикалы  эксперимент, сауалнама);қ
• рефлексивті  (ТЭЖ  м селелерімен  айналысатынә

м алімдерді ,  психологтарды  озы  т жірибесін  ж не  зініұғ ң ң қ ә ә ө ң
педагогикалы  ызметін талдау),қ қ

• статистикалы  (стандарттал ан  психодиагностикалық ғ қ
зерттеу дістері, педагогикалы  диагностика дістері).ә қ ә
Зерттеу ж мысыны  кезе дері:ұ ң ң
I. Іздестіру (дайынды ) кезе і – 2020-2021ж.ж.қ ң
II. Эксперименттік ( алыптастырушы) кезе  – 2021-2023 ж.ж.қ ң
III. Практикалы  кезе  – 2023-2024 ж.ж.қ ң
IV. орытынды кезе  – 2024-2025 ж.ж.Қ ң

         I. Іздестіру (дайынды ) кезе і қ ң – 2020-2021ж.ж.
 Ж мысты йымдастыру:ұ ұ
Зерттеуді  теориялы  негіздерін  т сінуден,  теория мен практикада ың қ ү ғ

проблеманы  даму жа дайын, бастап ы теориялы  ережелерді аны таудан,ң ғ қ қ қ
эксперименттік  ж мыс  ба дарламасын  жасаудан,  зерттеу  ма сатын,ұ ғ қ
міндеттерін,  гипотезасын  т жырымдаудан,  «4К»  дамыту а  ба ыттал анұ ғ ғ ғ
м алім мен о ушыларды  зара рекеттесу моделін теориялы  негіздеуденұғ қ ң ө ә қ
т рады.ұ

II. Эксперименттік ( алыптастырушы) кезеқ ң – 2021-2023 ж.ж.
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Коммуникация  -  б л  немі  рі  шексіз  даму а  арнал ан  айма .ұ ү ә ғ ғ қ
Да дыларды  дамыту ағ ғ  арнайы  жатты улар  к мектеседі.ғ ө  М селен,ә
«Жарнама»  -  топты  жа ымды  асиеттерін  тану.ң ғ қ  «Не  істегенімізді  тап» -
топты  біріктіру. «Психологиялы  к мек»қ ө  -  атысушыларды  т мен  зқ ң ө ө
ба алауын к теру.ғ ө  « о ырау»Қ ң  - топ м шелеріне деген сенімділікті арттыру.ү
«Мен са ан сыйлаймын»ғ  - тренингті орытындылау, жа ымды эмоционалдық ғ
ахуалды бекіту. «Мені  жетістіктерім» - атысушыларды  жеке жетістіктерінң қ ң

ба алай  білу  ғ [6,  97б.]
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орыта  келгенде,  осы «4К» моделіні  стратегияларын  о у  ызметінҚ ң қ қ
йымдастыру барысында олданудан ал ан н тижеміз:ұ қ ғ ә

- білім алушыларды  о у а ызы уы;ң қ ғ қ ғ
- іскерлік да дысыны  дамуы;ғ ң
- ойлау белсенділігі, тап ырлы ы;қ ғ
-  зіне  деген  сенімі  алыптасуы,  о ушыларды  бас алармен арым-ө қ қ ң қ қ

атынас жасай білуі;қ
-  бас аларды  ты дап,  кез-келген  жауап а  сыйласты ,  т сіністікпенқ ң қ қ ү

арауы; - з ойын топ алдында ашы  айтып ор ай білуі;қ ө қ қ ғ
- з бетінше ізденуге йренуі;ө ү
- о у ызметіне деген белсенділігі жо ары болуы. қ қ ғ
Осындай ж мыстарды  н тижесінде б гінгі к н талабына сай сауатты,ұ ң ә ү ү

білімді балалар т рбиелеуге болады. Ол шін к п ізденіп, к п о ып, ізденісә ү ө ө қ
стінде болу керекпіз.ү
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Кіші мектеп о ушыларыны  зерттеу леуетін дамытудық ң ә ң
педагогикалы  негіздеріқ
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2Дарынды балалар а арнал ан Абай атында ы гимназия, Пaвлoдap .ғ ғ ғ қ
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Андатпа. Б л  ма ала  бастауыш  сынып  о ушыларыны  зерттеуұ қ қ ң
леуетін  дамыту  м селесіне  арнал ан.  О ушыны  леуетін  зерттеуә ә ғ қ ң ә

барысында сырт ы ж не ішкі жа дайларды ескеру ажет, б л «м нда ж неқ ә ғ қ ұ ұ ә
азір» зерттеу ызметіне мотивацияны  пайда болуына келеді.қ қ ң ә

Кілтті  с здер:ө  кіші  мектеп  о ушысы,  зерттеу  леуеті,  мотивация,қ ә
зерттеу ызметі.қ

Аннотация. Даная  статья  посвящена  проблеме  развития
исследовательского потенциала младших школьников. В ходе исследования
потенциала  учащегося  нужно  учитывать  внешние  и  внутренние
обстоятельства,  что  приводит  к  возникновению  мотивации  к
исследовательской деятельности «здесь и сейчас».

Ключевые слова: младший школьник, исследовательский потенциал,
мотивация, исследовательская деятельность.

Annotation. This  article  is  devoted  to  the  problem  of  developing  the
research  potential  of  younger  schoolchildren.  In  the  course  of  studying  the
potential of a student,  it  is  necessary to take into account external and internal
circumstances, which leads to the emergence of motivation for research activities
"here and now".

Keywords: junior  high  school  student,  research  potential,  motivation,
research activity.

аза стан  Республикасыны  «Білім  туралы»  За ында:  «Білім  беруҚ қ ң ң
ж йесіні  басты  міндеті  –  лтты  ж не  жалпы  адамзатты  ндылы тар,ү ң ұ қ ә қ құ қ
ылым  мен  практика  жетістіктері  негізінде  жеке  адамды  алыптастыру ағ қ ғ

ж не к сіби шы дау а ба ыттал ан білім алу шін ажетті жа дайлар жасау. ә ә ң ғ ғ ғ ү қ ғ
Зерттеушілік, ізденушілік – бала таби атына т н былыс. Білуге дегенғ ә құ

штарлы , ба ылау а тырысушылы  т жірибеден ткізуге дайын т ру, лемқұ қ қ ғ қ ә ө ұ ә
туралы жа а м лімет жинау а талпынушылы  асиеттер бала а т н д ст рлің ә ғ қ қ ғ ә ә ү
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мінез. з е бектерінде А.И. Савенков «Жобалау мен зерттеу ба ыттылы ы,Ө ң ғ ғ
м н  ма ынасы  ж не  іс- рекетіні  мазм ны  бойынша  рт рлі»,  -  деп  атапә ғ ә ә ң ұ ә ү
к рсеткен ө [1, 2, 3, 4].

 О ушыларды  бойында ізденушілік,  жобалау, зерттеушілік ізденісінқ ң
алыптастыруда жобалау ж не зерттеу дістеріні  негізіне мыналар жатады:қ ә ә ң

 - о ушыны  танымды  білігі мен да дысын дамыту;қ ң қ ғ
 - а паратты  ке істікте ба дарлай алу білігі;қ қ ң ғ
 - з білімін здігінен растыра алуы;ө ө құ
 - ылымны  р саласыны  білімдерін кіріктіре алу білігі;ғ ң ә ң
 - сын т р ысынан ойлай алуы.ұ ғ

Жалпы  ылыми–теориялы ,  педагогикалы  ж не  дістемелікғ қ қ ә ә
е бектерде  зерттеушілік  іс– рекетті  ма ызын  ашу  ма сатында ың ә ң ң қ ғ
к з арастарды  талдай  келе,  оны  аны тауды  бірнеше  ба ыттал ан  іс-ө қ қ ң ғ ғ
рекеттер негізінде бол анын бай ау а болады:ә ғ қ ғ

- зерттеушілік  іс- рекетін  алыптастыру,  дамыту  негізінде  о уә қ қ
белсенділігі  м селелері  ж не  танымды  ізденімпазды ын  алыптастыруә ә қ ғ қ
т р ысынан (А.Е. біл асымова [5],  Ш.Т. Таубаева [6, 7],  З.А. Исаева [8],ұ ғ Ә қ
А.Ш.  Байтукаева  [9],  М.А.  Утешова  [10],  Г.К.  Баймукашева  [11],  М.Н.
Верзилин [12]);

- жа а  білімді  ме геруге  ба ыттал ан  зерттеушілік  іс- рекетің ң ғ ғ ә
негізіндегі зіндік ж мыстарды йымдастыру т р ысынан (М.Н. Корсунскаяө ұ ұ ұ ғ
[13],   Г.К. Баймукашева [14],  Ф.В. Зуев [15],  И.В. Загвязинский [16],  Н.А.
Рыков [17], Э.Я. Ганон [18];

- о ыту проблемаларын шешуге ба ыттал ан іс- рекеттер т р ысынанқ ғ ғ ә ұ ғ
(Ж.Б.Чилдибаев  [19]);  ылыми  шы армашылы  дістемені  ме геруге,ғ ғ қ ә ң
шы армашылы  тапсырмалар  мен  міндеттерді  шешуге  ба ыттал анғ қ ғ ғ
шы армашылы  іс- рекеттер  т р ысынан  (Ш.Т.  Таубаева  [6,  7],ғ қ ә ұ ғ
А.Ш. Байтукаева [14], В.И. Андреев [20], Т.С. Сады ов [21], М.Н. Верзилинқ
[12]).

Педагог – діскер алымдарды  зерттеулеріне талдау жасау барысында,ә ғ ң
к птеген  зерттеулерде  ке інен  олданылатын,  білім  беру  дерісінде  жиіө ң қ ү
пайдаланылатын  «о у–зерттеу  іс- рекеті»  ж не  « ылыми  –  зерттеу  іс  –қ ә ә ғ
рекеті»  т сініктерін  салыстыра  отырып  сипаттама  беруге  то талатынә ү қ

болса . Зерттеушілік іс – рекетте о у – зерттеу ж не ылыми – зерттеу іс-қ ә қ ә ғ
рекеті  екеу  атар  олданылады.  О у  -  зерттеу  іс- рекеті  –  о у-т рбиеә қ қ қ ә қ ә
дерісіні  міндетті  рамдас  б лігі,  о ытушыларды  йымдастыруыменү ң құ ө қ ң ұ

ж не студенттерді  таным дерісіні  белсенді атсалысумен рылады [19].ә ң ү ң құ
«Баланы  дамуыны  е  жа ын айма ы» атты е бегінде Л.С. Выготскийң ң ң қ ғ ң

о ушыны  тапсырманы  з  бетінше  орындау а  зірлігін  д режесін  айт анқ ң ө ғ ә ә қ
болатын. Осылайша ол б л зірлікті екі де гейге б лген: о ушы тапсырманыұ ә ң ө қ
м алімні  к мегінсіз  орындайды (ол  осы  кездегі  з  дамуыны  де гейінеұғ ң ө ө ң ң
жетті), ары арай о ан м алімні  к мегін ажет ететін иыныра  тапсырмақ ғ ұғ ң ө қ қ қ
беру  керек,  я ни  жа а  танымды  м селе  ойылады  ( иынды ,  арама-ғ ң қ ә қ қ қ қ

айшылы ), б л о ушыны  а ыл-ойыны  дамуына дем береді.  О ушынық қ ұ қ ң қ ң қ ң
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з бетімен ж мыс жасауы оны  д ниетанымы мен м дени зіреттілікке иеө ұ ң ү ә құ
екендігіні  д лелі [22].ң ә

Зерттеушілік  абілеттерді  дамыту о ушы а т мендегі  м мкіндіктердіқ қ ғ ө ү
береді:

- о ушы зерттеу дiстерін игереді,  кейiн осы дістерді ол кез келгенқ ә ә
бас а п н материалдарын игеру кезінде де олдана алады; қ ә қ

- алын ан  білім  мен  біліктерді  зіні  жеке  м ддесі  шін  олданағ ө ң ү ү қ
алады, б л о ушыны  рі  арай зін тануына,  т л а  ретінде аны талуынаұ қ ң ә қ ө ұ ғ қ
м мкіндік береді; ү

- ылым т рлеріне, мектеп п ндеріне ж не жалпы танымды  процескеғ ү ә ә қ
деген  ызы ушылы ын  дамытады.  О у-зерттеу  рекеті  о ушы  бойындақ ғ ғ қ ә қ
т мендегі білім мен біліктерді дамытады: ө

- жа а  фактiлер  мен  за дылы тарды  ешкiмні  к мегінсіз,  здігіненң ң қ ң ө ө
т сіндіре ж не д лелдей білуді; ү ә ә

- б рын  зерттелген  былыстар  мен  за дылы тарды  жіктеуді,ұ құ ң қ
салыстыру, талдау ж не жина тауды білуді;ә қ

- эксперименттер  жасап,  гипотезалар  сына  алады  ж не  олардыұ ә
д лелдей білуді йренеді;ә ү

- себеп-салдарлы  байланыстар мен атынастарды орната білуді; қ қ
- фактіні,  былыстар  мен за дылы тарды бас а  ырынан,  бас ашақұ ң қ қ қ қ

т р ыдан арастыра білуді; ұ ғ қ
- зерттеуді  ылыми  дістерін  (теориялы  анализ  ж не  синтез,ң ғ ә қ ә

эксперимент жасау, модельдеу ж не т.б.) олдануды;ә қ
- шешімні  бірнеше  н с асын  сыну  ж не  е  олайлысын  та дау,ң ұ қ ұ ә ң қ ң

орытындыны д лелдеу; қ ә
-   зіні  ж не  жолдастарыны  зерттеу  ж мысын  ба алау  ж неө ң ә ң ұ ғ ә

рецензиялау.
Педагогика ылымында А.М. Матюшкин, М.И. Махмудов, А.Н. Лук,ғ

Е.В.  Каргаполова,  Б.А.  Т р ынбаева,  Р.ұ ғ  Омарова  ж не  т.б.  е бектері  осыә ң
м селеге  ба ытталып,  о ушыны  танымды  рекетіні  белсенділігі  оныә ғ қ ң қ ә ң ң
зерттеушілік іскерлігіне сер етіп,  белгілі  бір іс- рекетте жо ары н тижегеә ә ғ ә
жету деп т жырымда ан. ұ ғ

О ушыны  «зерттеу леуеті» ымы бір атар дістемелік  зерттеулерқ ң ә ұғ қ ә
ж ргізу кезінде олданылатынына арамастан (И.В. Клещева, А.В. Торхова,ү қ қ
В.Н.  Пунчик  ж не  т.б.)  [23],  жалпы  дидактикалы  ылыми  ізденістерә қ ғ
саласында о ушы т л асыны  зерттеу леуеті арнайы зерттеу та ырыбынақ ұ ғ ң ә қ
айналмады. Гуманитарлы  ылыми білімдегі адамны  жеке басына атыстық ғ ң қ
« леует» жалпы ылыми ымын (латын  ә ғ ұғ potentia - к ш) олдануды  олдаү қ ң қ
бар аны тамалары мен т сілдерін арастыру леуеті белгілі бір жа дайлардақ ә қ ә ғ
тиімді  фактор а  айналатын  адамны  олда  бар  орларын,  к штерін,ғ ң қ қ ү
м мкіндіктерін  білдіретінін  к рсетеді.  «Мектеп  о ушыларыны  зерттеуү ө қ ң
леуеті» ымы уа ыт те келе созыл ан процесті к рсетеді, ал келтірілгенә ұғ қ ө ғ ө

д лелдер мектеп о ушыларыны  зерттеу леуетін сипаттауда «м мкіндік»,ә қ ң ә ү
«ресурс»,  «резерв»  санаттарын  олдануды  к рсетеді.  О ушыны  зерттеуқ ө қ ң
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леуеті  мен жеке леуеті  ж не жалпы б лік пен т тас ретінде байланыстыә ә ә ө ұ
екендігіне с йене отырып, о ушыны  зерттеу леуетіне атысты та дал анү қ ң ә қ ң ғ

асиеттерді на тылау шін біз белгілі бір діснамалы  т сілдер т р ысынанқ қ ү ә қ ә ұ ғ
жеке  потенциалды  психологиялы -педагогикалы  зерттеулерді  бір атарқ қ ң қ
н тижелерін  де  арастырды .  Теориялы  талдау  н тижелері  бойынша  бізә қ қ қ ә
келесі негізгі ережелерді жасады : қ

- жеке т л аны  леуеті оны  леуметтік-педагогикалы  жа дайлар аұ ғ ң ә ң ә қ ғ ғ
ы тимал жауап беру нормасын аны тайтын орша ан шынды а атыстық қ қ ғ ққ қ
туа біткен ж не алын ан абілеттерді  жиынты ы ретінде арастырылады, олә ғ қ ң ғ қ
з  кезегінде  жеке  адамны  ажеттіліктеріне  ж не  оны  ндылыө ң қ ә ң құ қ

ба дарларына  байланысты  объективті  ба ыт а  ие  ж не  іс- рекетте  ж зегеғ ғ қ ә ә ү
асырылады (В.В. Игнатова) [24]; 

- жеке т л аны  леуетіне, детте, оларды  ызметін жа сарту а дайынұ ғ ң ә ә ң қ қ ғ
екендігін білдіретін сипаттамалар ж не осы дайынды ты амтамасыз ететінә қ қ
ішкі ралдар мен дістерді  болуы кіреді; құ ә ң

-  жеке  т л аны  леуеті  леуметтік  ма ызды  н тижелерге  олұ ғ ң ә ә ң ә қ
жеткізуге  ба ыттал ан  іс- рекетте  к рінетін  жа артылатын  ішкіғ ғ ә ө ң
ресурстарды  зін- зі бас ару ж йесі ретінде сипатталады; ң ө ө қ ү

«Адам  леуеті»  санатыны  ерекшеленген  асиеттері,  жеке  леуеттіә ң қ ә ң
сипаттамалары,  сондай-а  о уда ы  ізденіс  барысында  о ушылардық қ ғ қ ң
бір атар  ба ылаулары  зерттелетін  былысты  асиеттерін  келесідейқ қ құ ң қ
на тылау а м мкіндік берді: қ ғ ү

-  т тасты  (мазм нды  игеру  кезінде  аны тал ан  ма саттар а  с йкесұ қ ұ қ ғ қ ғ ә
о ушыны  зерттеу  леуеті  оны  рамдас  б ліктері  арасында ы  р  т рліқ ң ә ң құ ө ғ ә ү
байланыстар  негізінде  келісілген  т рде  ж мыс  істейді;  о ушылардыү ұ қ ң
ма саты  оны  индикаторларыны  р  т рлі  д режеде  осылуын  ж неқ ң ң ә ү ә қ ә
оларды  к ріністеріні  ау ымын  амтамасыз  ететініне  арамастан,ң ө ң қ қ қ
байланыстарды  йлесімділігі  са талады;  оны  компоненттеріні  ж мысң ү қ ң ң ұ
істеуіні  йлесімділігі  жеке  да дылар  де гейінде  де,  зерттеу  зыреттілігің ү ғ ң құ
де гейінде де, зерттеу м дениеті де гейінде де к рінеді);ң ә ң ө

-  интегративтілік  (о ушыны  зерттеу  леуеті  оны  рамдасқ ң ә ң құ
б ліктеріні  асиеттеріні  жиынты ымен  аны талмайтын  ж йелікө ң қ ң ғ қ ү

асиеттерге ие, о ушыны  зерттеу леуетіні  даму де гейі не рлым жо арық қ ң ә ң ң ғұ ғ
болса,  оны  к ріністері  арасында ы  байланыс  со рлым  жо ары  болады,ң ө ғ ғұ ғ
о уда ы о ушыны  зерттеу леуетіні  р  жеке к рінісі  танымда к рінетінқ ғ қ ң ә ң ә ө ө
мбебап  о у  рекеттерімен  байланысты  болады,  б л  з  кезегінде  миә қ ә ұ ө

белсенділігін йымдастыруды  ж йелік процестерін білдіреді); ұ ң ү
-  ашы ты  (о ушыны  зерттеу  леуеті  зерттеуді  сипатына,  онық қ қ ң ә ң

ж ргізуді  сырт ы жа дайларына  байланысты р  т рлі  д режеде  к рінеді,ү ң қ ғ ә ү ә ө
соны  салдарынан жасырын асиеттері, резервтері бар); ң қ

- стратегиялылы  (о ушыны  зерттеушілік леуеті оны  дамуына олқ қ ң ә ң қ
жеткізе алатын, жа ын ж не алыс перспективада к бейтілуі м мкін бір атарқ ә ө ү қ
сипаттардан т рады, б л м алімнен оны  к ріністерін ж не оларды ба алауұ ұ ұғ ң ө ә ғ
т сілдерін т сінуді, оны  дамуыны  теориялы  негіздерін білуді талап етеді);ә ү ң ң қ
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- сырт ы шарттылы  (о ушыны  зерттеу леуетін іске асыру, оны  іс-қ қ қ ң ә ң
рекетке  ба ытталуы  м алімні  пайдаланатын  педагогикалыә ғ ұғ ң қ

технологиясында сыныл ан оны  дамуыны  психологиялы -дидактикалыұ ғ ң ң қ қ
жа дайларын, сондай-а  когнитивті ж не когнитивті емес компоненттері барғ қ ә
о ыту мазм нын аны тайды);қ ұ қ

-  нормалану (о ушыны  зерттеу леуетінде мір т жірибесі  мен о уқ ң ә ө ә қ
т жірибесіне  с йкес  оны  зерттеу  ызметіні  ма саттары  менә ә ң қ ң қ
ма ыналарыны  нормалары, оны ж зеге асыру дістері сыныл ан, б л онығ ң ү ә ұ ғ ұ ң
о ытуды  психологиялы -дидактикалы  жа дайларына  ы тимал  жауапқ ң қ қ ғ қ
беруін амтамасыз етеді); қ

-  зін- зі  бас ару  (о ушыны  зерттеу  леуеті  жан-жа ты  былысө ө қ қ ң ә қ құ
ретінде  жеке  т л аны  зерттеу  м дениеті  де гейінде  к рінуі  м мкінұ ғ ң ә ң ө ү
екендігіне  с йене  отырып,  ол  жа артылатын  ішкі  ресурстарды  зін- зіү ң ң ө ө
бас ару  ж йесі  ретінде  арастырылады,  ылыми-зерттеу  ызметін  бар анқ ү қ ғ қ ғ
сайын  к рделілік  ба ытында  дамытуды  бастайтын  ж не  шы армашылыү ғ ә ғ қ
зін- зі  тану  мен  зін- зі  растау  шы ына  мтылуды  амтамасыз  ететінө ө ө ө ң ұ қ

сипаттамалар ж йесі ретінде арастырылады);ү қ
- ыр а тылы  (о уда ы о ушыны  зерттеу леуетіні  к рінісі зерттеуғ қ қ қ ғ қ ң ә ң ө

іс- рекетіні  кезектесуіні  мерзімді  згергіштігін  к рсетеді,  олардыә ң ң ө ө ң
р айсысында  д ст рлер  мен  инновациялар,  к рделілік  де гейі  ж неә қ ә ү ү ң ә

о ушыны  ж мысыны  лшемі р т рлі д режеде сыныл ан). қ ң ұ ң ө ә ү ә ұ ғ
Т л аны  зерттеу  леуетіні  асиеттеріні  к ріністерін  т сіну,  еұ ғ ң ә ң қ ң ө ү ң

алдымен,  зерттеу  ызметін  зерттеуден  оны  с тті  ететін  жеке  асиеттердіқ ә қ
талдау а  ба ыттал анды ын,  о ушыны  зерттеу  леуетін  дамыту  идеясынғ ғ ғ ғ қ ң ә
бейнелейтін  «зерттеу  ызметі  -  т л аны  зерттеу  леуетін  дамыту»қ ұ ғ ң ә
байланысы бірінші орын а шы атынды ын к рсетті. Біра  «шы армашылығ ғ ғ ө қ ғ қ
зін- зі дамыту - т л аны  зерттеу леуетін дамыту» байланысы, жа а білімө ө ұ ғ ң ә ң

алу  процесінде  жеке  т л аны  зін- зі  руын,  сондай-а  «зерттеу  ж неұ ғ ң ө ө құ қ ә
шы армашылы  білім беру ортасы - жеке т л аны  зерттеу леуетін дамыту»ғ қ ұ ғ ң ә
сырт ы ж не ішкі жа дайларды  зара рекеттесуін бейнелейтін байланысқ ә ғ ң ө ә
к бінесе  тиісті  т рде  амтылмайды.  Сонымен  атар,  т жырымдаманыө ү қ қ ұ
зірлеудегі бірде-бір ж мыста осы ш байланысты  састы ы о ушылардыә ұ ү ң ұқ ғ қ ң

зерттеу  леуетін  дамытуды  ерекше  факторлары  т рінде  (зерттеу  ж неә ң ү ә
шы армашылы  білім  беру  ортасы,  зерттеу  ызметін  дамыту,  т л анығ қ қ ұ ғ ң
шы армашылы  оз алысы) сынылма ан. Осы ш факторды  бір уа ыттағ қ қ ғ ұ ғ ү ң қ
зара  рекеттесуін  ескерместен,  дидактикалы  зерттеулер  барысындаө ә қ

туындайтын с ра тар а жауап беру м мкін емес деп санаймыз: о ушыныұ қ ғ ү қ ң
зерттеу леуеті кейбір жа дайларда алай ж не неге зекті болады, ішкі ж неә ғ қ ә ө ә
сырт ы  жа дайлар  алай  байланысты,  б л  «осында  ж не  азір»  зерттеуқ ғ қ ұ ә қ

ызметіне деген ынтаны  пайда болуына келеді.қ ң ә
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Аннотация: в статье дается обоснование учета нейропсихологических
законов  развития  ребенка  в  сопоставлении  с  требованиями  современной
системы  образования,  выделены  способы  профилактики  соматических  и
психосоматических реакций ребенка. 

Ключевые  слова: нейропсихология,  возрастные  этапы  развития
головного мозга, ведущая деятельность,  этапы развития головного мозга.

Аннотация: ма алада  азіргі  білім  беру  ж йесіні  талаптарыменқ қ ү ң
салыстыра  отырып,  баланы  дамуыны  нейропсихологиялың ң қ
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за дылы тарын  ескеруді  негіздемесі  келтірілген,  баланы  соматикалың қ ң ң қ
ж не психосоматикалы  реакцияларыны  алдын-алу дістері к рсетілген.ә қ ң ә ө

Т йінді  с здер:ү ө  нейропсихология,  ми  дамуыны  жас  кезе дері,ң ң
жетекші ызмет, миды  даму кезе дері.қ ң ң

Abstract: the article substantiates the consideration of neuropsychological
laws of  child development in comparison with the requirements of  the modern
education system, identifies ways to prevent somatic and psychosomatic reactions
of the child.

Keywords: neuropsychology,  age  stages  of  brain  development,  leading
activity, stages of brain development.

Введение.  Cовременная  эпоха  характеризуется  рядом
разнонаправленных  преобразований  глобального  масштаба.  В  целевых
индикаторах  государственной  программы  развития  образования  и  науки
Республики Казахстан на 2020 - 2025 годы обозначено создание условий для
раннего развития детей в возрасте до трех лет, которое охватывает от 1 до 6
лет - 85,3 % [1]. 

Развитие  ребенка  –  это  процесс  необратимых,  направленных  и
закономерных  изменений,  приводящий  к  возникновению  качественных  и
структурных  преобразований  на  всех  уровнях  его  интегральной
индивидуальности.  Нейробиологическое и функциональное развитие мозга в
онтогенезе  -  это  поэтапное  закрепление  иерархии  дифференцированных
подкорково-корковых,  внутри-  и  межполушарных
взаимодействий. Различные  мозговые  структуры  и  системы  созревают
неодновременно, поэтапно, в соответствии с биологическими законами. Но
современная  школа,  дошкольные  образовательные  учреждения,  стремясь
улучшить  показатели  интеллектуального  развития  обучающихся,
игнорируют  данные  факты,  нарушают  естественный  процесс  развития
ребенка, что приводит не только к отсутствию интереса к процессу обучения,
но и психосоматическим или соматическим реакциям. Тем самым создается
противоречие  между  естественным  развитием  ребенка  и  требованием
современного  общества  к  формированию  высокоинтеллектуального,
компетентного,  стремящегося к новым знаниям и самосовершенствованию
человека.

Мозг любого ребенка (нормотипичного ребенка или ребенка с особыми
образовательными  потребностями)  развивается  в  соответствии  с
определенными законами. Опираясь на эти законы, мы можем понять, что
является актуальным в определенный возрастной период развития ребенка,
какие задания для него будут посильными для выполнения (зона актуального
развития,  зона  ближайшего  развития),  и  что  ребенку  рано  или  слишком
поздно  предлагать.  Безусловно,  у  каждого  ребенка  есть  индивидуальные
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особенности  протекания  периодов  развития:  в  зависимости  от
индивидуальных особенностей,  периоды развития  могут  быть  разными по
продолжительности.    Возрастные  периоды  развития  ребенка  имеют
определенные границы, но они не имеют четкой временной определенности.

По мнению Семенович А.В.,  основными закономерностями развития
детского мозга являются:

 переход от их генерализованного вовлечения всего мозга к
избирательному, функциональному взаимодействию нервных центров 

 наличие сензитивных периодов 
 влияние сенсорной среды на мозг
 чем  ближе  зоны  мозга,  тем  больше  они  влияют  друг  на

друга 
 энергия мозга конечна и узконаправленна 
 снижение пластичности мозга по мере взросления; 
 созревание мозга от правого полушария к левому, от задних

отделов к передним
Рассмотрим эти закономерности более подробно.

1. Переход  от  генерализованного  вовлечения  всего
мозга  к  избирательному,  функциональному  взаимодействию
нервных центров 

Когда  ребенок  рождается,  то  его  мозг  еще  не  дифференцирован  на
какие-то  четкие  участки.  Начиная  с  внутриутробного  развития  мозг
развивается.  В отделах головного  мозга  есть  предрасположенные участки,
которые  отвечают  за  те  или  иные  психические  функции  или  элементы
психических  функций.  И  к  моменту  рождения  ребенка  мозг  работает  как
«единое  целое»:  ученые  доказали,  что  при  предъявлении  каких-либо
стимулов ребенку (показываем погремушку, эмоциональное взаимодействие
с  родителями,  чувство  голода  и  т.д.),  его  мозг  реагирует  на  эти  стимулы
практически  целиком.  В  сравнении  с  работой  головного  мозга  взрослого
человека:  при выполнении той или иной деятельности  (интеллектуальной,
физической и т.д.) происходит активизация определенного участка мозга. 

Таким  образом,  чем  больше  стимуляции  ребенка,  тем  более
выраженным будет развитие мозга в целом. Мозг не разовьется, если он не
будет получать стимуляцию из вне 

2. Наличие сензитивных периодов в развитии ребенка
Сензитивные периоды развития  ребенка,  по мнению Л.С.Выготского

[1], обеспечиваются определенными механизмами работы головного мозга. 
Энергия  головного мозга  конечна:  мозг,  включая все его  отделы,  не

может работать круглосуточно, без отдыха. Энергия должна распределяться
и на деятельность тела человека в том числе. Мозг использует примерно 20%
от всей энергии, направленную на совокупную деятельность человека. Для
того, чтобы энергия гармонично распределялась, мозг развивается поэтапно.
Например,  есть  возраст,  когда  развиваются  наиболее  интенсивно
сенсомоторные функции (ориентировочно до 3 лет), или сензитивный период
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для развития речи, для развития навыков письма и т.д. И, если обучение «не
попадает»  в  сензитивную  зону,  то  процесс  обучения  будет  идти  менее
эффективно. Это так называемое «сензитивное обкрадывание». 

Сензитивные (наиболее чувствительные к стимуляции) периоды – это
лишь  основа  для  развития,  которая  требует  определенной  стимуляции  в
соответствии с этапом развития ребенка. При норме развития, ребенок будет
стремиться  к  получению  этих  стимулов.  Если  взрослый  угадывает
необходимую  стимуляцию,  предлагает  ее  ребенку,  то  это  благоприятно
сказывается на его развитии: мозг активно «впитывает» эту стимуляцию и,
соответственно, начинает развиваться наиболее интенсивно. И это является
наиболее благоприятным вариантом развития. 

Наличие  сензитивных  периодов  генетически  запрограммировано.
Однако,  если  в  этот  период  в  мозг  ребенка  не  будет  поступать
соответствующая стимуляция, то соответствующие зоны мозга не разовьются
должным образом.

3. Влияние сенсорной среды на мозг
Маленького  ребенка  сенсорно  перегрузить  довольно  сложно:  если  у

ребенка  много  игрушек,  если  с  ребенком  много  и  эмоционально
разговаривают  родители,  поют  ему  песни,  читают  стихи,  ласково  с  ним
общаются, если ребенку доступна физическая активность, ребенка обучают
ползать, ходить, ребенок получает массаж и т.д., то мозг ребенка развивается
в наиболее благоприятных условиях. Если ребенок, по каким-либо причинам
не  получающий  достаточную  сенсорную  стимуляцию  (педагогически
запущенный ребенок), то энергия мозга направляется не на обучение, а на
выживание.  Тем  самым  сензитивные  периоды  развития  могут  быть
пропущены.  Потерянный  потенциал  головного  мозга  может  быть  утерян,
восстановить его практически невозможно. Таким образом,  от окружающей
среды зависит, насколько будут использованы потенциальные возможности
развития мозга ребенка.

4. Чем ближе зоны мозга, тем больше они влияют друг
на друга 

Например, при развитии речи ребенка,  логопеды сопровождают свои
занятия развитием мелкой моторики, так как представленность кисти руки и
пальцев руки находятся рядом с речевыми зонами головного мозга, зонами
языка,  артикуляционного  аппарата,  и  занимают  большую  площадь  в
сенсорных  и  моторных  отделах  головного  мозга.  Прямой  корреляции
зависимости уровня развития мелкой моторики и речи нет, но тем не менее,
определенные  мозговые  предпосылки  к  улучшению  деятельности  мозга  в
целом  и  деятельности  речевых  зон  мозга  соответствуют  уровню развития
мелкой моторики. Другие виды полезной активности, например, письменная
речь зависят от многих взаимодействующих зон мозга (зона, ответственная
за фонематический слух, мелкая моторика, пространственное представление,
координация этих зон между собой).
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Зоны лица  (включая  артикуляционный аппарат)  и  кисти  руки  –  две
самые широко представленные в мозге человека и, в тоже время, достаточно
близко расположенные друг к другу на карте мозга.

5. Энергия мозга конечна и узконаправленна 
В раннем возрасте актуальным являются сенсомоторные способности.

Зоны головного  мозга  у  ребенка  еще не  дифференцированы,  то,  если  мы
предъявляем маленькому ребенку буквы и цифры, складываем буквы в слова,
то  скорее  всего,  ребенок  этому научится,  и  скорее  научится  глобальному
чтению,  но  энергии  не  хватит  на  то,  что  является  важным  для  развития
ребенка  в  данный  момент:  развитие  восприятия  цвета,  формы,  размера,
развитие  моторной  сферы.  В  итоге  мы  можем  получить  либо  ребенка  с
развитым мышлением, но слабым телом (образ школьного «ботаника»), либо
это  может  быть  ребенок  с  большим  количеством  неврозов,  логоневрозов
(заикание),  несформированность  школьных  навыков  и  т.д.  вплоть  до
соматических реакций. 

Если  в  раннем  возрасте  энергия  мозга  будет  израсходована  на
неактуальные  навыки  (например,  письмо  или  счет),  то  ее  не  хватит  на
развитие сенсомоторных способностей. В дальнейшем этот недостаток будет
практически невозможно восполнить.

6. Снижение пластичности мозга по мере взросления
Мозг  новорожденного  ребенка  способен  воспринимать  практически

все. Другой вопрос: нужно ли ему все это?  Мозг наиболее пластичен до 7
лет. После 9 лет мозг завершает свое интенсивное развитие и практически
идентичен  мозгу  взрослого  человека.  Поэтому коррекционно-развивающая
работа наиболее эффективна до 7 лет, крайний срок – до 9 лет. После 9 лет ее
эффективность заметно снижается. 

7. Созревание мозга от правого полушария к левому, от
задних отделов к передним

А.В. Семенович доказала, что развитие мозга ребенка идет, во-первых,
снизу вверх,  то есть от ствола мозга  к  большим полушариям, во -вторых,
развитие мозга идет от задних отделов (затылок – темя – висок) к передним
(лобные  отделы,  отвечающие  за  регуляцию  и  произвольный  контроль,
созревающие последними). Также развитие мозга идет от правого полушария
к  левому  [2].  Практически  все  дети  рождаются  с  доминантой  правого
полушария, потому что оно нацелено на глобальное восприятие мира, идет
не дробное, а целостное восприятие. 

Задние  отдела  мозга  являются  базой  для  формирования  функций
лобных  долей.  Полноценное  развитие  правого  полушария  –  это  база  для
речевого развития.

На определенных этапах развития головного мозга в большей степени
развивается  какой-то  определенный  участок.  Развитие  идет  по  законам
созревание  мозга:  от  правого  полушария  к  левому,  от  задних  отделов  к
передним.
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Таблица 1 Схема этапов развития коры больших полушарий в 
постнатальный период, разработанная К. Ханнафорд [3]

Воз
раст 

Области
головного
мозга

Функции

От
зачатия до
15 мес

Стволов
ые структуры

Основные  потребности  выживания  —
питание,  укрытие,  защита,  безопасность.
Сенсорное развитие вестибулярного аппарата,
слуха,  тактильных  ощущений,  обоняния,
вкуса, зрения

15
мес – 4,5 г

Лимбичс
ская система

Развитие  эмоциональной  и  речевой
сферы (развитие эмоционального интеллекта),
воображения,  памяти,  овладение  грубыми
моторными навыками

4,5
– 7 лет

Правое 
(образное) 
полушарие

Обработка  в  мозге  целостной  картины
на основе образов,  движения, ритма, эмоций,
интуиции,  внешней  речи,  интегрированного
мышления

7  –
9  лет

Левое
(логическое)
полушарие

Детальная  и  линейная  обработка
информации,  совершенствование  навыков
речи,  чтения  и  письма,  счета,  рисования,
танцевальных,  восприятия  музыки,  моторики
рук

8
лет

Лобная
доля

Совершенствование  навыков  тонкой
моторики,  становление  внутренней  речи,
контроль социального поведения.  Развитие  и
коо  р-динация  движений  глаз:  слежение  и
фокусирование

9  -
12 лет

Мозолис
тое тело и 
миелинизация

Комплексная  обработка  информации
всем мозгом

12 –
16 лет

Гормона
льный всплеск

Формирование  знаний  о  себе,  своем
теле. Уяснение значимости жизни, появление
общественных интересов

16  –
21 год

Целостн
ая  система
интеллекта  и
тела

Планирование  будущего,  анализ  новых
идей и возможностей

21
год  и
далее

Интенси
вный скачок в 
развитии 
нервной сети 
лобных долей

Развитие  системного  мышления,
уяснение причинных связей высшего уровня,
совершенствование  эмоций  (альтруизм,
любовь,  сочувствие)  и  тонких  моторных
навыков
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До 7 лет у ребенка развивается правое полушарие, левое полушарие
начнет развиваться только после 7 лет. Поэтому начало обучения ребенка в
школе – это большой стресс для ребенка. Весь процесс обучения начинается
с  действий  по  образцу,  с  детализации  изучаемой  темы.  Но  мозг  ребенка
только начинает формировать эту способность. Отсюда возникают большие
проблемы с обучением ребенка ранее 7 лет. 

Неоспоримым фактом  является  то,  что  только  в  8-9  лет  начинается
бурное развитие лобных долей. Лобные доли имеют несколько сензитивных
периодов  развития  и  в  каждом  из  них  развиваются  собственные
«подфункции»  этой  зоны.  Только  после  9  лет  мы  можем  говорить,  что
ребенок почти взрослый, может отвечать за собственные действия. До 9 лет
требовать от ребенка осознанности поступков не стоит.  Следует отметить,
что у разных авторов возрастные границы формирования лобной зоны мозга
является различной. Лобные доли активно развиваются до 21 года. 

 С  9  до  12  лет  происходит  интеграция  между  правым  и  левым
полушарием  головного  мозга.  У  ребенка  могут  быть  развиты  разные
мозговые  центры,  но  информация  в  них  и  из  них  идет  с  недостаточной
скоростью.

 С 21 года и далее мозг не останавливается в своем развитии:  мозг,
достигнув вершины своего генетического развития, продолжает развиваться
более социально обусловлено.

Вывод.  К  началу  школьного  обучения  заканчивается  формирование
предпосылок к школьному обучению для большинства детей 7-8 лет. Но есть
дети,  у  которых  эти  предпосылки  не  сформированы,  либо  сформированы
частично.  Поэтому  с  точки  зрения  нейропсихологического  подхода,
нецелесообразно брать на обучение детей в 1 классе в возрасте 6 лет. Даже
если  ребенок  кажется  очень  способным,  фактом  остается  отсутствие
сформированной готовности к школьному обучению. 

Вывод. Вплоть до 3-4 лет правое полушарие играет в процессе развития
ведущую роль. После этого наступает период интенсивного формирования
ведущей  роли  левого  полушария.  Но  он  должен  быть  заблаговременно
подготовлен всей совокупностью психолого-педагогических воздействий.

Раннее развитие не предлагает насильственное вскармливание грудных
детей фактами и цифрами. Главное – введение нового опыта «вовремя». Для
того,  чтобы  стало  возможным  использование  методик  раннего  развития,
основанных  на  знании  закономерностей  работы  головного  мозга,
необходимо, чтобы такой подход соблюдался на всем протяжении развития
ребенка. Процесс раннего развития должен складываться не из обучения азам
письма,  чтения  и  счета,  а  из  сообразного  самому  онтогенезу  детского
развития  сенсорного  и  моторного  развития,  а  и  также  эмоционального  и
предметно-ориентированного  общения  с  близкими  взрослыми.  Тогда  у
ребенка сформируется полноценный базис для становления более сложных
психических функций в последующие периоды развития.
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Аннотация. В  настоящей  статье  рассмотрен  культуроведческий
подход в обучении русскому языку как иностранному в педагогическом вузе,
который  предполагает  продуманную  работу  с  национально-
культурологическим  пластом  лексики,  с  фрагментами  художественных
текстов,  раскрывающими  характерные  детали  быта,  истории  и  культуры
разных народов.

Ключевые  слова:  культуроведческая  компетенция,  художественный
текст, топонимы, речевая тема, приёмы, формы обучения

Процесс обучения русскому языку как иностранному в педагогическом
вузе  представляет  собой  последовательную  реализацию  совместных
действий преподавателя и студента для усвоения знаний, которые помогут
сформировать  навыки  и  умения,  применяемые  в  практической
профессиональной деятельности. Использование тематики социокультурной
направленности  в  процессе  обучения  русскому  языку  как  иностранному
способствует  формированию  личностных,  познавательных  и
профессиональных компетенций.  

Построение процесса обучения русскому языку в вузе на когнитивной
основе, а именно на основе минимизированной реальной действительности, в
которой учтено взаимодействие культур разных народов, позволяет выделить
в  качестве  неотъемлемого  компонента  коммуникативной  компетенции  –
культуроведческую. 
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Любой язык складывается и изменяется как под влиянием внутренних,
системных,  так  и  внешних,  экстралингвистических,  факторов.  История
народа,  его  культура,  окружающий  его  материальный  мир,  социальные,
географические, этнические условия, контакты с другими народами влияют
на развитие языка. «В коммуникативной деятельности представителей одной
культуры отражается весь комплекс ее специфических традиций, убеждений
и отношений» – отмечают С.И. Лебединский и Л.Ф. Гербик [1, с. 62].

В  методической  науке  разработан  культуроведческий  подход  к
обучению  русскому  языку,  который  предполагает  продуманную  работу  с
национально-культурологическим  пластом  лексики,  с  художественными
текстами, раскрывающими характерные детали быта, истории, отражающими
народный опыт и формирующими навыки речевого поведения. Включение в
вузовский  курс  русского  языка  культуроведческого  компонента  позволяет
рассмотреть особенности употребления языковых средств в тексте. 

По мнению В.А. Масловой, «текст – это истинный стык лингвистики и
культурологии,  так  как  он  принадлежит  языку  и  является  его  высшим
ярусом, в то же время текст есть форма существования культуры» [2, с.52]. К
«истинным  хранителям  культуры»  лингвист  относит  тексты,  в  которых
отображается духовный мир человека, и указывает на прямую связь текста с
культурой,  ибо он пронизан множеством культурных кодов,  именно текст
хранит информацию об истории,  этнографии,  национальной психологии и
национальном  поведении,  то  есть  обо  всём,  что  составляет  содержание
культуры. 

Опыт  длительного  совместного  проживания  русского  и  казахского
народов создаёт условия для взаимопроникновения культур и приобщения к
особенностям  другой  культуры.  Культуроведческая  компетенция  в  рамках
дисциплины  «Русский  язык»  в  педагогических  вузах  Казахстана  –  это
русский  речевой  этикет;  устойчивые  сочетания  и  выражения;  обычаи  и
традиции;  исторические  события  в  Казахстане  и  России;
достопримечательности  Казахстана  и  России;  известные  произведения
искусства  и  литературы;  известные  личности  Казахстана  и  России;
проявление менталитета русского и казахского народа (поведение, действия,
поступки, тип характера).  

В качестве дидактического материала на уроках русского языка можно
использовать фрагменты из произведений казахстанских писателей и поэтов
(Вс. Иванова, П. Васильева, С. Сейфуллина, М. Ауэзова,                      М.
Зверева,  Б.  Канапьянова,  О.  Сулейменова,  Ю.  Домбровского  и  др.).
Художественные  тексты  казахстанских  авторов  не  только  помогут
обучающимся  лучше  узнать  историю,  культуру,  традиции  казахского  и
русского народов, но и дадут возможность изучить особенности языка, а в
дальнейшем  использовать  лексику,  отражающую  реалии  казахстанской
действительности,  в  различных  ситуациях  общения.  Использование
художественных  текстов,  раскрывающих  особенности  миропредставления

211



разных  народов,  способствует  воспитанию  патриотизма  и  толерантности,
уважения к людям всех национальностей.

Любые  речевые  темы  являются  пригодными  для  создания  речевых
ситуаций, в которых местом события может быть город, село, определённый
район Казахстана, собеседником (собеседниками) являются неофициальные
или официальные лица разного возраста. Темой беседы могут стать те или
иные  национальные  особенности  русской  и  казахской  действительности.
Цикловая  организация  уроков  в  рамках  тем  общения  позволяет  чётко
определить  не  только  содержание,  но  и  место  включения  текстового
материала.

При  использовании  разных  методик  обучения  русскому  языку  как
иностранному  нужно  следить,  чтобы  они  отвечали  требованию
формирования межпредметных связей. Это может быть обсуждение каких-то
социальноориентированных  или  профессиональных  тем.  Их  обсуждение
должно начинаться с  ознакомления с  лексикой по теме,  определениями,  а
далее переходить к обсуждению проблемных вопросов. Приведем примеры
тем для обсуждения: «Массовая культура: за или против?»; «В чём ценности
национальной культуры?»; «Астана – город будущего»; «Казахстан глазами
зарубежных  гостей»  и  др.  Определённость  тем  общения  позволит
предусмотреть национально специфические объекты и явления, особенности
национального  менталитета  и  национального  поведения,  выявляемые  на
основе сопоставления реалий казахстанской действительности. 

Особое  место  при  формировании  культуроведческой  компетенции
занимает знакомство с  этнографическими реалиями (реалии быта,  обычаи,
традиции,  растения,  животные,  окружающая  среда  и  т.п.).  Расшифровка
старинных  названий  городов  и  селений,  упомянутых  в  художественном
тексте,  выяснение  этнографических,  бытовых  реалий  –  все  эти  и  многие
другие аспекты творческого поиска студентов основаны на межпредметных
связях. Задания к упражнениям могут быть следующими: «Прочитайте текст,
какие  исторические  реалии  в  нём  встречаются?  Пользуясь  словарём,
объясните  их  значения»;  «Назовите  архаизмы,  встречающиеся  в
художественном тексте. Какие детали быта они обозначают?»; «Подготовьте
сообщение  о  традициях  и  обычаях  русского  и  казахского  народов  на
материале художественного текста».

Преподаватель  обращает  внимание обучающихся  на  то,  что  в
художественных  текстах  казахстанских  авторов  для  воссоздания
этнографических  особенностей  повествования  и  временного  колорита
используются  слова-реалии.  Так,  в  микротекстах  казахстанских  авторов
встречается лексика, отражающая реалии жизни, быта, традиций казахского
народа.  Приведём  пример  из  романа  Вс.  Иванова «Похождения  факира»:
«Мы  приближались  к  роду  султана Рахмана-Аяза,  к  его  кочевьям.  У
подножья красновато-розовых скал мы увидали его белую юрту, похожую на
«вершину горы»,  расшитую солнечным закатом».  У прикольев множество
коней. Работник в богатом, «для гостей» искристом бешмете пригласил нас
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к  султану.  Возле  дверей на   полочке качался ручной   беркут. Голову  его
покрывал  лёгонький  колпачок.  Султан   сидел   в   глубине   юрты на   белых
коврах,  возле кумысного турсука, из которого торчала мешалка. Вдоль стен
стояли   казанские   сундуки,   обитые   яркой  жестью. Через  открытый  верх
юрты  солнце  золотилось  на  сундуках»  [3,  с.79].  Образ  юрты позволяет
понять особенности кочевой жизни казахского народа. Опираясь на тексты
писателя,  учащиеся  отметят,  что  описание  юрты,  её  убранства,
местоположения говорят о степени достатка хозяев, о мастерстве её хозяйки.

Всеволод  Иванов  –  наш  земляк.  Он  родился  в  посёлке  Лебяжье
Павлодарского  уезда  Семипалатинской  губернии,  учился  в  Павлодарском
Низшем  Сельскохозяйственном  училище,  работал  в  Павлодарской
типографии  –  сначала  вертельщиком  ручной  печатной  машины,  а  затем
освоил и наборное ремесло. Судьбы жителей Прииртышья всегда вызывали у
Вс. Иванова повышенное внимание не только как у талантливого художника
слова,  изучающего жизнь современников,  но и как  земляка прииртышцев.
Казахстан всегда оставался родиной писателя, в десятках выступлений он с
радостью и гордостью говорил о расцвете Казахстана и его культуры.

Внимание  к  реальной  биографии  писателя  даёт  возможность
преподавателю для проведения очных и заочных экскурсий по городу. Вот
здание типографии. Оно носит имя Всеволода Иванова: ведь в Павлодарской
типографии начал он свой трудовой путь. Домики на берегу Иртыша. Здесь
он жил у тётки Фелицы. А вот маленький каменный дом в глубине ограды.
Он описан в романе «Похождения факира».

Знакомство с топонимами, т.е. географическими названиями, которые
отражают историю заселения и освоение территорий Казахстана и России,
происходит  также  на  основе  художественных  текстов.  Учитель,
привлекающий  студентов  к  изучению  топонимики,  имеет  редкую
возможность,  знакомя  обучающихся  с  соответствующим  явлением  языка,
широко  использовать  экстралингвистический  материал,  который
активизирует  познавательную  активность.  Топонимика  служит  средством
стимулирования интереса к изучению прошлого и настоящего своего края
путём поиска связей между географическими названиями, историей, языком
народа и отражением их в художественном тексте.

Знакомство  с  топонимами  региона  позволит  обучающимся  в
дальнейшем свободно рассказывать об истории города, его памятных местах
и  достопримечательностях. Работая  с  художественными  текстами  нашего
земляка  Вс.  Иванова,  учащиеся  смогут  узнать,  что  на  месте  нынешнего
Павлодара был форпост Коряковка, который несколько веков назад киргизы
именовали  Кереку:  «Улицы.  Конечно,  песок  и  брёвна,  за  брёвнами трава,
степь.  Быть  может,  не  город,  а  так,  помышленье  одно.  На  пароходах  кто
проплывал по Иртышу, пожалуй, так и думал. Но по преданию, выходило –
город,  следовательно,  должен  иметь  наименование,  и  было  ему,  верно,
наименование – Павлодар, а киргизы не верили и называли Киреков, потому
что существовал здесь умный человек Кирек» [4, с 55]. 
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Особенно  ценным  в  формировании  культуроведческой  компетенции
является  урок обучения  диалогическому  общению. Во-первых,  данный тип
урока  предполагает  разнообразные  формы  его  проведения:  урок-диспут,
урок-дебаты,  урок-телемост,  урок-ярмарка,  урок-конференция,  урок-
экскурсия,  урок-встреча,  урок-КВН, урок-монтаж, урок-концерт и т.д.  При
организации  таких  уроков  обязательным  требованием  является  наличие
компонента,  отражающего  реалии  казахской  и  русской  действительности.
Форму урока подсказывает тема. 

Среди  продуктивных  видов  заданий,  которые  способствуют
активизации речевой  деятельности  студентов,  можно назвать  ситуативно-
ролевые   игры. Форма  проведения  занятия,  основанного  на  применении
ролевой игры, зависит во многом от конкретной темы. Можно провести урок
в  форме  экскурсии,  заседания,  путешествия,  телепередачи  («По  городам
Казахстана»,   «Интервью  с  известным  писателем»).  Во  время  игры
«Путешествие по городам Казахстана» обучающиеся строят схему маршрута
заочного  путешествия  по  известным  городам  Казахстана,  сравнивая  свой
вариант созданного текста с текстом Ю. Домбровского «Казахстан. Города».
Языковой материал, который студенты используют в ролевой игре, должен
быть введён на более ранних стадиях обучения. 

При  обучении  русскому  языку  можно  использовать  приём
компаративного   анализа, который  основан  на  сравнительно-историческом
изучении языка. Анализируя текст, студенты рассматривают слово не только
в синхронной реальности, но и в диахронной, обращаясь к этимологии слова,
к тем изменениям, которые произошли со словами в течение их «жизни» в
языковой системе. 

Можно  обратиться  к  тексту,  содержащему  информацию  об
исторических  реалиях  прошлого,  а  затем  составить  собственный  текст,
повествующий о сходных явлениях и реалиях сегодняшнего дня. Студенты
сравнивают описание посёлка Лебяжье в 1930 году и в настоящее время: «В
Лебяжьем вместо полицейского  – поселковый атаман,  вместо  прогимназии,
городского училища и сельскохозяйственной школы – Вячеслав Иванов с его
тремя десятками учеников. Но возле высокого песчаного берега в Лебяжьем
такая  же  пристань,  как и  в  Павлодаре,  а  за  посёлком  несколько  мельниц,
курганы, степь. Вдоль улицы ни одного дерева, и всегда, когда бы и сколько я
ни бывал, вдоль улицы идёт телёнок…» [3, с.323]. 

При  работе  над  художественными  текстами  используется  приём
культуроориентированного анализа слова.  Задача учителя – ориентировать
учащихся на конкретные реалии жизни народа; показать,  как отразились в
слове  особенности  национальной  культуры  и  мировоззрение  народа,  т.е.
извлечь  всю  культурную  информацию,  которую  аккумулировало  в  себе
данное слово. 

 На  уроке  по  теме:  «Традиции  и  обычаи.  Празднование  важных
событий  в  жизни»  студенты  обращаются  к  микротексту  из  романа  Вс.
Иванова.   В  тексте  писателя-земляка  обучающиеся  смогут  проследить
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особенности празднования масленицы в городе Павлодаре в начале XX века
представителями  русского  и  казахского  народов:  «Город  готовился  к
масленице.  Масленичное гулянье идёт кругом по двум улицам, похожим на
крендель,  мимо  база,  собора,  прогимназии,  купеческих  дворов  и  двух
гостиниц.  Улицы   наполняются   кошёвками,   санками,   розвальнями. Иные
убраны  коврами, а победнее хозяин –  расшитыми кошмами. Экипажи идут
тесной  толпой.  Деревянные  тротуары   наполнены   мещанками,   казаками,
киргизами. Люди вытащили все лучшие одежды. Здесь хвастаются конями,
шубами,   количеством   детей, иные  семьи  сразу  выехали  на  нескольких
санях» [3, с. 175]. 

Выполняя различные виды упражнений на материале художественных
текстов, студенты должны показать умения системно представлять культуру
разных  народов;  проводить  ассоциативные  связи  между  предметами  и
явлениями  в  разных  культурных  традициях;  комментировать
этнокультуроведческое  использование  в  художественном  тексте  языковых
единиц разных уровней. 

Чтобы  овладеть  культурой  речевого  поведения,  важно  понимать
сущность  речевого   этикета как  показателя  воспитанности  человека,  его
общей культуры и деловых качеств. Богатый набор языковых средств даёт
возможность  на  уроке  выбрать  уместную  для  речевой  ситуации  и
благоприятную  для  адресата  форму  общения,  установить  дружескую,
непринуждённую  или,  напротив,  официальную  тональность  разговора.
Важно  подчеркнуть,  что  в  речевом  этикете  передаётся  социальная
информация о говорящем и его адресате,  о том, знакомы они или нет,  об
отношениях равенства/неравенства по возрасту, служебному положению, об
их  личных  отношениях  (если  они  знакомы),  о  том,  в  какой  обстановке
(официальной/неофициальной) происходит общение и т.д.

Формы  обучения  русскому  языку  могут  быть  аудиторными
групповыми,  включающими  самостоятельную  работу  студентов.
Особенность  такой  формы  занятий  в  том,  что  она  проходит  под
руководством и по заданиям преподавателя. При изучении русского языка
обязательно  нужно  выделить  время  для  внеаудиторной  самостоятельной
работы, в том числе с применением современных мультимедийных средств.
Внеаудиторное занятие по теме «Массовая и традиционная культура» можно
провести в музее А. Цветаевой или доме-музее П. Васильева.

Использование  культуроведческой  информации  обеспечивает
повышение  познавательной  активности  студентов,  расширяет  их
коммуникативные возможности, благоприятствует созданию положительной
мотивации,  способствует  решению  воспитательных  задач.  Тексты  из
художественной  литературы своей  эмоциональной  окрашенностью делают
обучающихся  как  бы  свидетелями  описываемых  событий,  связанных  с
историей  или  традициями  страны,  знакомят  со  специфической  стороной
языка  и  культуры  Казахстана,  являясь  наиболее  значимым  средством
усвоения получаемой информации.
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«Развитие мелкой моторики и познавательных процессов детей
младшего дошкольного возраста по методике В.В.Воскобовича»

Сейдалиева Г.Ш.
Таразский региональный университет имени М.Х. Дулати, г. Тараз

Аннотация: В статье предложена коррекционная программа  по развитию
мелкой моторики и познавательных процессов детей младшего дошкольного
возраста с использованием  методики  В.В.Воскобовича.
Ключевые  слова: коррекционная   программа,   мелкая   моторика,
познавательные процессы. 

Аннотация: Ма алада   В.В.   Воскобовичті   дісін   олдана   отырып,қ ң ә қ
бастауыш   мектеп   жасына   дейінгі   балаларды   са   моторикасы   менң ұ қ
танымды  процестерін дамыту бойынша т зету ба дарламасы  сыныл ан.қ ү ғ ұ ғ
Т йінді  с здер:ү ө  т зету   ба дарламасы,   са   моторика,   танымдыү ғ ұ қ қ
процестер.

Abstract: The article proposes a correctional program for the development of fine
motor skills and cognitive processes of children of younger preschool age using
the methodology of V.V.Voskobovich.
Keywords: correctional program, fine motor skills, cognitive processes.

В  жизни  ребенка  важную  роль  играет  развитие  мелкой  моторики  и
познавательных  процессов.  Представленная   коррекционная  программа
адресована  для  активизации   мыслительной деятельности  детей  младшего
дошкольного  возраста.  Система  коррекционных  занятий  включает  в  себя
развивающие  упражнения  и  их  комплексы.  Занятия  с  группой  детей
направлены  на  развитие  мыслительной  деятельности.  Данная  программа
ориентируется  на  групповую  форму  организации  развивающей  работы.
Использование групповых игр способствует развитию навыков.

216



В связи с этим при создании системы коррекционно-развивающей работы в
группах,  в  первую  очередь,  уделялось  внимание  заботе  об  охране  и
укреплении  здоровья  детей  (строгое  соблюдение  санитарно-гигиенических
требований, увеличения количества зелёных растений, полноценное питание,
закаливающие  мероприятия;  рационально  организованный  дневной  сон,
соблюдение двигательного режима, увеличение времени пребывания детей
на  воздухе,  сокращение  длительности  занятий,  использование  щадящего
охранительного  режима)  общения,  установлению  взаимопонимания,
мыслительных  операций.  Длительность  каждого  занятия  25  минут,
количество занятий – 10.
      
     Цель коррекционной программы: развитие наглядно-образного мышления,
развитие основных мыслительных операций (анализ, синтез, обобщение). В 
программе были использованы игры и упражнения методики 
В.В.Воскобовича [1].
        Цель технологии – развитие познавательно-творческих способностей 
детей в игровой форме, на основе интереса – познания – творчества. 
        В коррекционной работе применялась технология  «Фиолетовый лес» 
В.В.Воскобовича. Данная методическая, развивающая среда позволяющая 
перейти от привычных занятий с детьми к познавательной игровой 
деятельности, на основе сказочного сюжета, максимально комфортна, 
разнообразна в использовании с детьми, доставляет радость. Это является 
важным не только для интеллектуально-творческого развития детей, но и для
сохранения и поддержания здоровья воспитанников [2].

      Принципы, заложенные в основу этих игр  интерес – познание – 
творчество – становятся максимально действенными, так как игра 
обращается непосредственно к ребенку добрым, самобытным, веселым и 
грустным языком сказки, интриги, забавного персонажа или приглашения к 
приключениям. 
       В каждой игре ребенок всегда добивается какого-то «предметного» 
результата. Постоянное и постепенное усложнение игр («по спирали») 
позволяет поддерживать детскую деятельность в зоне оптимальной 
трудности. Развивающие игры создают условия для проявления творчества, 
стимулирует развитие умственных способностей ребенка. Взрослому 
остается лишь использовать эту естественную потребность для постепенного 
вовлечения ребят в более сложные формы игровой активности. 
      Значимость развивающих игр для развития дошкольников, их 
многообразие и возрастная адекватность позволяет использовать их для 
решения указанной проблемы – умственного развития дошкольников. Для 
этого разработана программа кружка «Сказки Фиолетового леса» по 
технологии В.В. Воскобовича «Сказочные лабиринты игры» Фиолетовый 
Лес – это методическая, развивающая среда в виде сказок. Сказки 
Фиолетового Леса содержат сюжеты с чудесными превращениями, 
приключениями забавных персонажей и одновременно занимательными 
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вопросами, проблемными задачами, упражнениями на моделирование и 
преобразование предметов.
       Цель программы: развитие интеллектуальных способностей детей 
посредством развивающих игр В.Воскобовича
     Задачи программы: развитие у ребенка познавательного интереса, 
желания и потребности узнать новое; развитие воображения, креативность 
мышления; развитие эмоциональной отзывчивости через «общение» с 
разнообразными сказочными персонажами, «населяющими» лес; 
актуализация сенсорных анализаторов как условие и основополагающая база 
благоприятного интеллектуального развития детей раннего и дошкольного 
возраста; социально -личностное развитие детей.
Основные принципы программы
Игра плюс сказка. Первым принципом технологии «Сказочные лабиринты 
игры» является игровое обучение детей дошкольного возраста. Особенность 
ее в том, что в этой игре реально выстраивается почти весь процесс обучения
ребенка. «Сказочные лабиринты игры» – это форма взаимодействия 
взрослого и детей через реализацию определенного сюжета (игры и сказки). 
При этом образовательные задачи включены в содержание игры.
        Дополнительную игровую мотивацию создают и методические сказки. В
их сюжеты органично вплетается система вопросов, задач, упражнения, 
заданий. Очень удобно взрослый читает сказку, ребенок ее слушает и по ходу
сюжета отвечает на вопросы, решает задачи, выполняет задания.
Интеллект. Второй принцип технологии Воскобовича – построение такой 
детской игровой деятельности, в результате которой развиваются 
психические процессы внимания, памяти, воображения, мышления, речи. 
Постоянное и постепенное усложнение игр (по спирали) позволяет 
поддерживать детскую деятельность в зоне оптимальной трудности. В 
каждой игре ребенок всегда добивается какого-то предметного результата.
        Не случайно так много внимания уделяется развитию интеллекта у детей
дошкольного возраста. В этом возрасте у них, как правило, развивают 
вербальный, то есть приобретенный, интеллект. Мама читает ребенку 
книжки, рассматривает с ним энциклопедии, водит его в музеи. В результате 
он много знает, о многом слышал. Таких ребят школьные учителя называют 
"натасканными". Но нет гарантии, что такие дети будут в дальнейшем 
хорошо учиться. И невербальный, то есть "врожденный" интеллект, у них 
может быть развит плохо. Что такое врожденный интеллект? Это 
психические процессы внимания, способность к анализу, синтезу, 
сформированность причинно-следственных связей, мелкая моторика, память.
Игры Воскобовича в первую очередь направлены на их развитие, и одним 
из концептуальных положений технологии "Сказочные лабиринты игры" 
является развитие именно невербального интеллекта у детей.
 Творчество. Третий принцип "Сказочных лабиринтов игры" – раннее 
творческое развитие дошкольников. Игра создает условия для проявления 
творчества, стимулирует развитие творческих способностей ребенка. 
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Взрослому остается лишь использовать эту естественную потребность для 
постепенного вовлечения ребят в более сложные формы игровой активности.
Развивающая среда – Фиолетовый лес. По сути, это развивающая 
сенсомоторная зона. Ее делают из фанеры, ковролина, рисуют на стене, 
ткани. Ребенок действует здесь самостоятельно: играет, конструирует, 
тренируя те умения, которые приобрел в совместной деятельности 
со взрослым. В Фиолетовом Лесу обязательно находятся сказочные 
персонажи – Незримка Всюсь, Ворон Метр, Малыш Гео, Лопушок и другие 
[3].
Возраст детей, участников данной программы: от 3 до 7 лет
Формы и режим занятий данной программы:
Занятия проводятся 1 раз в неделю. Продолжительность курса составляет 3 
месяца, 15 занятий.
В соответствии с требованиями  занятия проводится во второй половине дня:
3-4 года: 15 минут; 4-5 лет: 25 минут; 5-6лет: 25 минут.
Ожидаемые результаты. Градация изменений интеллектуального развития 
выглядит так: интеллект ниже среднего, средний интеллект, норма, высокий, 
очень высокий, превосходный. Лучше всего у малышей развивается 
понятливость, умение анализировать, сравнивать. Пяти-шестилетние ребята 
умеют концентрироваться при выполнении сложных мыслительных 
операций и доводить начатое дело до конца. Трехлетние малыши легко 
различают и называют желтый, красный, синий, не путают зеленый, 
фиолетовый, голубой, оранжевый и другие цвета. Особенно хочется отметить
высокий уровень развития пальцевой и кистевой моторики детских рук. 
Кроме того, у ребят, с которыми работали по В.Воскобовичу, нет проблем 
со счетом, знанием геометрических фигур, умением ориентироваться 
на плоскости. Они рано начинают читать[4]. 
      Решенным оказывается и вопрос мотивационной готовности малышей 
к школе. Дети, которые постепенно переходят к взрослой «форме» обучения 
и «наигрались» в дошкольном детстве, хотят идти в школу и учиться ради 
самого учения. И, как правило, делают это хорошо и с интересом.

План коррекционно-развивающей работы по развитию мелкой
моторики и познавательных процессов детей младшего дошкольного

возраста  по методике В. Воскобовича на 1 неделю.

групп
а

тема 
занятия

задачи игры и игровой
материал

2 
младш
ая (3-4 
года)

«Как мы 
оказались в 
необычном 
лесу»

Познакомить детей с 
необычным Фиолетовым 
лесом, некоторыми его 
сказочными областями и 
населяющими их 
персонажами, вызвать у 
детей интерес к необычной 

«Геоконт 
Великан», Паук 
Юк, «Забавные 
цифры», 
«Игровое поле», 
Лопушок, 
«Лепестки»
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игровой обстановке и 
развивающим играм, 
развивать умение выбирать 
заданный цвет.

средня
я (4-5 
лет)

«Как друзья 
подарили 
друг другу 
по конфете»

Развивать умения составлять 
фигуру-головоломку по 
определенному алгоритму 
(пространственное 
положение и цвет), понимать 
пространственные 
характеристики «слева 
наверху» и «слева внизу», 
«справа наверху» и «справа 
внизу», самостоятельно 
складывать фигуру 
«конфета» путем 
перемещения частей в 
пространстве, придумывать и
составлять силуэт «конфета»,
находить отрицательные и 
положительные стороны в 
конфетах (технология ТРИЗ).

«Чудо-соты 1» и 
«Квадрат 
Воскобовича» 
(двухцветный) 
(по

количеству 
детей), пособие 
«Коврограф 
«Ларчик», 
персонажи

Пчелка Жужа и 
Галчонок 
Каррчик

старша
я (5-6 
лет)

«Как Малыш 
Гео узнал о 
волшебной 
считалочке»

Развивать умения определять
пространственное положение
предметов, составлять 
фигуру-головоломку из 
частей по алгоритму «цвета 
радуги», придумывать 
предметы заданного цвета, 
конструировать их контуры, 
называть эти предметы, 
высказывать различные 
предположения.

«Чудо-крестики 
2», «Геоконт 
Малыш», 
«Геоконт 
Великан», 
пособия 
«Коврограф 
Ларчик», 
«Цветные 
квадраты», 
персонажи 
Малыш Гео, 
Паучок, Луч 
Владыка

       
          Таким  образом,  анализ  полученных  данных  показывает,  что
эффективность  и результативность  применения методики В.В.Воскобовича
по  развитию  движений  пальцев  рук  детей  по  улучшает  не  только
двигательные возможности ребенка,  но и развитие психических и речевых
навыков.  В  свою  очередь,  формирование  движений  руки  тесно  связано  с
развитием двигательного анализатора и зрительного восприятия, различных
видов  чувствительности,  пространственного  ориентирования,  координации
движений и другое.             
       Результаты  проведенной  работы  подтверждают,  что  при  условии
правильно организованного педагогического процесса с применением научно
выверенных  методик,  как  правило,  игровых,  учитывающих  особенности
детского восприятия, дети могут уже в дошкольном возрасте без перегрузок
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и напряжения усвоить многое из того, чему раньше они начинали учиться
только в школе.  А чем более подготовленным, придёт ребёнок в школу –
имеется  в  виду  даже  не  количество  накопленных  знаний,  а  именно,
готовность к мыслительной деятельности,  зрелость ума, -  тем успешнее,  а
значит, счастливее будет для него начало этого очень важного для каждого
человека периода – школьного детства.
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«Психолого-педагогические особенности межличностных
взаимоотношений в подростковом возрасте»1

М.Боранбай
Инновационный Евразийский университет, г. Павлодар
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Андатпа: Б л   ма ала   7-8   сынып   о ушыларыны   мысалындаұ қ қ ң
жас спірім   кезіндегі   т л ааралы   атынастарды   психологиялы -ө ұ ғ қ қ ң қ
педагогикалы  ерекшеліктерін  арастыру а арнал ан. Ж мыста жас спірімқ қ ғ ғ ұ ө
кезіндегі неоплазмалар талданады.

Т йінді с здерү ө : жас спірім, т л ааралы   атынастар, психологиялы -ө ұ ғ қ қ қ
педагогикалы  ерекшеліктер.қ

Аннотация: Данная   статья   посвящена   рассмотрению   психолого-
педагогических   особенностей   межличностных   взаимоотношений   в
подростковом   возрасте   на   примере   учащихся   7-8   классов.   В   работе
анализируется новообразования подросткового возраста.  

Ключевые слова: Подросток, межличностные отношения, психолого-
педагогические особенности.

1 Научный руководитель, к.п.н., профессор  ИнЕУ  Л.А.Семенова
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Abstract: This article is devoted to the consideration of psychological and
pedagogical features of interpersonal relationships in adolescence on the example
of students in grades 7-8. The paper analyzes neoplasms of adolescence.

Keywords:  adolescence,   interpersonal   relationships,   psychological   and
pedagogical features.

Подростковый период по Л.С. Выготскому –это, совокупность условий,
которые  в  наибольшей  степени  предрасположены  к  воздействию  разных
психотравмирующих факторов. 

Одними из  основных факторов являются  неправильное,  недостойное
поведение  родителей,  конфликты  во  взаимоотношениях  между  собой,
наличие  тех  недостатков,  которые  унизительны,  по  мнению  подростка,  а
также  окружающих,  неуважительное,  оскорбительное  отношение  к
подростку, проявление неуважения и недоверия к ребенку. 

Одна  из  главных  задач  переходного  возраста  -  переориентация
общения с родителями, учителями, со старшими, на более или менее равных
по положению. Роль эмоциональной функции общения проявляется в двух
аспектах: в  приобретении опыта эмоциональных отношений с людьми и в
развитии  эмоционального  приятия  окружающей  действительности  [1].
Одним  из  основных  моментов  в  подростковом  возрасте  является
новообразование, где меняются представления подростка о самом себе. 

Современный подросток сегодня ощущает себя почти взрослым, часто
отвергает  принадлежность к окружающим его другим детям.  Но при этом
самого ощущения настоящей взрослости у него нет, есть сама потребность
быть признанным взрослым. Сегодня деятельность общения очень важна для
полноценного  общения и  формирования  личности  подростка,  поскольку  в
ней формируется подростковое самосознание. 

Самосознание  по  Выготскому  –  это  некое общественное  знание,
перенесённое во внутренний мыслительный план. Подросток сейчас умеет
осуществлять контроль за своим поведением, отвечает за решение поведения,
а именно нормы поведения.

Подростковый возраст это очень трудный и самый сложный возраст.
Этот  возраст  называют,  как  переходный,  в  нем  происходит  переход  от
детства  к  взрослости,  от  незрелости  к  зрелости.  Подросткам  свойственно
изменение условий в жизнедеятельности. Все это приводит к возникновению
новых форм сотрудничества между ровесниками, изменению психики. 

В  подростковом  возрасте  происходит  познание  самого  себя,  у  него
формируются собственные взгляды и суждения; появляется интерес к себе;
пытается оценить собственные возможности, поступки, сопоставляя себя с
ровесниками [2]. 

Один  из  ведущих  американских  психологов  А.  Гезелл  составил
следующую  периодизацию  и  классификацию  подросткового  периода,  где
представил важные особенности характерные для поведения.
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10-11 лет - это возраст, в котором подросток уравновешен, доверчив,
легко  воспринимает  повседневную  жизнь,  ровно  общается  со  своими
родителями, и мало думает, и заботиться о собственной внешности. В десять
лет  начинается  перестройка  в  организме,  подросток  показывает  свой
негативизм,  импульсивность  у  них  часто  меняется  настроение,  возникают
ссоры с ровесниками, разногласия с родителями. 

В одиннадцатилетнем возрасте происходит взрыв взглядов и меняется
отношение к миру, оно становится наиболее позитивным, возрастает желание
быть самостоятельным от семьи и одновременно с этим возрастает влияние
со стороны сверстников. 

Главными чертами данного возраста являются разумность, терпимость,
чувство  юмора.  Подросток  начинает  активно  проявлять  инициативу,
заботиться о внешности, интересуется противоположным полом. В возрасте
тринадцати лет ведущим является интровертность, обращение внутрь себя.
Подростки  становятся  чувствительными  к  критике,  самокритичными,
склонными к уходу в себя. 

Подростки  начинают  проявлять  интерес  к  психологии,  более
критичными становятся по отношению к родителям, более избирательными в
дружбе.  В  четырнадцать  лет  происходит  смена  интроверсии  на
экстроверсию,  ребенок  становится  экспансивным,  общительным,
энергичным,  растет  его  уверенность  в  самом себе,  проявляется  интерес  к
людям, различиям между ними. Экспансивность у подростков проявляется в
склонности  задавать  провокационные  вопросы,  в  повышенной
общительности  и  попытках  анализа  реакций  других  людей  в
непосредственном общении.  Для  подростков  сейчас  очень интересно само
понятие «личность», им очень интересно рассуждать и размышлять вопросы
в  области  психологии,  сравнивать  себя  с  другими,  активно  идет
идентификация  с  разными  группами,  участниками,  в  них  узнаются
собственные черты. Для пятнадцатилетних подростков характерно изучать и
рассматривать индивидуальные различия. 

Основным  моментом  для  этого  возраста  является  духовная
независимость,  которая способствует  развитию и формированию личности
ребенка в школе и семье.

Желание  свободы  у  подростков  совмещается  с  повышением
самоконтроля  и  является  началом  понятого  самовоспитания,  что  является
положительным  новообразованием.  Часто  в  этом  возрастной  период
увеличивается  ранимость  ребенка,  его  чувствительность  к  вредному
влиянию.  Повышается  потребность  в  нахождении  групповой
принадлежности, групповой идентификации. 

В шестнадцатилетнем возрасте вновь возникает равновесие, подросток
оптимистичный,  внутреннее  независимый,  эмоционально  выдержанный,
коммуникабельный,  направленный  в  ясное  будущее.  Возраст  16  лет
характеризуется жизненным оптимизмом [3]. 
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Л.С. Выготский утверждал о структуре личности подростка о том, что
нет  ничего  постоянного  и  решительного.  Но,  за  счет  сильного
интеллектуального развития возникает влечение к самоанализу; доступным
становится самовоспитание. К началу юношеского возраста мнения о самом
себе у подростка становится устойчивым, складывается целостная система
«Я - концепции». 

Растущий человек проходит, как мы отметили выше, не одну стадию
возрастного  развития,  и  на  каждой  стадии  происходят  значимые
видоизменения  психологического  и  физического  состояния,  меняется  его
эмоциональное и коммуникативное восприятия. Нужно заметить, что не все
подростки при этом достаточно хорошо распоряжаются своими чувствами,
мыслями,  поступками.  Подросток,  не  успев  приспособиться  и  осознать
совершающиеся изменения, в результате становится нерешительным в себе,
менее доверяет другим людям, становится более конфликтным или склонным
к депрессивным состояниям. Подростки в течение периода обучения в школе
несколько раз испытывают кризисные ситуации. И соответственно, многие
подростки в этот период оказываются в разряд трудных детей. Р.С. Немов
отмечает,  что  нельзя  не  заметить  особенно  опасные  отрицательные
проявления,  так  как  они  могут  развиться  и  закрепиться,  но в  тоже время
нельзя и «перегибать палку» в отдельном контроле и наибольшей строгости:
они  могут  привести  также  к  аномальным  изменениям  характера  и  к
упрочению отрицательных проявлений [4]. 

В  подростковом возрасте  резко  возрастает  чувствительность  детей к
различному  роду  психотравмам,  конфликтам,  утратам,  неприятностям.
Особенное  значение  имеют  две  группы  факторов,  имеющих  хронический
характер: это неправильное воспитание и конфликтные ситуации. 

Во вторую группу включаются следующие ситуации: 
- эмансипационный конфликт, в том числе отравление свободой; 
- конфликт на основе реакций группирования со сверстниками; 
-  конфликт  на  основе  комплекса  собственной  неполноценности

(действительной или воображаемой);
 - конфликт на почве краха завышенных притязаний; 
-  конфликт  на  основе  невозможности  удовлетворения  высоких

требований к самому себе [5].
 Из  приведенного  перечисления  видно,  что  у  подростков  в

значительной степени психологические конфликты не только с самим собой,
но практически всегда с непосредственным окружением. 

В  этот  период  резко  возрастает  недовольство  своим  телом,
раздражительность,  вызванные  гормональными  перестройками,  глубоко
меняется  отношение  к  миру,  возникает  потребность  в  независимости,
появляется грубость, цинизм, нонконформизм. 

Очень большая часть конфликтов в подростковой среде рождается из-
за  претензии  на  позицию  лидерства  в  микрогруппе,  микрогруппах.  К
примеру,  это  может  быть  конфликт  действующего  и  возможного  лидера,

224



который только начинает набирать авторитет в определенной микрогруппе
[6]. 

Также  конфликты  могут  возникать  при  взаимодействии  лидеров  из
нескольких  микрогрупп,  в  этой  ситуации  каждый  лидер  хочет  быть
признанным, хочет стать авторитетом. При этом лидеры могут притягивать в
конфликтные ситуации сторонников, таким образом расширяя масштабность
межличностного  конфликта.  Ученические  конфликты  ликвидируются
обычно  классным  руководителем  совместно  с  родителями,  которые
совместными усилиями стараются наиболее грамотно подобрать подросткам-
лидерам какую – то специфическую сферу для их полноценной личностной
реализации. 

Очевидна  положительная  роль  межличностного  конфликта  для
полноценного  развития  личности  подростка.  Она  состоит  в  том,  что  при
преодолении  конфликтной  ситуации,  при  решении  внутренних,  внешних
противоречий, и в последствии уже самого конфликта, подросток переходит
на новую для него ступень развития. 

Весь контингент трудных подростков автор Н. Вайзман выделил в три
группы: 

Первую – группа, которая включает в себя психически неустойчивых
подростков,  отстающих  в  физическом,  половом  развитии  от  сверстников.
Они  отличаются  внушаемостью,  безответственностью,  неустойчивостью
интересов, эмоциональной поверхностностью. Они пропускают занятия,  не
подчиняются принятым нормам. 

Вторая  группа  –  подростки,  отличающиеся  ускоренным  половым
развитием и повышенной эффективностью, агрессивностью, возбудимостью.
Ребят этой группы характеризует бурная реакция на всевозможные запреты
со стороны родителей и воспитателей. 

Третья  группа  –  подростки,  которым свойственна  расторможенность
влечений:  для  них  показательна  бродяжничество,  гиперсексуальность,
употребление наркотиков [7]. 

Данная категория подростков чаще всего воспитывается в асоциальных
семьях,  где  их жизнь проходит в  атмосфере постоянных конфликтов.  Это
формирует  такие  качества  как  жестокость,  раздражительность,
агрессивность. В целом, все отклонения, отраженные в описанных группах,
возникают  как  результат  педагогической  запущенности  подростков.
Отклоняющееся  поведение  определяется  как  взаимодействие  подростка  с
микросоциумом, которое нарушает его социализацию и развитие вследствие
отсутствия  адекватного  учета  окружающей  средой  индивидуальных
особенностей подростка. 

В подростковом возрасте возникают проблемы с родителям, главным
образом связанные с недопониманием (некоторые родители не успевают за
изменениями,  стремительно  происходящими  с  их  детьми).  Один  ребенок
привязан к своим родителям и ждет от них понимания, с другой стороны он

225



претендует  на  большую  самостоятельность  в  решении  каких-то  дел  и
проблем.

Подводя итоги, определим, что подростковый период – это наиболее
напряженный период.  Для  подростков  свойственны  такие  проявления  как
повышенная  конфликтность,  личностное  развитие  их  специфично.
Происходящие  межличностные  конфликты  создают  важные  ситуации
личностного  развития,  в  ходе  которых  изменяется  динамика  ценностей,
мотивов,  происходит  переструктуризация  когнитивных  образований
подростка.  При  чем  это  несет  в  себе  как  позитивное,  так  и  негативное
влияние на развивающуюся личность. 
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Болаша  педагог-психологтарды  шы армашылы  леуетін дамытудақ ң ғ қ ә
тренингтік технологияны олдануды  ма ызық ң ң
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Аннотация.  Ма алада  қ болаша   педагог-психологтардық ң
шы армашылы   леуетін дамытуда тренингтік технологияны  олданудығ қ ә қ ң
ма ыздылы ы ң ғ арастырыл ан.қ ғ  Осы м селе аясында ә педагогты  ат аратынң қ
р лі аса ма ызды.ө ң  Ол тренинг барысында жеке т л а дамуыны  м селелерінұ ғ ң ә
тиімді  шешуге,   арым- атынас  да дылары мен  шы армашылы   леуеттіқ қ ғ ғ қ ә
с тті  алыптастыру а ерекше назар аударады.ә қ ғ

Аннотация.  В   статье   рассматривается   важность   использования
тренинговых   технологий   в   развитии   творческого   потенциала   будущих
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педагогов-психологов. В рамках данного вопроса очень важна роль педагога.
Особое   внимание   в   ходе   тренинга   уделяется   эффективному   решению
проблем  развития  личности,   успешному  формированию  коммуникативных
навыков и творческого потенциала.

Annotation.  The   article   discusses   the   importance   of   using   training
technologies   in   the   development   of   the   creative   potential   of   future   teachers-
psychologists. Within the framework of this issue, the role of the teacher is very
important. Special attention during the training is paid to the effective solution of
problems of personal development, successful formation of communication skills
and creative potential.

Кілт с здер:ө   шы армашылы   леуетғ қ ә ,  тренингтік  технология,  жеке
т л а дамуы, ұ ғ мотивациялы - ажеттілік, қ қ танымды  іс- рекет.қ ә  

Ключевые   слова:  творческий   потенциал,   тренинговые   технологии,
развитие   личности,   мотивационная   потребность,   познавательная
деятельность.

Keywords:  creative   potential,   training   technologies,   personality
development, motivational need, cognitive activity.

Со ы  жылдары  о амды  ж не  леуметтік  мірдегі  болып  жат анңғ қ ғ қ ә ә ө қ
елеулі згерістер Республикамызды  білім беру ж йесіні  алдына к птегенө ң ү ң ө
жа а  міндеттер  ж ктеп  отыр.  сіресе  білім  беру  ж йесінде  лтты  ж нең ү Ә ү ұ қ ә
жалпы  азаматты  рухани  ндылы тар  негізінде  жастарды  т л алық құ қ ң ұ ғ қ
м дениетін алыптастыру, т л алы  жан-жа ты дамуына олайлы жа дайларә қ ұ ғ қ қ қ ғ
жасау зекті м селелерді  біріне айналып отыр.ө ә ң

Б гінгі  та да  жас  рпа ты  білім  алуы  мен  дамуына  ерекше  денү ң ұ қ ң
ойылып,  к іл  б лінуде.  Психологиялы -педагогикалы  зерттеулердеқ өң ө қ қ

болаша  педагог-психологтарды  шы армашылы  леуетін  дамытудақ ң ғ қ ә
тренингтік  технологияны  олдануды  ма ыздылы ы  елеулі  м селелердіқ ң ң ғ ә ң
біріне айналып отыр. Алайда,  ол жеке т л аны  дамуын о у ызметіндегіұ ғ ң қ қ
бірінші  кезектегі  міндет  деп  таны анда,  оны   психикалы  дамуынғ ң қ

алыптастыру а  ерекше  м н  бергенде   ж зеге  асады.қ ғ ә ү
О у ызметін ат ару барысында болаша  мамандарды  бойында жа ақ қ қ қ ң ң

психикалы  былыстарды  дамуына  негіз  алайтын  ж не  е  алдыменқ құ ң қ ә ң
заттарды  пайда  болу  ж не  даму  за дылы тарын  ашу а  ба ыттал анң ә ң қ ғ ғ ғ
теориялы  ойлау негізі ж не  зейіні   дамиды, жеке т л а белсенділігі артақ ә ұ ғ
т седі.  Жеке  т л аны  рухани  дамыту  –  зіні  мірдегі  орнын,  ат аратынү ұ ғ ө ң ө қ
міндетін, азіргі ж не болаша  рпа  алдында ы жауапкершілігін, д ниеніқ ә қ ұ қ ғ ү ң
к рделі рылымын т сіну ж не зін- зі здіксіз бір алыпты жетілдіру  ү құ ү ә ө ө ү қ [1].
Жеке  т л а  дамуы  –   з  м мкіндіктерін  здіксіз  ке ітіп,  ажеттіліктерінұ ғ ө ү ү ң қ
арттырып отырумен байланысты. Осы даму де гейі на ты адам а т н бол анң қ ғ ә ғ

арым- атынастар айма ымен лшенеді. қ қ ғ ө
Даму  де гейі  жо ары  бол ан  адам  зіні  рухани  м ртебелігімен,ң ғ ғ ө ң ә

о амды  м нді  ндылы тармен  ерекшеленеді.  М ны   барлы ынақ ғ қ ә құ қ ұ ң ғ
шы армашылы  леуетті  дамыту  ар ылы  ол   жеткізуге   болады.  ғ қ ә қ қ Жеке

227



т л аны  дамыту  рдісінде  шы армашылы  абілетті  дамыту а  да  к рделіұ ғ ү ғ қ қ ғ ү
міндеттер  артылады.  Ж ргізілген  зерттеулер  н тижесінде  болаша  маманү ә қ
т л асыны  мотивациялы  рылымында  т бегейлі  згерістер  болатыныұ ғ ң қ құ ү ө
аны талды. Олар танымды  м дделеріні  жедел алыптасуы негізінде о уқ қ ү ң қ қ

ызметі  мотивтеріні  айта  рылуынан  басталады.  Б л  оны  о уқ ң қ құ ұ ң қ
материалына к з арасы ар ылы ай ындалып, ызы уын ана аттандыратынө қ қ қ қ ғ қ ғ
к здерді з бетімен іздеуге жетелейді. Я ни, о у-танымды  мотивтер о удаө ө ғ қ қ қ
ана емес, т л а тіршілігіні  б кіл ж йесінде жетекші орын алады. йткені,ғ ұ ғ ң ү ү Ө

осы  м дделер  орта  жымды  ызмет  барысында  пайда  болады,  олар  –ү қ ұ қ қ
топты  ндылы  ба дары ретінде ынылады.қ құ қ ғ ұғ

О ытуды  жа а  эксперименттік  ж йелері  ше берінде  қ ң ң ү ң болашақ
педагог-психологтарды  шы армашылы  леуетін  ң ғ қ ә дамыту  мен
мотивациялы - ажеттілік  саласында  елеулі  згерістерді  ай ындайтынқ қ ө қ
фактілер  жина талады.  Н тижесінде,  о у  ж не  т рбие  арасында ық ә қ ә ә ғ
байланысты  ай ындайтын  педагогикалы  т жірибе  пайда  болады.  Б лқ қ ә ұ
болаша  педагог-психологтарды  қ ң жеке т л асыұ ғ , шы армашылы  леуеті менғ қ ә
коммуникативті абілеті  қ дамуыны  за дылы тарын зерттеу міндетін толың ң қ қ
м лшерінде  ою а  м мкіндік  ту ызады.  Осы  міндет  о у  материалыө қ ғ ү ғ қ
мазм нын  талдау  ж не  жина тау  станымы  негізінде  о у  ызметінұ ә қ ұ қ қ

алыптастыру ше берінде ж зеге асады.қ ң ү  
О ыту  рдісінде  болаша  педагог-психологтарды  шы армашылық ү қ ң ғ қ

леуетін  дамытуда  педагогты  ат аратын  р лі  те  ма ызды.  Ол  саба тыә ң қ ө ө ң қ
ткізу барысында о ытуды  жа а технологиясын саралай отырып, студентө қ ң ң

білімі, іскерлігі ж не да дысыны  алыптасуына басшылы  жасайды. Жа аә ғ ң қ қ ң
технология  негізінде  о у  циклін  айта  жа ырту  идеясы  алын ан.  Онық қ ңғ ғ ң
мазм нына:  о ытуды  жалпы  ма сатын  ою;  жалпы  рыл ан  ма саттыұ қ ң қ қ құ ғ қ
на тыландыру а  к шу;  о ушыларды  білім  де гейін  алдын  алақ ғ ө қ ң ң
(диагностикалы ) ба алау; о у рекетіні  жиынты ы (б л кезе де жедел керіқ ғ қ ә ң ғ ұ ң
байланыс негізінде  т зету ж ргізілуі тиіс); н тижені ба алау енеді.ү ү ә ғ

Осыны  негізінде  о у  рдісі  «модульдік»  сипат  алып,  рылымың қ ү құ
орта , біра  мазм ны р т рлі  жеке блоктардан жасалады. Модульдік о ытуқ қ ұ ә ү қ
технологиясыны  осы  н с асын  руда  біз  толы  ме геру  дістемесінің ұ қ құ қ ң ә ң
негізгі  шарттарын,  рылып  жат ан   жа а  технологияларды  негізгіқұ қ ң ң

а идаларын станды . Сонымен атар,  дидактиканы  азіргі  талаптарынақ ғ ұ қ қ ң қ
байланысты  бір атар  згерістер  енгіздік:  о ыту  барысында  т л а ақ ө қ ұ ғ ғ
ба ыттал ан,  танымды -шы армашылы  ызметті  йымдастыру а,  о уғ ғ қ ғ қ қ ұ ғ қ
рдісін зара с йлесу негізінде ру а ж не т.б. мтылды .ү ө ө құ ғ ә ұ қ

Осыдан  келіп  педагогты  о у  рдісін  руда ы  ж мысыны  згеруің қ ү құ ғ ұ ң ө
туындайды.  Толы  ме геру  дістемесінде  (Дж.  Блок,  Л.Андерсон  ж неқ ң ә ә
бас алар)  рбір  о у  бірліктері  ау ымында  педагогты  ызметі  былайқ ә қ қ ң қ

рылады: 1. Білім алушыларды о у ма саттарымен таныстару. 2. Берілгенқұ қ қ
тарау  (о у  бірлігі)  бойынша  жалпы  о ыту  жоспарымен  таныстыру.  3.қ қ
О ытуды  ж ргізу  (негізінен  педагогты  о у  материалын  зі  баяндауық ү ң қ ө
т рінде).  4.  Диагностикалы   тестіні  а ымда ы  тексеру.  5.  Тексерісү қ ғ ғ
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н тижелерін  ба алау  ж не  тарау  мазм нын  толы  ме герген  білімә ғ ә ұ қ ң
алушыларды ай ындау. 6. Толы  ме гере алма ан  білім алушылармен т зетеқ қ ң ғ ү
о ытуды ж ргізу. 7. Диагностикалы   тест ткізу ж не о у бірлігін  толық ү қ ө ә қ қ
ме герген  білім алушыларды ай ындау ң қ [2].

Психологтарды  пайымдауынша,  рбір  дербес  тарауды  (та ырыпты)ң ә қ
о ып- йрену  ш  негізгі  кезе нен:  кіріспе- ызы тырушылы ,қ ү ү ң қ қ қ
операционалды -танымды  ж не рефлексиялы -ба алау кезе дерінен т руық қ ә қ ғ ң ұ
тиіс  (Л.М.Фридман).  Аталмыш  модульде  кіріспе- ызы тырушылы  кезеқ қ қ ң
кіріспе б лімінде іске асырылады. Б л кезе де ба дарламаны  осы тарауынө ұ ң ғ ң
неге  ж не  не  шін  о ып- йренулері  керек,  здері  на ты  нені  ме геріп,ә ү қ ү ө қ ң
йренулері тиіс, алда ы ж мысты  негізгі о у міндеті андай екенін т йсінуіү ғ ұ ң қ қ ү
ажет. Психологтар д лелдегендей, білімді не рлым тияна ты ме геру шінқ ә ғұ қ ң ү

білім алушыны  ма сатты т сінуі (ма сатты  оз аушы, ызы тырушы к шң қ ү қ ң қ ғ қ қ ү
болуы) аса ма ызды.ң

Сондай-а , болаша  педагог-психологтарды  шы армашылы  леуетінқ қ ң ғ қ ә
дамытуда  психологиялы  тренингтерді  йымдастыру  да  аса  ма ызды.қ ұ ң
Психологиялы  тренинг психологиялы  ы палы топты  ж мысты  белсендіқ қ қ қ ұ ң
дістеріне  негізделген  арнайы йымдастырыл ан  арым- атынас  формасы.ә ұ ғ қ қ

Тренинг  барысында  жеке  т л а  дамуыны  м селелері  не рлым тиімдірекұ ғ ң ә ғұ
шешіледі,  арым- атынас  да дылары,  шы армашылы  леует  пенқ қ ғ ғ қ ә
коммуникативті  абілет  с тті  алыптасады.  Тренингті  бастық ә қ ң
арты шылы ыны  бірі – о ан атысушы адам зін бас алар абылда анынқ ғ ң ғ қ ө қ қ ғ
ж не де абылдайтынын сезінеді. Ол топты  толы  сеніміне ие болады ж неә қ ң қ ә
де е  ма ыздысы –  з ойларын ж не сезімдерін, уайымдары мен к м ндарынң ң ө ә ү ә
білдіруде бас алар а сенім арта алатынды ында қ ғ ғ [3].

          Психологиялы  тренингті  басты міндеті – атысушы а зіндікқ ң қ ғ ө
жеке  ерекшеліктерін  к рсете  білуіне  к мектесу  ж не  шы армашылыө ө ә ғ қ
леуетті дамыту болып табылады, ал ол шін з- зі ді абылдай ж не таниә ү ө ө ң қ ә

білуді  йрену  ажет.  Оны  барысында  шы армашылы  леуетті  дамытуү қ ң ғ қ ә
ма сатында  т рлі  категориялармен  ж мыс  жасауды  топты  формасық ү ұ ң қ
алынады.  Тренинг  топарыны   атысушылары  топта   келесі  мінез- лың қ құ қ
принциптерін стануы ажет:  топты  рбір м шесі   р айсысы туралы неұ қ ң ә ү ә қ
айт ысы келсе де айта алады, рбір м шесі топта болып жат ан жа дайларқ ә ү қ ғ
туралы, топ м шелері туралы да «осында ж не азір туында ан  барлы  ойү ә қ ғ қ
пікірлерді дауыстап айта алады».

Тренинг  топпен  жатты уларды  орындау,  оларды  жа ағ ң
сыналушылармен  айталау,  жатты уларды  згерту  немесе  оларды  айтақ ғ ө қ
жабды тау  процесі  болып табылады.  Оны  барысында  біз  толымды ж неқ ң ә
толымсыз  жатты уларды  ажыратамыз.Толымды  жатты улар  келесіғ ғ

рылымды  б лімдерден т рады:құ қ ө ұ
- жатты у а мотивация тудыру;ғ ғ
- сыналушыны та дау (іріктеу);ң
- жатты уларды орындау;ғ
- к рермендерден кері байланыс алу;ө
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- сыналушыны  зіндік сезімі.ң ө
Толымсыз  жатты улар  –  б л  ыс артыл ан  жатты улар.  М нда  еғ ұ қ қ ғ ғ ұ ң

адымен  кері  байланыс  пен  сезіну  орын  алады.  Шы армашылы  леуетғ қ ә
м селесі  к птеген  алымдарды  – философиялы , леуметтану,  леуметтікә ө ғ ң қ ә ә
психология, жеке т л а психологиясы ж не педагогикасы то ысында пайдаұ ғ ә ғ
болды.  Шы армашылы  леуетті  дамытуда  тілдік  атынасты  дамыту  дағ қ ә қ
ма ызды. Тіл – дегеніміз с здік белгілерді   ж йесі. Ал белгі –  шынды  пенң ө ң ү қ
болмысты білдіретін  б лшек.  Осы белгіні  асиеттеріне  орай р алуан іс-ө ң қ ә
рекеттер орындалып ж зеге асады. Белгілерді   екі т рлі м ні бар. Жалпыә ү ң ү ә

тілдік белгілерді психологиялы   фактор рі рал деуге де болады. Тілдікқ ә құ
белгіні  бірінші м ні – оны  о амды - леуметтік м ні. Адамзат тарихындаң ә ң қ ғ қ ә ә
б л белгілер о ам ар ылы абылданып , р т рлі н рселерді  м н-жайынұ қ ғ қ қ ә ү ә ң ә
т сіндіреді.  Тілдік  белгілерді  екінші  м ні  –   олар  ар ылы  адамдар  бір-ү ң ә қ
бірімен арым- атынас жасап, пікір алысатынды ы болып табылады. Осы анқ қ ғ ғ
орай дара адам шін рбір белгіні  м ні бар, олар оны  саналы т рдегі іс-ү ә ң ә ң ү
рекетіне  сер  етеді   ә ә [4].  Тіл  ш  т рлі  ызмет  ат арады:  1.  Адамзаттыү ү қ қ ң
о амды  т жірибесі.  Б л  ызмет  тіл  ар ылы  білімді   ме геріп,  д ниеніқ ғ қ ә ұ қ қ ң ү

танып  білуін  амтамасыз  етеді.  2.  Тілдік  атынас  н тижесінде  адамдарқ қ ә
тілдесіп,  бір-бірімен  т сінеседі.  Тілді  м ндай  ызметін  ылыми  атаудаү ң ұ қ ғ
коммуникативті абілет деп атайды. 3. рбір адамны  з мінез- л ы мен іс-қ Ә ң ө құ қ
рекетіндегі даралы  т жірибелерді к нделікті тіршілікте олданып отыруыә қ ә ү қ

ж не сырт ы орта мен жа дайларды  згеруіне бейімделуі. ә қ ғ ң ө  
Шы армашылы  –  б кілғ қ ү   тіршілік  к зі.  Адам  баласыны  с йлейө ң ө

баста ан  кезінен  бастап,  б гінгі  к нге  дейін  жеткен  жетістіктеріғ ү ү
шы армашылы ты  н тижесі.  Б ан  б кіл  халы ты ,  жалпы  ж не  жекеғ қ ң ә ұғ ү қ қ ә
адамны  шы армашылы ы  ар ылы  келдік.  р  жа а  рпа  зіне  дейінгің ғ ғ қ Ә ң ұ қ ө
рпа ты  ол жеткен жетістіктерін ме геріп ана оймай, з іс- рекетіндеұ қ ң қ ң қ қ ө ә

сол жетістіктерді жа а жа дай а бейімдей, жетілдіре отырып, барлы  саладаң ғ ғ қ
та ажайып табыстар а ол жеткізеді. ңғ ғ қ

Болаша  мамандарды  шы армашылы ы практикалы  рекеттер  менқ ң ғ ғ қ ә
ізденімпазды  ар ылы  дамиды.  Шы армашылы а  йрететін  ж мысқ қ ғ ққ ү ұ
т рлеріні  бірі  –  тренингтік  технологияларды  олдану  болып  табылады.ү ң қ
М нда  педагог  пен   білім  алушы  арасында  ынтыма тасты  атынасұ қ қ қ
са талады. Педагог ба ылаушы емес, ба алаушы емес, танымды  іс- рекеттіқ қ ғ қ ә
йымдастыратын шы армашылы  істерді  йыт ысы. Осындай о ыту білімұ ғ қ ң ұ қ қ

алушы интеллектісіні  шы армашылы  леуетін  дамытады.ң ғ қ ә
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Аннотация.  Ма алада   жас спірімдерге   к сіби   ба дар   берудіқ ө ә ғ ң
психологиялы   ерекшеліктері   арастырыл ан.   К сіби   ба дар   беру   –қ қ ғ ә ғ
маманды тарды   зіндік ерекшеліктері жайлы жас спірімге практикалық ң ө ө қ
ке ес беріп, ба ыт ба дар беру болып табылады.ң ғ ғ

Аннотация.  В   статье   рассмотрены   психологические   особенности
профессиональной   ориентации   подростков.   Профориентация-это
практическое консультирование и ориентирование подростка о специфике
профессий.

Annotation.  The   article   discusses   the   psychological   features   of   the
professional orientation of adolescents. Career guidance is a practical counseling
and orientation of a teenager about the specifics of professions.

Кілт с здер:ө  К сіби ба дар, жас спірім, т л а, психолог, маманды .ә ғ ө ұ ғ қ
Ключевые слова:  профориентация, подростковый возраст, личность,

психолог, профессия.
Keywords:  career   guidance,   adolescence,   personality,   psychologist,

profession.

Маманды ты д рыс та дау – ол мір жолыны  с ттілігіні  негізі. қ ұ ң ө ң ә ң

Э. Ф. Зеер

Жас спірімге  к сіби  ба дар  беру  м селесі  б кіл  лемні  б рыннанө ә ғ ә ү ә ң ұ
тал ыланып  келе  жат ан  ау ымды  та ырыптарды  бірі.  Шет  елдікқ қ қ қ ң
профессорлар  1908  жылы  Ф.Барсонс  Гарворд  университетінде(А Ш)  жасҚ
жеткіншектерге болаша  мір жолын д рыс та дау шін «к сіптік ба ар беруқ ө ұ ң ү ә ғ
бюросын»  ра ан  болатын.  Одан  кейін  1910  жылы  Нью-Йорктеқұ ғ
аналогиялы  бюро  рылды.  Бюроны  міндеті  адамдар а,  сіресеқ құ ң ғ ә
о ушылар а  тере  т рде  к сіпті  т рлерінін  ж мыс  жасау  ерекшеліктерінқ ғ ң ү ә ң ү ұ
йретіп білім беру болды [1, б, 70-80].ү
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К сіби зін- зі аны тауды  ма саты адамны  еркін маманды  та дайә ө ө қ ң қ ң қ ң
білу  абілетін  дамыту  –  оны  жеке  з  мірін  бас ару,  я ни  ма сат  ою,қ ң ө ө қ ғ қ қ
на ты сала бойынша та дау жасай алатын т л а алыптастыру. қ ң ұ ғ қ

Жас спірімдерге к сіби ба дар бойынша ТМД алымарыны  арасынанө ә ғ ғ ң
Е.А.  Климов,  И.С.  Кон,  В.Н.  Шубкин,  ж не  аза станы  алымдардыә Қ қ қ ғ ң
ішінен  педагог-психологтар  .Б.  Жары баев,  Р.М.  оянбаев  арастыр анҚ қ Қ қ ғ
болатын [2, б. 96-102].

К сіпті  зіні  алауымен  ж не  саналы  т рде  та дау  адамныә ө ң қ ә ү ң ң
алдында ы мірін,  зін- зі  сынуы, жа сы маман,  к сіби су абілеті  менғ ө ө ө ұ қ ә ө қ
б секелестік абілетін дамыту а м мкіншіліктер береді. Жас спірімге к сіпә қ ғ ү ө ә
та дау лкен моральды  м селелерді  бірі. ң ү қ ә ң

Жас спірімні  зін- зі  аны тауын  к сіби  сала  бойынша  зін  маманө ң ө ө қ ә ө
ретінде  аны тауын  арастыру а  болады.  «Т л а»  ымы  психологиядақ қ ғ ұ ғ ұғ
к рделі категория болып табылады. детте т л а деп зін о амда белсендіү Ә ұ ғ ө қ ғ
ж зеге асыратын субъектіні арастырады. Б л жерде оны  белсенділік к зінү қ ұ ң ө
ж не кемелділік д режесін б ліп арастырады. Т л аны т сінудегі не рлымә ә ө қ ұ ғ ү ғұ
д ст рлік  аны тама  –  т л аны  сырт ы  ортамен,  о амды  к шпенә ү қ ұ ғ қ қ ғ қ ү
аны талады деп  т сініп  «т л а  алыптасуы» деген  с з  тіркесін  олдану ақ ү ұ ғ қ ө қ ғ
болады. 

Т л аны  зіндік  аны тау  м селесіне  діснамалы -психологиялыұ ғ ң ө қ ә ә қ қ
ы палдар ж йесін С.Л.Рубинштейн, А.Н.Леонтьев, В.Ф.Сафин е бектеріндеқ ү ң
жан-жа ты  к рсетілген.  С.Л.Рубинштейн  т л аны  т уелділігі  мірдіқ ө ұ ғ ң ә ө ң
жа дайлары  мен  шарттарына  ана  т уелді  емес,  сонымен  бірге  мірдеғ ғ ә ө
бас ада т л а алар а т уелді екендігін атап к рсетті. Б л жерде т л а мірдіқ ұ ғ ғ ғ ә ө ұ ұ ғ ө ң
субъектісі ретінде ай ындалады. қ

И.С.Конжас  жас  ерекшеліктер  психологиясында  к сіптік  аны таудыә қ
бірнеше кезе дерге б лген:ң ө

1-ші  кезе  –  балалар  ойыны,  ойын  барысында  бала  зіні  мінез-ң ө ң
л ына байланысты жекелеген элементтері, р т рлі к сіптік рольерді ойнапқұ қ ә ү ә

к рсетеді.ө
2-ші кезе  – жеткіншекті  фантазия, жеткіншек зіне найтын к сіптің ң ө ұ ә

арманап, зін сол маманды  кілі ретінде сезінеді.ө қ ө
3-ші кезе  – жас спірімдерді  маманды  та дауы. рт рлі ызметтің ө ң қ ң Ә ү қ ң

т рлерін  с рыптайды.  уелгі  олар  ызы ушылы ы  т р ысынан  ба алайы,ү ұ Ә қ ғ ғ ұ ғ ғ
сосын зіні  абілетіне арай, со ынан ба алау ж йесі т р ысынан арайды.ө ң қ қ ң ғ ү ұ ғ қ

4-ші  кезе -  зі е  на ан  к сіпті  та дау а  практикалы  шешімң ө ң ұ ғ ә ң ғ қ
абылдау, зіне е  басты 2 компонентті кіргізеді; болаша  е бекті  біліктілікқ ө ң қ ң ң

де гейін,  к лемін ж не о ан дайындалу  за ты ын ж не на ты мамандың ө ә ғ ұ қ ғ ә қ қ
та дауды аны тайды [3, б. 77].ң қ

Жас спірімні  к сіби  маманды  та дауы  тек  о амы  ана  емес,ө ң ә қ ң қ ғ қ қ
сонымен  атар  психологиялы  м селеге  да  жатады.  Осы ан  байланыстық қ ә ғ
негізгі психологиялы  пайымдар бар. Олар т мендегідей:қ ө

-  Адам  ойыны  т ра тылы ы  мен  жеке  абілетіні  практикалың ұ қ ғ қ ң қ
згеріссіздігі  осылар а  байланысты,  я ни  адамны  іс- рекетіндегі,ө ғ ғ ң ә

232



ызметіндегі м мкіндігі мен жетістігі. Бір жа ынан кейбір ж мыс а с йкесқ ү ғ ұ қ ә
келетін ж мыс та ап алу, ал екінші жа ынан адамны  жеке абілетіне с йкесұ ң ғ ң қ ә
келетін ж мыс та дап алу.ұ ң

- рбір адамны  керекті абілетін алай болса да б ліп алу а боладыӘ ң қ қ ө ғ
деген  ойдан  туындайды.  Б л  екі  жа ындау  да  р  т рлі  болып  жіктелуіұ қ ә ү
м мкін,  біра  олары  орта  методологиялары  жетіспеушілігі  сонда,  я ниү қ ң қ ғ
жеке абілеттілік пен е бектік іс- рекет. Т тас ж не бір-біріне арама- арсық ң ә ұ ә қ қ
алыптар деп арастырылады. Сонда да оны  бірі екіншісіне ба ындырылады.қ ң ғ

-  Б л іс- рекетті  жеке стиліндегі  жіктелу ізденісі,  я ни іс- рекетпенұ ә ң ғ ә
есті  жал ызды ы.ң ғ ғ

Б л  концепция  Е.А.Климов  бойынша  жіктелген  келесі  ал ыұ ғ
шарттарына негізделген: - іс- рекетті  жетістігі шін т ра ты т рбиелейтінә ң ү ұ қ ә
жеке  психологиялы  асиеттер  профессионалды  іс- рекет  талаптарынақ қ ә
т сілдену  н с асы;  кейбір  нашар  дамы ан  жеке  абілеттерді  жатты уларә ұ қ ғ қ ғ
ар ылы бас а абілетті  араласуымен немесе т сілдерімен орнын толтыру;қ қ қ ң ә

абілетті  жіктелуін т л аны  жеке зінік асиетімен бірге ж ргізу ажет,қ ң ұ ғ ң ө қ ү қ
я ни дамуды  ішкі талаптарын, сырт ы талаптарымен есептестіру.ғ ң қ

«К сіби  ке ес»  -  р  т рлі  маманды тарды  зіндік  ерекшеліктеріә ң ә ү қ ң ө
жайлы сауаты аз жас спірімге практикалы  ке ес беріп, ба ыт ба дар беру.ө қ ң ғ ғ
К сіби  ке еске  -  тиісті  маманы а  сай  медициналы ,  психологиялыә ң ққ қ қ
талаптар туралы, осы маманды ты  леуметтік о ам а аншалы ты ажетқ ң ә қ ғ ғ қ қ қ
екендігі  жайлы  т сінік  алыптастыру  жатады.  Б ндай  шараларды  арнайыү қ ұ
мекемелер, психолог мамандар, сынып жетекшілері ж ргізе алады.ү

К сіби ке есте – жас спірімге к сіпті  иынды тарын, медициналыә ң ө ә ң қ қ қ
арсы  к рсеткіштері  жайлы,  болаша та  сол  к сіпті  даму  перспективасық ө қ ә ң

жайлы жалпылама т сінік берілуі керек. Сонымен атар т рлі маманды таү қ ү қ
о ып жат ан студенттермен кездесулер ткізіп,  жас спірімдерді  та да анқ қ ө ө ң ң ғ
маманды ына деген ызы ушылы ын арттыру а болады.ғ қ ғ ғ ғ

Жас спірімдерге  т рлі  сала  мамандарымен  кездесу  йымдастыруө ү ұ
барысына  сынып  жетекшісі  ж не  ата-анасы  атысуына  болады.  М ндайә қ ұ
кездесулерде,  о ушылар а  к сіп  жайлы  ажетті  ма л маттар  амтылады.қ ғ ә қ ғ ұ қ
Олар:

- К сіп ж нінде жалпы м лімет;ә ө ә
- Е бекті  санитарлы -гигиеналы  жа дайы;ң ң қ қ ғ
- Маманды а деген психологиялы -физиологиялы  талап;ққ қ қ
- К сіптік ызметті  экономикалы  ж не ы ты  арнайы дайынды ыә қ ң қ ә құқ қ қ ғ

туралы.
Жас спірімні  маманды  та дауда  ішкі  белсенділігін  алыптастыруө ң қ ң қ

ар ылы,  ол  психологты  басым  к мегінсіз  к сіби  ба дар  бойынша  зқ ң ө ә ғ ө
м селелерін шешуге йренеді. К сіби зін- зі аны тау а арнал ан т л аныә ү ә ө ө қ ғ ғ ұ ғ ң
белсенді станымдары мыналарды амтиды:ұ қ

-  зін- зі  аны тау  барысында  туындайтын  м селені  бай ау а  дайынө ө қ ә қ ғ
болу;

- з бетінше шешім абылдау а тырысу;ө қ ғ
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- к сіби психолог-ке есшіні  к мегіне ж гінуге дайын болу;ә ң ң ө ү
- к сіби психолог-ке есшімен м селе бойынша келісілген талаптардыә ң ә

барынша орындау а дайын болу;ғ
- к сіби ке ес беру ше берінен тыс белгілі бір рекеттерді з бетіншеә ң ң ә ө

жасау а дайын болу (психологты  сынысы бойынша).ғ ң ұ
Біра  барлы  жас спірімдер м ндай талаптар а дайын емес, сонды танқ қ ө ұ ғ қ

оларды  белсенді болуына ы пал жасайтын мынадай ж йелі ж мыс жоспарың қ ү ұ
ажет:қ

- жас спірімдермен эмоционалды ж не сенімді байланыс орнату;ө ә
- ж с спірімні  м селесін бірлесіп на тылау: м нда психолог зін- зіө ө ң ә қ ұ ө ө

аны тау жа дайын ба алауды  дістерін олдана алады, олар т сінікті болыпқ ғ ғ ң ә қ ү
ана оймай, сонымен бірге оны  жа дайын ба алау а к мектеседі;қ қ ң ғ ғ ғ ө

-  ж с спірімні  м селесін  бірлесіп  шешу:  м нда  к сіби  психолог-ө ө ң ә ұ ә
ке есші  м селені  алай  шешілетінін  ж не  м мкіндігінше  оны  шешугең ә ң қ ә ү
м мкіндік беретін дістемелерді олдана алады;ү ә қ

- ж с спіріммен ж ргізілген ж мыс барысын бірлесіп орытындылау,ө ө ү ұ қ
ол шін т сінікті ж не олжетімді дістерді олдан ан ж н;ү ү ә қ ә қ ғ ө

-  ж мыс  барысында  к сіби  психолог-ке есшіні  белсенділігінұ ә ң ң
т мендету,  ал  ж с спірімні  м селесін  т уелсіз  шешуге  м мкіндік  беруө ө ө ң ә ә ү

ажет.қ
Ж с спірімге  к сіби  ба дар  барысында  белсендіру  мыналардыө ө ә ғ

амтиды:  пассивті  т л аны  белсендіру,  оны  ызы ушылы ын,қ ұ ғ ң қ ғ ғ
рефлексиясын,  т жірибесін  ж не  болаша  мірге  деген  мітін  ояту;ә ә қ ө ү
о ушыларды  саналы,  ма сатты,  е бек  нары ын  болжайтын  ж не  зін- зіқ қ ң ғ ә ө ө
аны тау жа дайын жоспарлай білетін белсенді т л а а айналдыру [4, б. 14-қ ғ ұ ғ ғ
19].

Маманды  та дау а  к сіптік  ба дар  беруде  рбір  жас спірімніқ ң ғ ә ғ ә ө ң
психофизиологиялы ,  жеке  асиеттері,  маманды  та дауда ы  бастық қ қ ң ғ
себептері  назардан  тыс,  алмауы  керек.  К сіптік  білім  беру  ж йесіндеқ ә ү
жоспарлы  к сіби  ба дар  беру  ісін  д рыс  йымдастыр анда  ана  педагог-ә ғ ұ ұ ғ ғ
психолог ж мысын же ілдетіп, к птеген т рбие м селелерін тымды шешеұ ң ө ә ә ұ
алады.
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О ушыларды  к сіби ба ыттылы ын алыптастыруды  факторларық ң ә ғ ғ қ ң
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Аннотация. Ма алада мектеп о ушыларыны  к сіби ба ыттылы ынқ қ ң ә ғ ғ
алыптастыруды  мазм ны  арастырыл ан. Мектеп о ушыларыны  к сібиқ ң ұ қ ғ қ ң ә
ба ыттылы ын   алыптастыруды   негізгі   факторлары:   психологиялығ ғ қ ң қ
сауаттылы ,  йлесімді  арым- атынас,  зіндік ж мыстарды  йымдастыруқ ү қ қ ө ұ ұ
ж не педагог-психолог к сібилігі болып табылады. ә ә

Аннотация.  В  статье рассматривается содержание формирования
профессиональной   направленности   школьников.   Основными   факторами
формирования   профессиональной   направленности   школьников   являются:
психологическая   грамотность,   гармоничное   общение,   организация
самостоятельной работы и профессионализм педагога-психолога.

Annotation.  The   article   discusses   the   content   of   the   formation   of   the
professional orientation of schoolchildren. The main factors in the formation of the
professional orientation of schoolchildren are: psychological literacy, harmonious
communication,   organization   of   independent   work   and   professionalism   of   the
teacher-psychologist.

Кілт   с здер:ө   к сіби   ба ыттылы ,   педагог-психологты   к сібиә ғ қ ң ә
зыреттілігі,     мектеп   о ушыларын   к сіби   іс- рекетке   бейімдеу,құ қ ә ә

креативтілік. 
Ключевые   слова:  профессиональная   направленность,

профессиональная   компетентность   педагога-психолога,   адаптация
школьников к профессиональной деятельности, креативность.

Keywords:  professional orientation, professional competence of a teacher-
psychologist, adaptation of schoolchildren to professional activity, creativity.

азіргі  білім  беруді  басты  міндеті  –  білім  мазм нына  жа алыҚ ң ұ ң қ
енгізуді  тиімді жа а дістерін іздестіру мен оларды ж зеге асыра алатын,ң ң ә ү
білім  беру  ке істігінде  йлесімді  ж не  к сіби  дамы ан  т л аны  даярлауң ү ә ә ғ ұ ғ
болып табылады. О ушыларды  к сіби ба ыттылы ын алыптастыруда онық ң ә ғ ғ қ ң
негізгі  факторларын  аны тау  аса  ма ызды.  Ма ызды  факторларды  атапқ ң ң
тсек:  психологиялы  сауаттылы ,  йлесімді  арым- атынас,  зіндікө қ қ ү қ қ ө

ж мыстар мен педагог-психолог к сібилігі болып табылады. ұ ә
О ушы психикасыны  негізгі за дылы тары мен мазм нын білу онық ң ң қ ұ ң

психологиялы  зыреттілігін сіруге м мкіндік береді [1]. Сонымен атар,қ құ ө ү қ
психологиялы  сауат ар ылы о ушы айналада ы а и ат а, е  бастысы, з-қ қ қ ғ қ қ қ ң ө
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зіне  нем райлы  емес,  белсенді  арайтын  болады.  Психика  саулы ынө құ қ ғ
са тауда  о ушыны  жан-жа ты  дамуын,  денсаулы ын  немі  ада алапқ қ ң қ ғ ү қ ғ
отыру,  пайда бол ан  згерістерге  дер кезінде  т зетулер  енгізу,  пихикалығ ө ү қ
ахуалды  алыпты  болуын  амтамасыз  ету  ма ызды.  Т л аның қ қ ң ұ ғ ң
психологиялы  даярлы ы з іс- рекетін, бас а адамдармен арым- атынасынқ ғ ө ә қ қ қ
жетілдіруге, дамыту а ба ыттал ан зіндік рекеттері ар ылы аны талма ан:ғ ғ ғ ө ә қ қ ғ
білім беру ар ылы к сіби іс- рекетке да дылану, бейімделу, одан т л анық ә ә ғ ұ ғ ң
шеберлік де гейіне к терілу шарттары ана ойылады [2].ң ө ғ қ  Шебер педагог-
психолог,  біріншіден,  хал ымыз а  т н  жастарымызды  бойында  барқ ғ ә ң
адамгершілік сипатта ы д ниетанымына,  з  м дениетіне,  дет- рып,  салт-ғ ү ө ә ә ғұ
санасына,  ол нер  мен  педагогикасына  ар а  с йейтіндігіне  ж не  ашы -қ ө қ ү ә қ
жар ынды ы  мен  бауырмалдылы ына,  я ни  аза  лтыны  бас ақ ғ ғ ғ қ қ ұ ң қ
халы тарды  ндылы тарын  сі іре  алушылы  абілетіне  ерекше  назарқ ң құ қ ң қ қ
аудар ан  ж н.  Екіншіден,  зіні  саласын  тере  ме геруге  міндетті.ғ ө ө ң ң ң

шіншіден, здігінен білім алу а ынталы болуы керек. Педагог-психологтыҮ ө ғ ң
жеке  басыны  лгісі  –  к сібилікпен  біте  айнас ан  асиет  болуы  керек.ң ү ә қ қ қ
Себебі,  кез-келген  жымда ы  арым- атынас  психологты  жеке  басыныұ ғ қ қ ң ң
лгісімен ты ыз байланысты.ү ғ

Сондай-а ,  педагог-психологты  психологиялы  зыреттілігінқ ң қ құ
жетілдіру  ма ызды.  « зіреттілік»  терминіне  ал аш  аны тама  беріп,ң Құ ғ қ
лингвистика а  енгізген американды  алым Н.Хомский болды. зыреттілікғ қ ғ Құ
дегеніміз – жеке т л аны  белгілі бір м селені шешудегі зара байланыстыұ ғ ң ә ө
білім, білік да дыларыны  жиынты ы ж не адамны  жеке зіні  іс- рекет,ғ ң ғ ә ң ө ң ә

ызмет саласына сай зыреттерді ме геруі. Сонымен, педагог-психологтық құ ң ң
к сіби зыреттілігін мыналар сипаттайды: іс- рекет, арым- атынас, танымә құ ә қ қ
мен зіндік  тану,  зіндік  даму,  зін- зі  зектендіру  процестеріне  атыстыө ө ө ө ө қ
жеке  бас  м селелерін  тиімді  шешуді  аматамасыз  ететін  психологиялыә қ қ

ралдарды, діс-т сілдерді белсенді т рде ме геру ж не орынды олдану;құ ә ә ү ң ә қ
т жірибе  мен  т рмысты  психологиялы  білімге  д лме-д л  талдау  жасап,ә ұ қ қ ә ә
леуметтік ортаны  нормаларын ескере отырып пайдалану; ке  леуметтікә ң ң ә

ау ымда ы зіні  арым- атынасты,  мінез- лы ты жетілдіруге  бейімділікқ ғ ө ң қ қ құ қ
таныту. 

О ушыларды  к сіби  ба ыттылы ын  алыптастырудақ ң ә ғ ғ қ  басты  назар ағ
алатын  ш  негізгі  ерекшелікті  атап  туге  болады:  ызмет  т рлерінү ө қ ү
орындауда ы  н тижелеріні  серлілігі  (білім  беретін,  дамытушы,ғ ә ң ә
т рбиелеуші,  диагностикалы ,  коррекциялы ,  зіндік  білім  алу,  т.б.);  о уә қ қ ө қ
рдісіне  атысушыларымен  ( атысушылар,  ріптес-педагогтар,  кімшілік)ү қ қ ә ә
ызметтестікті  амтамасыз  етуге  ба ыттал ан,  толы  гуманитарлық қ ғ ғ қ қ

ба ытта ы арым- атынас. Креативтілік – о ушыны  зін- зі дамытуында ығ ғ қ қ қ ң ө ө ғ
ма ызды  фактор.  О ушыны  креативтілігі  оны  т жірибеге  дегенң қ ң ң ә
ашы ты ымен  аны талады.  Оны  жетілдіруді  келесідей  технологияларқ ғ қ

амтамасыз  етеді:  ойын  (ойын  модельдеу);  психодиагностика  ж неқ ә
псиконсультация технологиялары; тренингтік технологиялар; дамыта о ытуқ
технологиялары;  инфокоммуникациялы  технологиялар  ж не  т.б.  Б лқ ә ұ
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технологиялар  заманауи  мірде  бейімделуге  м мкіндік  беретін  о улардаө ү қ
т л а  ажеттіліктерін  теуге;  а паратты  заманауи  ралдар  ар ылыұ ғ қ ө қ құ қ

олдану а;  білім  беру  рдісін  йымдастыруда  т л алы -ба ыттылық ғ ү ұ ұ ғ қ ғ қ
алыпты  амтамасыз  етуге  жа дай  жасайтын  білім  беру  траекториясынқ қ ғ

проекциялау а м мкіндік береді. ғ ү
О ушыларды  к сіби  ба ыттылы ын  алыптастыруда  зіндікқ ң ә ғ ғ қ ө

ж мыстарды йымдастыру а ерекше назар аудару ажет.  зіндік ж мыс –ұ ұ ғ қ Ө ұ
м алімні   к мегінсіз,  оны  н с ауымен  орындалатын  тапсырма  ж неұғ ң ө ң ұ қ ә
танымды  ызы ушылы тарымен дербес  йымдастырылатын ж мыс.  О анқ қ ғ қ ұ ұ ғ
рефераттар,  ылыми зерттеулер, курсты  ж мыстар, дипломды  ж мыстарғ қ ұ қ ұ
ж не  т.б.  жат ызу а  болады.  зіндік  ж мыстар  о ушыларды  жа аә қ ғ Ө ұ қ ң ң

абілеттерін,  жан-жа тылы ын,  б секеге  абілеттілігін,  шы армашылық қ ғ ә қ ғ қ
белсенділігін  дамыту жолында ы о у  ж йесіні  бірі.  зіндік  ж мыстардығ қ ү ң Ө ұ
орындауда ы  ма сат  –  о ушыларды  жа а  ырларын  ашу,  к сібилікғ қ қ ң ң қ ә
да дыларын дамыту,танымды  біліктерін  алыптастыру,  сондай-а ,   білім,ғ қ қ қ
білік, да дыны те дей стау а д ріптеу. зіндік ж мыстарды йымдастыруғ ң ұ ғ ә Ө ұ ұ
дегеніміз – барлы  білімді толы тай ме геру, ткен саба тарды айта арапқ қ ң ө қ қ қ
бекіту ж не т.б. [3].  ә

Кез  келген  о ушы  к сіби  маман  бол ысы  келеді.  Ал  к сіби  маманқ ә ғ ә
болуды  жолдарына бізді  пайымдауымызша: зыреттілік, жа а кезе дегің ң құ ң ң
жа ашыл идеялар, креативті сыныстар, о ушыларды  зіндік ж мыстарменң ұ қ ң ө ұ
к п айналысуы кіреді. Я ни, осы айтыл ан ж мыстармен к птеп айналыссаө ғ ғ ұ ө
к птеген жетістіктерге жете алады. К сіби ба ыттылы ты алыптастырудыө ә ғ қ қ ң
бірден-бір  жолы  –  білім  беру  ж йесіндегі  зіндік  ж мыстар  болып  отыр.ү ө ұ

йткені  зіндік  ж мыс т рлерін  олданып,   ж йелі,  жа а  ойлар айтылып,Ө ө ұ ү қ ү ң
инновациялы   ба дарламаларды  пайдалану  ар ылы  к сібилікті  бірқ ғ қ ә ң
сатысына  туге  болады.  зіндік  ж мыстарды  орындау  ар ылы  о ушыларө Ө ұ қ қ
кітап,  журнал  мен  газеттерді  талдап,  сараптауларды  р айсысынан  т йінң ә қ ү
жинайды. Тере детілген о у, кітап т рлеріп саралау ар ылы білімдерін оданң қ ү қ
рі дамытады. р т рлі алымдарды  т жырымдамалары, ой-пікірлері ж неә Ә ү ғ ң ұ ә

жа а  туындыларымен  танысады.  Жа а  терминдер  мен  к сіби  с здердің ң ә ө
йреніп, ма ыналарын аша біледі. ү ғ

Ал  м алімдерді  к сіби  ба ыттылы ы  д л  азіргі  та да  олардыұғ ң ә ғ ғ ә қ ң ң
к сіби  шеберліктерімен  ба аланады.  азіргі  к сіби  педагогтарды  ызметіә ғ Қ ә ң қ

андай м алімді  талап етеді?  К сіби педагог  о ушыларды  жа а ба ыттақ ұғ ә қ ң ң ғ
дамуын,  шы армашылы  рдістерді  олдана  алуын,  адам  туралы  ылымғ қ ү қ ғ
жетістіктері мен компьютерлік технологияларды тере  ме геруін талап етеді.ң ң

зыреттілік  студентті  к сіби  сапасынан  ы таушы  бол анды тан,  білімҚұ ң ә қ ғ қ
беру  ж йесіндегі  р ашан  туындап  отыратын  арама- айшылы тардыү ә қ қ қ қ ң
негізінде реттеледі. М селен, зіндік ж мыстарды йымдастыру барысындаә ө ұ ұ
о ушыны  білімді  абылдауы  мен  б рыннан  жина тал ан  т жірибиесіненқ ң қ ұ қ ғ ә
жа а идеяларды ойлап табуы ар ылы белсенді о у іс- рекетіні  н тижесінң қ қ ә ң ә
к руге болады. Соны  н тижесінде ме герілген білім к лемі жа а де гейдегіө ң ә ң ө ң ң
т сініктермен байланыстырылады [4]. ү
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азіргі  та да  білім  беру  ж йесінде  о ушыларды  шы армашылыҚ ң ү қ ң ғ қ
рекеті,  оларды  здігінен  ізденуі  ар ылы  жа а  а паратты  табуы  ж неә ң ө қ ң қ ә

практикалы  біліктерді алыптастыру негізге алынып отыр. Соны   негізіндеқ қ ң
о ыту дістері мен о у рекеттері  т рленіп,  зіндік ж мысты  рылымы,қ ә қ ә ү ө ұ ң құ
мазм ны, оны йымдастыруды  ма сат-міндеттері кешенді т рде дамиды. рұ ұ ң қ ү Ә
т рлі  идеялар  мен  ты  ойлар  ар ылы  зіндік  ж мыстар  жа а  н с адаү ң қ ө ұ ң ұ қ
йымдастырылса, о ушыларды к сіби дайындау да жа а ба ыт алады.ұ қ ә ң ғ

орытындылай  келе,  дамы ан  ХХІ  асырда  креативті,  жа ашылҚ ғ ғ ң
технологияларды  пайдалану  –  к сіби  ба ыттылы ты  бір  ыры.  Б гінгіә ғ қ ң қ ү
о ушы  –  ерте гі  білікті  маман.  Сол  себепті  о ушы  жауапкершілігі  мол,қ ң қ
ізденімпаз, болаша а ба дары бар т л а ретінде алыптасуы ажет.ққ ғ ұ ғ қ қ
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Аннотация
Ма алада   т л ааралы   а ты ыстарды   педагогикалы -қ ұ ғ қ қ қ ғ ң қ

психологиялы  ерекшеліктерін зерттеуге арнал ан теориялар мазм ндал ан.қ ғ ұ ғ
Т л ааралы   даму   а ты ыс а   серлену   т сілдері   арасында ы   зараұ ғ қ қ қ ғ қ ә ә ғ ө
байланыс   орнатыл ан.   Т л алар   арасында ы   а ты ыстарды   ы палығ ұ ғ ғ қ қ ғ ң қ
аны талып,   а ты ыстарды   педагогикалы -психологиялы   себептерінеқ қ қ ғ ң қ қ
сипаттама жасал ан.  азіргі заман ы білім беру ке істігінде т л ааралығ Қ ғ ң ұ ғ қ
а ты ыстарды   болдырмауды   дістері   мен   т сілдері   ж йеленген.қ қ ғ ң ә ә ү
Педагогикалы -психологиялы   ба ытта ы   к птеген   зерттеулергеқ қ ғ ғ ө
талдаулар жасал ан.ғ

В   статье   изложены   теории,   посвященные   изучению   психолого-
педагогических   особенностей   межличностных   конфликтов.   Установлено
взаимодействие   между   способами   взаимодействия   межличностного
развития   с   конфликтами.   Определено   влияние   конфликтов   между
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личностями,  составлена характеристика  психолого-педагогических  причин
конфликтов.   Систематизированы   методы   и   приемы   предотвращения
межличностных   конфликтов   в   современном   образовательном
пространстве.   Проведен   анализ   многих   исследований   психолого-
педагогической направленности.

The  article   presents   theories   devoted   to   the   study   of   psychological   and
pedagogical features of interpersonal conflicts. The interaction between the ways
of interpersonal development interaction with conflicts has been established. The
influence of conflicts between individuals is determined, the characteristics of the
psychological and pedagogical causes of conflicts are compiled. The methods and
techniques of preventing interpersonal conflicts in the modern educational space
are systematized. The analysis of many studies of psychological and pedagogical
orientation is carried out.

Кілт   с здер:  ө Т л а,   а ты ыс,   универсал,   ресурс,ұ ғ қ қ ғ   динамизм,
мобильділік, жа ашылды .ң қ

Ключевые   слова:  Личность,   конфликт,   универсальность,   ресурс,
динамизм, мобильность, новизна.

Keywords: Personality, conflict, universality, resource, dynamism, mobility,
novelty.

аза стан Республикасыны  білім беруді дамыту т жырымдамасындаҚ қ ң ұ
«Білім  беруді  азіргі  негізгі  ма саты  білім  алып,  білік  пен  да ды а  олң қ қ ғ ғ қ
жеткізу  ана  емес,  соларды  негізінде  дербес  леуметтік  ж не  к сібиғ ң ә ә ә
біліктілікке  –  а паратты  зі  іздеп  табу,  талдау  ж не  тымды  пайдалану,қ ө ә ұ
жылдам згеріп жат ан б гінгі д ниеге лайы ты мір с ру ж не ж мыс істеуө қ ү ү қ ө ү ә ұ
болып  табылады»  -  делінген.  Елбасы  ол  ой ан  мемлекеттік  білімқ қ ғ
ба дарламасында жо ары білім мен ылымды штастыра ж ргізу жан-жа тығ ғ ғ ұ ү қ
ай ындал ан [1].қ ғ

Бір қақтығыстар бүтіндей бір континентті және ондаған
мемлекеттер  мен  халықтарды,  келесілері  үлкен  және  кіші
әлеуметтік  қауымдастықтарды,  ал  үшіншілері  жекелеген
адамдар  арасында  болып  жатады.  Бұрынғы  заманнан  бері
адамдар  пайда  болғаннан  қарсыластықтарды  шешуге
тырысты  және  конфликтілі  емес  қоғамда  тұруды  аңсады.
Мемлекеттердің  пайда  болуы  универсалды  механизімді
құруға  талпынуға  және  конфликтінің  шешімдерін  табуға
талпыныс ретінде қарауға болады. 

Конфликт  латын  тілінен  аударғанда  тараптардың,
ойлардың күштердің  қақтығысы деген  мағынаны білдіреді.
Қақтығыстардың  себептері  әр  түрлі  болуы  мүмкін;
материялдық  ресурстар,  өмідегі  басты  құндылықтар,
әлеумкттік құрылымдағы статусты-рөлдік айырмашылықтыр,
жеке бастық эмоционалды-психологиялық айырмашылықтар,
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және т.б. Қақтығыс адам өмірінің барлық өрісін, әлеуметтік
қатынастардың  барлық  жиынтығын,  әлеуметтік  өзара
келісімдерді қамтиды. В.И. Андреев зерттеулерінде конфликт
өзінің  мәнісінде  әлеуметтік  өзара  қатынастардың  бір  түрі,
оған суъектілер және қатысушылар жекелеген индивидтер,
үлкен және ұжымдар кіреді [2].

Белгілі  бір  туында ан  конфликтіні  тиімді  етіп  шешу  шін  адам ағ ү ғ
белгілі бір теориялы  ж не а ты ысты  жа даятта ы мінез- лы  да дысынқ ә қ қ ғ қ ғ ғ құ қ ғ
т жірибелік т р ыдан ме геруі керек.ә ұ ғ ң

а ты ыстар – азіргі  о амны  леуметтік ж не саясатты  мірініҚ қ ғ қ қ ғ ң ә ә қ ө ң
ма ызды былыстарыны  бірі болып саналады. Адамны  о амда ы мірің құ ң ң қ ғ ғ ө
к рделі  жеке  индивидтерді ,  сонымен  атар  лкен  ж не  кіші  леуметтікү ң қ ү ә ә
топтарды  ызы ушылы тарыны  а ты ысынан жиі алып келетін арама-ң қ ғ қ ң қ қ ғ қ

айшылы тар а толы екендігі баршамыз а аны .қ қ ғ ғ қ
азіргі  о амда ы  леуметтік  да дарысты  процестер,  адамдардыҚ қ ғ ғ ә ғ қ ң

педагогикалы -психологиясына кері сер етіп, оларды  бойында кернеулік,қ ә ң
ашуша ды , атыгездік ж не т.б. жа ымсыз асиеттер тудырады.  ң қ қ ә ғ қ Мұндай
қасиеттер  қоғамымызды  көптеген  қиыншылықтарға  және
көптеген  конфликттерге  әкеп  соқтырады.  Статистика
бойынша  мұндай  процесс  әртүрлі  әлеуметтік  және
демографиялық  топтар  арасында  байқалады.  Көбінесе
жастар  немесе  жасөспірімдердің  конфликтке  түскіштігінің
көрсеткіші  өте  жоғары.  Әсіресе  білімгерлер  арасындағы
қақтығыс мәселесі өзекті болып саналады. 

сіресе  жас спірімдерді  жеке  адам  болып  алыптасуы  барысында,Ә ө ң қ
б л тпелі кезе ді басынан ткізуінде к птеген иыншылы тар а кездеседіұ ө ң ө ө қ қ ғ
лпештеген  балалы  ша тан  з  беттік  мір  с ру,  а заны  йлесімді  к ртә қ қ ө ө ү ғ ң ү ү
згеруі, т.б. факторлар баланы  индивидтік алыптасуында к птеген арама-ө ң қ ө қ
айшылы тар,  т сінбеушіліктер  туындап,  орша ан  ортада ық қ ү қ ғ ғ

тітіркендіргіштерге р т рлі жауап айтаруда згереді. ә ү қ ө
Осы ан  байланысты  жас спірімдерді  ылы ы  а ты ыс а  жа ынғ ө ң қ ғ қ қ ғ қ қ

болады.  Жас спірімдер  мен  жеткіншектерді  конфликттік  ылы тарыныө ң қ қ ң
жа а  т рлері   пайда  болуда:  олар  саяси  йымдас ан  экстремистерң ү ұ қ

рамында,  мафияны  рамында  болып,  к птеген  ылмысты  рекетқұ ң құ ө қ қ ә
жасауда  (соны  ішінде,  ішімдікке  салыну,  наша орлы ,  б зы шылың қ қ ұ қ қ
сонымен  атар  топты ,  о амды  ережелерді  б зу,  т.с.с.),  міне  осындайқ қ қ ғ қ ұ
факторлар к птеген а ты ыстар а кеп со тырады.ө қ қ ғ ғ ә қ

Жастар динамизммен, мобильділігімен, жа ашылды а икемділігімен,ң ққ
згермелілігімен,  тез  шешім  абылда ышты ымен  ерекшелінетіні  белгілі.ө қ ғ ғ

Сонды тан да б гіннен бастап оларды  бойына лтты  рухты сі іре отырып,қ ү ң ұ қ ң
Отанымызды  шынайы  патриоттарын,  м дениетті  білімді,  парасатты,ң ә
бауырмал, ізгі ниетті, адал азаматтарын т рбиелеп шы ару екенін ескертеді. ә ғ

Әлеуметтік статус - бұл қоғамдағы жеке бастың  немесе
әлеуметтік топтың жалпы орыны,ол белгілі  ережелер және
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міндеттер  жиынтығымен  байланысты.  Статус  конфликт
кезінде қатысушыларға және субъектілерге әсер етуі мүмкін.

Әлеуметтік  конфликтідегі  күш  -  бұл  қарсыластардың
кері әрекетіне қарамастан өздерінің мақсаттарына жету. Ол
өзінің жиынтығына ресурстарды қамтиды.

Қоршаған  орта  -  әлеуметтік  конфликтінің
құрылымындағы әр элемент болып табылады. Ол физикалық
ортадан (географиялық климаттық,  эклогиялық және басқа
факторлар ) тұрады.

Әлеуметтік  қақтығыстардың  негізгі  түрлері  бар.
Әлеуметтік  қақтығыстарды  классификациялауда
зерттеушілерде бірыңғай көзқарастар әлі қалыптаса қойған
жоқ.  Қақтығыстардың  мотивациясына  байланысты
зерттеушілер  әлеуметтік  конфликтінің  3  блогын  бөліп
қарастырады:

1) билік  өкілділігін  және  позициясын  бөліп  берумен
байланысты;

2) материалдық ресурстарға байланысты;
3) өмірдің маңызды құндылықтарымен байланысты.
Зерттеуші А.Г.Здравомыслов қақтығыстардың қозғаушы

күші  жайлы  және  өмір  сүру  сферасына  байланысты  өз
сызбасын  ұсынды.  Қақтығыстың  қозғаушы  күшін,
мотивациясы мен байланыстырып, А.Г.Здравомыслов оларды
қажеттілік,   қызығушылық  және  құндылықтар  арқылы
белгілеген[3].

Егер  классификацияның  негізіне  тараптардың
психикалық  күйін  негізгі  деп  алса  және  конфликтілі
жағдайға адамның мінез-құлқы сай келсе, онда конфликтіні
рационалды  және  эмоционалды  деп  бөледі.  Конфликтінің
мақсатына  және  зардабына  байланысты  позитивті  және
негативті, конструктивті және деструктивті болып бөлінеді. 

Конфликтінің  дамуының  негізгі  сатысы  әлеуметтік
конфликтіні төрт даму сатысына бөледі.

1.Конфликт алды сатысы.
2.Кәзіргі  уақыттағы конфликт.
3.Конфликтіні шешу сатысы.
4.Конфликтіні шешкеннен кейінгі саты.
Конфликттер – азіргі  о амны  леуметтік ж не саясатты  мірініқ қ ғ ң ә ә қ ө ң

ма ызды былыстарыны  бірі. рбір о амны  дамуы, рбір топты  немесең құ ң Ә қ ғ ң ә ң
б лек индивидті  де дамуы зімен к рделі процесс екені аны . Б л процессө ң ө ү қ ұ
р ашан да ж мса  т рде ж зеге аспайды, кейде арама- айшылы тардыә қ ұ қ ү ү қ қ қ ң

туындауынан ж не шешілуімен байланысты. ә
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Білімгерлер  арасындағы  болатын  конфликттердің  бірі
лидерлікке ұмтылыс немесе лидерлік конфликті. Мұнда екі-
үш  лидерлердің  және  олардың  топтарының  біріншілік
беделіне таласуы. Орта топтарда қыздардың тобымен ұлдар
тобының арасындағы конфликттері  жиі  болып тұрады.  Үш-
төрт жасөспірімдердің бүкіл топ немесе бір білімгердің бүкіл
топпен конфликтке түсуі мүмкін. О.Ситковская, Д.В.Гришина
сияқты  психологтардың  бақылауынша  лидерлікке  жол,
әсіресе жасөспірімдер ортасында,  қатыгездік,  мейірімсіздік,
өзінің  біріншілігін  көрсету  немесе  демонстрациялаумен
байланысты.  Балалық  қатыгездік  –  барлығына  танымды
құбылыс. Әлемдік педагогиканың бір парадоксының нәтижесі
бойынша бала ересектен де көбірек өзінің қатарластарынан
қатыгездік көреді [4]. 

Б л  леуметтік  былыстарды  немесе  процестерді  негізін  т сінуұ ә құ ң ң ү
шін  с зді  этимологиялы  ма ынасын  аны та ан  ж н.  Латын  тіліндеү ө ң қ ғ қ ғ ө
олданатын  «conflictus»  с зін  ра ан  лингвистикалы  элементтерініқ ө құ ғ қ ң

ма ынасын  аны таса ,  б л  с зді  м ні  ай ын  болады.  Б л  с зді  т бірғ қ қ ұ ө ң ә қ ұ ө ң ү
алдына жал ан ан «con» буынынан т рады, ол біреумен бірге, біреуге арсы,ғ ғ ұ қ
бір  уа ытта,  бірге  деген  ма ынаны  білдіреді  ж не  «flictus»  («fligo»)қ ғ ә
етістігінен  рал ан.  Б л  етістік  ру,  итеру,  лату  деген  ма ынанықұ ғ ұ ұ құ ғ
білдіреді. 

Сонымен берілген с зді  элементтері оны а ты ыс, дау, к рес, арсыө ң қ қ ғ ү қ
т рушылы  деп  аудару а  м мкіндік  береді.  Берілген  с зге  м ндай  ма ынаұ қ ғ ү ө ұ ғ
беру  б лек  индивидтерді  арасында ы,  оларды  топтарыны ,ө ң ғ ң ң
мемлекеттерді ,  та ы  бас аларды  арасында ы  арама- айшылың ғ қ ң ғ қ қ қ
болатынды ы  туралы  шешімге  алып  келді.  арама- айшылы тарды  екіғ Қ қ қ ң
негізгі т рін б ліп к рсетуге болады. Біріншісі, рт рлі леуметтік о амныү ө ө ә ү ә қ ғ ң
позициялары,  ызы ушылы тары  райды  (олар а  отбасы,  йым,қ ғ қ құ ғ ұ
территориялы  рылым,  о амды  оз алыс,  т.б.).  Ал  екіншісі,  кіметқ құ қ ғ қ қ ғ ү

рылымыны  іс- рекетіні  рт рлі  формасынан  немесе  экономикалы ,құ ң ә ң ә ү қ
кіметтік,  саясатты  арама- айшылы тар  болып  табылады.  арама-ү қ қ қ қ Қ
айшылы тарды  б л  екі  т рі  о амда  конфликтті  объективті-реалдық қ ң ұ ү қ ғ ң қ

негізін тудырады (О.Н.Громова) [5]. 
о амды  мірді  барлы  сфералары  –  экономикалы ,  саясатты ,Қ ғ қ ө ң қ қ қ

леуметтік  рухани  жа ы –  барлы ы  зара  к птеген  дифференциациялар а,ә ғ ғ ө ө ғ
арама- айшылы тар а,  рт рлі  ма саттар  мен  ызы ушылы тардық қ қ ғ ә ү қ қ ғ қ ң
а ты ыстарына толы. Сонды тан да о амда рт рлі конфликттерге орынқ қ ғ қ қ ғ ә ү

бар.  Конфликтке  индивидтер  ж не  оларды  топтары  немесе  леуметтікә ң ә
топтар,  лттар,  мемлекеттер,  кейде  мемлекеттерді  коалициялары да  т суіұ ң ү
м мкін. рт рлі конфликт т рлерін тудырушы объектілер ж не оны шешуү Ә ү ү ә
т сілдері  бар,  сонымен  атар  конфликтті  рекеттерді  тудырушыә қ ә
субъекттерді  т рлері аз емес, олар тек б лек ерлер немесе йелдер, балаларң ү ө ә
немесе  жастар,  ж мысшылар  немесе  студенттер,  о ымыстылар  немесеұ қ
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жазушылар  типтес  ана  емес,  сонымен  атар  оларды  б кіл  топтары  –ғ қ ң ү
профессионалды  жа ынан,  партиялы ,  лтты ,  рухани  ж не  та ы  бас ақ ғ қ ұ қ ә ғ қ
жа ынан да болуы м мкін.ғ ү

Сонды тан  зіні  объектісі  ж не  субъектісі  бойынша,  арама-қ ө ң ә қ
айшылы тарыны  рекетіні  мінездемесіне арай, оны  т бірлі негізіндегіқ қ ң ә ң қ ң ү

себебіне, дамуы мен шешілуіне, тере дігі  мен ту за ты ына байланыстың ө ұ қ ғ
конфликттерді  рт рлі  де  р илы  т рлерін  ажырату а  болады.  Біраң ә ү ә қ ү ғ қ
конфликттерді  рекеттеріні  интенсивтілігіні  функцияларыны ,ң ә ң ң ң

о амда ы р ліні  рт рлілігіне арамастан, д рыс та тере  зейін аударса ,қ ғ ғ ө ң ә ү қ ұ ң қ
оларды  барлы ына орта  састы тарды сызып к рсетуге болады.ң ғ қ ұқ қ ө

Конфликтті  объектісі  болып  леуметтік  ортада ы  ж не  орша анң ә ғ ә қ ғ
ортада ы былыс немесе процесс, кез келген зат болып табылады. Мысалы,ғ құ
жер,  су  ресурстары,  жеке  меншілік,  м дениеттік  ндылы тар  немесеә құ қ
авторитет, престиж, бедел, бас ару, т.с.с. Ал конфликтті  субъектісі болыпқ ң
р ашанда  адамдар  –  б лек  индивидтер,  сонымен  атар  оларды  ортаә қ ө қ ң қ

жиылысы – жан я, жым, ызы ушылы тары орта  топтар немесе лт ж неұ ұ қ ғ қ қ ұ ә
та ы бас а болып табылады. Конфликтті  туындауында ы себептері те к п,ғ қ ң ғ ө ө
біра  оларды ш категория а б ліп к рсетуге болады: қ ү ғ ө ө

-  Ресурстар. Ресурстар  айналасында  туында ан  конфликттер  теғ ө
арапайым болып саналады. Біра  б дан ршіген конфликттер те к рделіқ қ ұ ө ө ү

болады.
-  Психологиялы  ажеттіліктер:қ қ  досты ,  бас ару,  топты  рамынақ қ ң құ

кіру, табыс. 
- ндылы тарҚұ қ  – бізді  сенімдерімізді  ж йесіні  негізі. ң ң ү ң

Адамзаттың ең алғашқы топтарының пайда болуымен
конфликттер  күнделікті  құбылыс  ретінде  қаралып,  ұзақ
уақыт  бойы  ғылыми  зерттеудің  объектісі  болмады.  Бірақ
сонда да, конфликт туралы бізге жеткен жеке терең ойлар
ең ежелгі қайнар көздерде көрсетілген. Біртіндеп өмір шарты
өзгерген  сайын  конфликттер  де  өзгерді.  Олардың
физикалық, экономикалық және әлеуметтік нәтижелері басқа
бола бастады.  Қазіргі  кезеңде конфликтке деген қоғамдық
пікірде өзгерді. Антикалық заман бізге соғыстардың бейнесін
және  мұндай  конфликттерге  алғашқы  бағалау  берген
көрсеткіштерін  қалдырған.  Орта  ғасырларда  және  жаңа
заманда  бұл  құбылысты  түсінуге  тырысқан.  Көптеген
гуманист-ойшылдар  конфликт  туралы  көзқарастары,  оның
адамзат  дамуындағы  рөлі,  қоғамның  өмірінен  соғысты
шектеуі  мен  шексіз  бейбітшілік  орнауы  туралы
көзқарастарын қалдырған.

Конфликтілі  жағдайдан  бірігіп  шығуда  бірнеше
жағдайларды  есепке  алуымыз  керек;  конфликтінің  негізгі
себептерін  оқиғадан  бөліп  алу  керек-  қақтығыстың
бастамасына формальді себеп; өз зейініңді жеке эмоцияларға
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емес  пайда  болған  проблемаларға  аудару;  «қазір  және
осында»  принципі  бойынша  әрекеттену,  яғни  басқа  даулы
жағдайлармен фактілерді еске түсірмей негізгі  конфликтіні
тудырған себептерді шешу; өзің үшін ғана сөйлеу; басқаны
тыңдауға үйрену;  өзара сенім және әрекеттестік  климатты
тудыру;  опоненттің  тұлғасына  сый  көрсету,  жеке  бастың
сапаларын  емес  фактілер  және  жағдайлар  туралы сөйлеу;
конфликтілерді  реттеу  жолында  тең  құқылы  жағдайды
туғызу.

леуметтенуді  ал аш ы  сатыларында  агрессия  асиеті  абайсызданӘ ң ғ қ қ
к рінуі  м мкін.  Біра  агрессиялы  рекет  ар ылы  к здеген  ма сатынаө ү қ қ ә қ ө қ
жеткен  со ,  рт рлі  иын  ситуациялардан  шы у  шін  м ндай  т сілдің ә ү қ ғ ү ұ ә

айтадан олдану а мтылуы м мкін. Ол шін агрессия – ол жеткізу т сіліқ қ ғ ұ ү ү қ ә
емес, агрессия - зіндік ма саты болып саналады. Б л агрессия ылы ыныө қ ұ қ ғ ң
зіндік  мотивіне  айналып,  зін- зі  бас аруыны  т менгі  де гейіндеө ө ө қ ң ө ң

бас алар а  деген  арсыласты  сезімін  тудырады.  В.Лозоцеваны  ойынша,қ ғ қ қ ң
б дан бас а жас спірімдерді  здеріні  сыныптастарымен конфликтке т суі,ұ қ ө ң ө ң ү
оларды  жас ерекшеліктеріне  байланысты.  Я ни зімен жастыларды  оның ғ ө ң
моральды этикалы  критериймен ба алауы ж не т.с.с.қ ғ ә

Топ ішіндегі жеке т л алар арасында ы конфликттер т рлері те к п.ұ ғ ғ ү ө ө
Жас спірімдер тобы ішіндегі заралы  конфликттер топта ы жеке т л алыө ө қ ғ ұ ғ қ

арым- атынастарды  дисгармонизациялануынан  ж не  топтық қ ң ә ң
рылымыны  тепе-те дігіні  б зылуынан  (статусты ,  р лдік,құ ң ң ң ұ қ ө

коммуникативтік, бас армалы ) к рініс табады. Топ рт рлі к рделі де к пқ қ ө ә ү ү ө
де гейлі  ж не  к п  функциональды  к ріністі  бол анды тан,  онда  р  т рлің ә ө ө ғ қ ә ү
конфликттер де дамиды.

Сол топ ішіндегі  болатын конфликттерді  мінездемелеріне  то талыпң қ
тсек:  берілген  топта ы  микро-топтарды  зара  рекеттесуі  барысындаө ғ ң ө ә

конфликттер  туындауы  м мкін.  М ндай  топтар  р  т рлі  кіші  леуметтікү ұ ә ү ә
топтарда кездеседі, ж не оларды  саны 6-8 адамнан аспайды, сонымен атарә ң қ
3 адамнан т ратын микро-топтар да бар. К псанды топтар т ра сыз болыпұ ө ұ қ
келеді.  Топ  м шелеріні  жас  де гейіні  суіне  ж не  оларды  леуметтікү ң ң ң ө ә ң ә
статусына байланысты топтарды  саны азаяды. Топты  мірінде кіші-топтарң ң ө
лкен  р л  ат арады.  Оларды  зара  рекеттесуі  толы ымен  топтыү ө қ ң ө ә ғ ң

климатыны  згеруіне, іс- рекетіні  н тижелігіне сер етеді. Кіші топтардың ө ә ң ә ә ң
ішінде  топты  мірді  ережелері  мен  нормаларынан  озуы  бай алады,қ ө ң қ қ
д лірек  айт анда  кіші-топта ы  ережелерді  згеруіне  инициатор  болыпә қ ғ ң ө
табылады.  «Орта а  жа адан  келген  адам»  е  бірінші,  топта ы  кіші-топтығ ң ң ғ
та дау м селе алдында т рады. ң ә ұ

Сонымен  т зілу  де гейінде  ж не  о ушыларды  зара  бейімделуү ң ә қ ң ө
де гейінен ткен мектеп сыныбы, ереже бойынша осындай бірнеше микро-ң ө
топтардан  т руы  м мкін.  Оларды  б лай  т зілуіні  принципі  болып,ұ ү ң ұ ү ң

атысушыларды  статусына байланысты: «ж лдызы» бар немесе лидері барқ ң ұ
жо ары статусты  топтар, орта ж не т менгі статусты  топтар, жиірек топғ қ ә ө қ
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абылдама ан жеке т л аларды  (изгои) зара арым- атынас р ан топтарқ ғ ұ ғ ң ө қ қ құ ғ
болып б лінеді. ө
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А датпаң
Бастауыш  сынып  о ушыларын о ыту  теориясы  мен  практикасындақ қ

о ытуды  тиімділігі м селесіне, атап айт анда, о ушыларды  танымды  іс-қ ң ә қ қ ң қ
рекетін  жандандыру  м селесіне  к п  к іл  б лінетіні  к рсетілген.  Б лә ә ө өң ө ө ұ

та ырыпты  зектілігі  бастауыш жалпы білім беруді   мемлекеттік білімқ ң ө ң
беру  стандарттарын  енгізу  м алімнен  азіргі  жа дайда  тиімді  ж неұғ қ ғ ә
балалар а  ызы ты  болатын  о у  процесін  йымдастыруды  жа ағ қ қ қ ұ ң ң
формаларын, дістерін талап ететіндігіне байланысты. ә

Автор бастауыш мектепте саба тарда к ркемдік-бейнелі ралдардық ө құ
олдануды  тиімді  жолдарын  сынады;  студенттермен  -  осы  м селеқ ң ұ ә

бойынша  болаша  бастауыш  сынып  м алімдерімен  ж мыс  формаларынқ ұғ ұ
арастырады.  Зерттелетін  м селені  олданбалы  аспектісі  жалпы  білімқ ә ң қ

беретін  мектептерді  педагогикалы  т жірибесінде  ж зеге  асырылуың қ ә ү
м мкін.ү

Т йінді с здерү ө : танымды  белсенділік, танымды  белсенділік,қ қ  зейінді
белсендіру,  танымды  белсенділікті  ынталандыру,  танымдық қ

ызы ушылы , к ркемдік-бейнелік ралдар.қ ғ қ ө құ

Аннотация
Показано,  что  в  теории  и  практике  обучения  младших  школьников

уделяется  большое  внимание  проблеме  эффективности  обучения  и,  в
частности,  вопросу  активизации внимания,  познавательной  деятельности
учащихся.  Актуальность  данной  темы  обусловлена  тем,  что  введение
государственных  образовательных  стандартов  начального  общего
образования  потребовало  от  учителя  новых  форм,  методов  организации
учебного  процесса,  которые  были  бы  целесообразны  и  эффективны  в
современных условиях и интересны детям. 

Автор  предлагает  эффективные  пути  применения  художественно-
образных  средств  на  уроках  в  начальной  школе;  рассматривает  формы
работы со студентами - будущими учителями начальных классов по данной
проблеме.  Прикладной  аспект  исследуемой  проблемы  может  быть
реализован в педагогической практике общеобразовательных школ

Ключевые   слова:  познавательная   деятельность,   активизация
внимания,   познавательная   активность,   стимулирование   познавательной
активности, познавательный интерес, художественно-образные средства.

Annotation
It  is  shown  that  in  the  theory  and  practice  of  teaching  younger

schoolchildren, much attention is paid to the problem of learning effectiveness
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and,  in  particular,  to  the  issue  of  activating  attention,  cognitive  activity  of
students. The relevance of this topic is due to the fact that the introduction of state
educational standards of primary general education required from the teacher new
forms, methods of organizing the educational process that would be appropriate
and effective in modern conditions and interesting to children. 

The author suggests effective ways of using artistic and imaginative means
in primary school  lessons;  considers  the forms of  work with students  -  future
primary school teachers on this problem. The applied aspect of the problem under
study can be implemented in the pedagogical practice of secondary schools

Keywords: cognitive  activity,  activation  of  attention,  cognitive  activity,
stimulation of cognitive activity, cognitive interest, artistic image

Проблема  активизации  внимания  учащихся  начальных  классов
актуальна. Это определяется прежде всего тем, что именно в этом возрасте
формируется  качественно  новые  характеристики  внимания,  как  и  других
познавательных  процессов.  Внимание  имеет  огромное  значение  в  жизни
человека.  Оно  является  необходимым  условием  выполнения  любой
деятельности. 

Внимание играет очень важную роль в жизни человека. Оно является
необходимым условием выполнения любой деятельности. Именно внимание
делает все наши психические процессы полноценными, дает возможность
воспринимать  окружающий  нас  мир.  Поэтому  особенно  важно  изучить
психолого-педагогические  аспекты  активизации  внимания.  Аверин  В.  А.
писал: «Чтобы управлять вниманием, надо знать его природу» [1, с. 1].    

Внимание  не  является  самостоятельной  психической  функцией,  его
нельзя наблюдать само по себе. Это особая форма психической активности
человека,  и  она  входит  как  необходимый  компонент  во  все  виды
психических  процессов.  Внимание  -  это  всегда  характеристика  какого-то
психического  процесса:  восприятия,  когда  мы  вслушиваемся,
рассматриваем, принюхиваемся, пытаясь различить какой-либо зрительный
или звуковой образ, запах; мышления, когда мы решаем какую-то задачу;
памяти,  когда  мы  что-то  определенное  вспоминаем  или  пытаемся
запомнить; воображения, когда мы стараемся что-то отчетливо представить
себе. Таким образом, внимание - это способность человека выбирать важное
для  себя  и  сосредоточивать  на  нем  свое  восприятие,  мышление,
воображение и другие.

Современные  дети,  независимо  от  возраста,  не  могут  просидеть  на
уроке 45 минут без отвлечения,  на что либо или кого либо. И если делать это
вместе с ними, то они с удовольствием будут вовлекаться снова в учебную
деятельность и продолжать работать дальше. Что же для этого необходимо?
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Да нужно немного отвлечься и снова заинтересовать! То есть привлечь
их ВНИМАНИЕ. Как же это сделать? С помощью чего? Почему необходимы
упражнения для развития внимания?

- обеспечивают тренировку произвольного внимания;
- расширяют объем внимания;
  -помогают  концентрировать  усилия,  тренируют  способность

сосредоточиться на объекте;
- повышают самоконтроль ;
- улучшают усидчивость, выносливость.
Всё вышеперечисленное  определило мой интерес к теме и её выбор

для практического исследования.  Сегодня я хотела бы поделиться своими
идеями по этой теме,  приёмами на уроках. 

Итак, сначала разберёмся с понятиями по теме. 
Внимание  –  сосредоточенность  деятельности  субъекта  в  данный

момент времени на каком-либо реальном или идеальном объекте (предмете,
событии, образе, рассуждении и т.д.).

Выделяют три вида внимания. 
1. Непроизвольное внимание;
2. Произвольное внимание;
3. Постпроизвольное внимание.
Наиболее простым и генетически исходным является непроизвольное

внимание.  Оно имеет  пассивный характер,  так  как  навязывается  субъекту
внешними  по  отношению  к  целям  его  деятельности  событиями.
Физиологическим  проявлением  этого  вида  внимания   служит
ориентировочная реакция. 

Если  деятельность  осуществляется  в  русле  сознательных  намерений
субъекта и требует с его стороны волевых усилий, то говорят о произвольном
внимании.  Оно  отличается  активным  характером,  сложной  структурой,
опосредствованной  социально  выработанными  способами  организации
поведения и коммуникации, и по своему происхождению связано с трудовой
деятельностью. 

По мере развития операционально-технической стороны деятельности
в связи с ее автоматизацией и переходом действий в операции, а также в
результате изменений мотивации (например, сдвиг мотива на цель) возможно
появление так называемого постпроизвольного внимания.

        Существует ряд методик:
• для определения объема внимания предназначена тахистоскопическая

методика Д.Кеттела, В.Вундта;
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• для определения концентрации и устойчивости - корректурный тест
Б.Бурдона;

•  для  определения  скорости переключения внимания -  метод таблиц
Шульте.

Проблема восприятия имеет важное педагогическое звучание. Ведь для
того, чтобы общаться с искусством, надо «уметь» это делать. Кроме того, это
умение,  знание  закономерностей  художественного  творчества  позволяет
личности распространять навыки собственного эстетического восприятия на
все  отношения,  в  которые  он  включается.  Возможность  педагогического
«руководства»  восприятием  показана  в  исследованиях  в  области  высшей
психической деятельности (Б.Т. Ананьев, С.Л. Рубинштейн, Ю.А. Самарин,
Б.М. Теплов и др.).  Поэтому способность к адекватному художественному
восприятию  может  быть  сформирована.  Как  замечает  Б.М.  Теплов,
воспитывая  умение  «видеть»  и  «слышать»  искусство,  мы  создаем
предпосылки для расширенного и углубленного познания мира.

Несмотря  на  имеющуюся  литературу  по  проблеме  восприятия,  на
сегодняшний  день  еще  нет  устойчивого  определения  понятия
«художественное  восприятие»,  да  и  сама  проблема  восприятия  еще
исследована недостаточно:  первые публикации появились только в  начале
70-х  годов.  Чаще  всего  говорят  о  восприятии  эстетическом,  но  и  в  этом
случае  под  этим  термином  понимают  и  первую  ступень  познания
эстетического  предмета  и  «полное  и  содержательное  его  освоение»  (А.И.
Буров).  Говоря  о  художественном  восприятии,  мы  пользуемся  вторым
смыслом, понимая под художественным восприятием способность освоения
всего  формосодержательного  богатства,  всего  идейно-эстетического  и
эмоционального  сплава  художественного  образа  того  или  иного
произведения  искусства  прежде  всего  как  субъективно-объективного
отношения, т.е. чувственное восприятии.

Художественный образ может «распредмечиваться» в его одномерно-
утилитарной функции, без освоения всего богатства значений, не адекватно
ему,  то  есть  не  целостно.  Это  означает,  что  обедненный художественный
образ не сможет вызвать эмоционально-ценностной реакции, направленности
на его  интеллектуальное  постижение (как  поиски смысла),  а  эстетические
функции искусства останутся лишь потенциальными.

Наша  задача  –  педагогический  аспект  проблемы:  что  и  как  должно
восприниматься ребенком, каковы условия, позволяющие сделать восприятие
наиболее  адекватным,  помогающим  полнее  увидеть  со  всех  сторон
художественный образ и получить художественно-эстетическое наслаждение
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и  духовную  пищу.  Иначе  говоря,  художественное  восприятие  –  это
способность  личности  чувствовать  и  выявлять  красоту  художественных
произведений (форма, цвет, звук, гармония и т.д.), различать прекрасное и
безобразное,  трагическое  и  комическое  и  т.д.,  видеть  все  идейно-
эмоциональное  богатство  художественного  образа,  воспринимать  его,
отзываться  эмоционально на  него.  Кроме того,  и личность  творца должна
быть  «увидена»,  «услышана»  и,  главное,  понята:  все  то,  о  чем  он  хотел
сказать, поделиться с читателем, зрителем, слушателем... Такое полноценное
восприятие  приведет  личность  к  испытанию  чувства  наслаждения,
удовлетворения,  радости,  восхищения,  гармоничности  и  т.д.,  то  есть  –  к
катарсису.

В  основе  полноценного  художественного  восприятия  –  развитый
эмоциональный  мир  личности  (как  отзывчивость  на  новое)  и  знание
структуры (языка) искусства.

Именно развитие эмоционального мира и составляет педагогическую
задачу  формирования  способности  адекватного  видения  и  восприятия
художественного образа, как необходимое для этого условие.

Одним  из  методов  активизации  внимания  в  процессе  восприятия
художественных  образов   является  эмоциональное  стимулирование:  уже
философы древности обратили внимание на то, что в процессе чувственного
восприятия  многих  явлений  у  людей  возникает  непосредственно-
эмоциональное  отношение  к  ним,  особенно  это  присуще  детям.  У  детей
младшего школьного возраста в силу их возрастных особенностей эмоции
играют значительную роль в познании действительности: это объясняется, в
частности, тем, что одной из особенностей человека является потребность в
эмоциональном  контакте  с  окружающим  миром:  чувства,  эмоциональные
переживания придают личностный смысл получаемым знаниям,  благодаря
им возникают интерес к предмету и потребность в деятельности.

К  окончанию  начальной  школы,  на  основе  рассмотренных  форм  и
методов  активизации  внимания  в  процессе  восприятия  художественных
образов  у  большинства  учащихся  проявляются  вполне  определенные  и
целенаправленные навыки образно - эмоциональной и эстетической оценки.
Считаю, что тема, выдвинутая в данной работе, подтвердилась и нашла свое
отражение в практике.
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Болаша  педагог психологтарды  креативтілігін дамытуды  ма ызық ң ң ң
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Аннотация:   Б л  ма алада  білім  беру  ж йесіндеұ қ ү  болаша  педагогқ
психологтарды  креативтілігін  дамытуда   белсенді,  шы армашыл,ң ғ
интеллектуалды  йлесімді,  икемділікті  алыптастыру а  ба ыттал ан.ү қ ғ ғ ғ
Болаша  маманны  бойында тере  теориялы  білімдеріні  болуымен атар,қ ң ң қ ң қ
сол білімдерін практикада олдана білуін талап ететін, міндеттерді ж не о анқ ә ғ
с йкес к з арастарды, пікірлерді, н с ауларды барынша шы армашылы пенә ө қ ұ қ ғ қ
орындау а   негізделген.ғ   Білім  беруді  дамытуды  жа а  ба дары  бойыншаң ң ғ
инновациялы  жа ару стратегиясы да болаша  маманны  б секеге абілеттіқ ң ң қ ң ә қ
т л а  реті де  к сіби  зырлы ыны  жо ары  д режеде  болуыменұ ғ ң ә құ ғ ң ғ ә
ай ындал ан.қ ғ

Белсенділікті  алыптастыру шы армашылы а жетелейтін абілеттерқ ғ ққ қ
мен шы армашылы  ызмет сапасын аны тайтын, жа аны тану мен жасау ағ қ қ қ ң ғ
бейімделуге  апаратын рбір жеке т л а а т н интеллектуалды  рдіс ретіндеә ұ ғ ғ ә қ ү
сипатталады.  Инновациялы  о ыту  ар ылы  шы армашылы  белсенділіктіқ қ қ ғ қ

алыптастыру а   жеке  т л аны  сапалы  асиетін  дамыту  ма сатындақ ғ ұ ғ ң қ қ қ
рухани ндылы тарды игеруге  йретеді.құ қ ү

Т йін  с здер:ү ө  креативтілік,  зыреттілік,  интеллектуалды ,құ қ
инновациялы ,  стратегия, интуиция, прогностикалы .қ қ

Значение развития креативности у будущих педагогов-психологов

Аннотация:  Данная  статья  посвящена  вопросам  формирования  активной,
творческой,  интеллектуальной гармонии и гибкости в развитии творчества
будущих педагогов-психологов в системе образования.  Помимо обладания
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глубокими  теоретическими  знаниями,  будущий  специалист  должен  уметь
применять эти же знания на практике, основываясь на наиболее творческом
выполнении заданий и соответствующих взглядах, мнениях и указаниях.

 В  стратегии  инновационного  обновления  в  соответствии  с  новой
направленностью развития  образования  будущий специалист  определяется
высоким  уровнем  профессиональной  компетентности  как
конкурентоспособная личность.

 Формирование деятельности описывается как характерный для каждой
личности интеллектуальный процесс, определяющий способности, ведущие к
творчеству, и качества творческой деятельности, ведущие к приспособлению
к  познанию  и  созданию  нового.   Через  инновационное  обучение  учит
овладевать духовными ценностями с целью развития качественных качеств
личности, формировать творческую активность.

Ключевые слова: креативность, компетентность, интеллектуальность,
инновационность, стратегия, интуиция, прогностика.

Abstract: This  article  is  aimed  at  the  formation  of  active,  creative,
intellectual  harmony,  flexibility  in  the  development  of  creativity  of  future
pedagogical  psychologists  in  the  education  system.  It  is  based  on  the  creative
implementation of tasks and corresponding views, opinions, and instructions that
require a future specialist to have deep theoretical knowledge, as well as the ability
to apply this knowledge in practice. The strategy of innovative modernization in
the new direction of education development is determined by the presence of a
high degree of professional competence of the future specialist as a competitive
person.

The formation of activity is characterized as an intellectual process inherent
in  each individual,  which determines  the  abilities  leading to  creativity  and the
quality of creative activity, leads to adaptation to the recognition and creation of
the new. The formation of creative activity through innovative training is taught to
Master  spiritual  values  in  order  to  develop  the  qualitative  qualities  of  the
individual.

Keywords:  creativity,  competence,  intellectual,  innovative,  strategy,
intuition, prognostic.

        Б гінгі білім беру ж йесіндегі згерістер,  жеке т л а а ба ыттал анү ү ө ұ ғ ғ ғ ғ
о ытуды  ж зеге  асыру  –  о ытушыны  дістемелік  ызметінен  к пқ ү қ ң ә қ ө
креативтілікті,  ізденісті  к теді,  к сіби  зыреттілігі  ше беріні  ке дігінү ә құ ң ң ң

ажет етеді.   қ Р білім беруді ж не ылымды дамытуды  2020-2025 жылдар аҚ ә ғ ң ғ
арнал анғ  мемлекеттік ба дарламасында  ғ аза станды  білім мен ылымныҚ қ қ ғ ң
жа анды  б секеге абілеттілігін арттыру  болаша  маманны  - зіні  ж неһ қ ә қ қ ң ө ң ә

о амны  м ддесінде зін- зі белсенді етуге дайын, згермелі даму стіндегіқ ғ ң ү ө ө ө ү
ортада  мір  с руге  бейім,  б секеге  абілетті  жастарды  т рбиелеу  туралыө ү ә қ ә
айтыл ан. Болаша  маман заман талабына сай жа а дістер мен т сілдерді,ғ қ ң ә ә
студенттермен ж мыс істеуді  технологияларын к штен алмай уа ытындаұ ң ө қ қ
о у дерісіне  енгізіп  отырулары ажет.  Осы ан байланысты лемдік  білімқ ү қ ғ ә
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беру  ке істігінде  болып  жат ан  со ы  жа алы тар  мен  діс-т сілдердің қ ңғ ң қ ә ә
пайдалану ма ызды болып табылады. Олай болса, азіргі даму кезе і білімң қ ң
беру ж йесіні  алдына жастар а білім беріп ана оймай,  оларды  азіргіү ң ғ қ қ ң қ
леуметтік-экономикалы  згерістер жа дайында здігінше шешім абылдайә қ ө ғ ө қ

алатын  ж не  оны  ж зеге  асыра  алатын  леуметтік  белсенді,  т рбиелі,ә ү ә ә
шы армашыл,  я ни,  интеллектуалды  йлесімді,  креативті  маман  даярлауғ ғ ү
міндетін ойып отыр[1].қ

азіргі  кездегі  психологиялы -педагогикалы  е бектерденҚ қ қ ң
«креативтілік»  ымыны  рі  арай  толы а  т скенін  а ару а  болады.ұғ ң қ ғ ү ңғ ғə
Креативтілік жа а нім алатын адамны  интеллектуалды  абілеті ана емес,ң ө ң қ қ ғ
оны  психикалы  толыс анды ыны  белгісі  ретiнде  де  арастырылады.ң қ қ ғ ң қ
Креативтілікті  белгілеріне  алымдар  нертап ышты ,  бастамалылы ,ң ғ ө қ қ қ
интуиция, болжай алушылы , прогностикалы  ойды , сезімні  еріктілігі менқ қ ң ң
еркіндігі, тап ырлы ты жат ызады. қ қ қ

Болаша  маманны  креативтілігін, шы армашылы  дербестігін дамытуқ ң ғ қ
те  к рделі,  ма ызды  ж не  к п  салалы  м селе  болып  есептеледі.ө ү ң өə ə

Креативтілікті  дамыту  шы армашылы а  жетелейтін  абілеттер  менғ ққ қ
шы армашылы  ызметі  сапасын  аны тайтын,  жа аны  тану  мен  жасау ағ қ қ қ ң ғ
бейімделуге  апаратын  рбір  жеке  т л а  мен  болаша  маман а  т нə ұ ғ қ ғ ə
интеллектуалды  рдіс  ретінде  сипатталады.  Демек,  жа а  педагогиканық ү ң ң
ма саты барша а м лім білімді игерту ж не болаша  мамандарды  біліктеріқ ғ қ ңə ə
мен іскерлігін алыптастыру ана емес, сонымен бірге о у процесінде жа ақ ғ қ ң
білімдерді  алу а  жа дай  жасау  болма .  Осылайша,  болаша  мамандығ ғ қ қ
т рбиелеу  креативтілік  педагогиканы  негізгі  міндеті  жо ар ыə ң ғ ғ
шы армашылы  потенциал а  ие  болып  табылады.  Креативтілікті  дамытуғ қ ғ
педагогикалы  іс- имыл кешені ретінде ж ргізілетін, н тижесінде студент-қ қ ү ə
зерттеушіні  креативтік т л асын,  оны  мотивациясы мен шы армашылың ұ ғ ң ғ қ

ызметке дайынды ын алыптастыру а ба ыттал ан педагогикалы  рдістіқ ғ қ ғ ғ ғ қ ү ң
дамыту функциясыны  негізгі рамдас б лігі.ң құ ө

Креативтілік ар ылы адам мір шынды ында зін- зі тану а мтылып,қ ө ғ ө ө ғ ұ
ізденеді, зіні  істеріне есеп беріп, кемшіліктеріне сын к збен арай алады.ө ң ө қ
Болаша  маманны  креативтілігін,  шы армашылы  дербестігінқ ң ғ қ

алыптастыру  те  ма ызды,  к рделі  ж не  к псалалы  м селе  болыпқ ө ң ү ә ө ә
есептеледі.  Адам  бойында ы  абілеттерін  дамытып,  оларды  шуіне  жолғ қ ң ө
бермеу  адамны  рухани  к шін  ны айтып,  зін- зі  тануына  к мектеседі.ң ү ғ ө ө ө
Креативтілік  да дылар,  д лелдер,  орлар  синергиясы  болып  келеді.ғ ә қ
Шы армашылы  т рде ойлау да дылары – д ст рден тыс ойлау абілеттілігі,ғ қ ү ғ ә ү қ
б рын ы ойды  жа а оймен йлесімділігі. Ішкі д лелдер – креативті болу аұ ғ ң ң ү ә ғ
ы ыласты болу а м мкіндік береді. Педагог-психолог іс- рекетін талдаудық ғ ү ә ң
н тижесі  бойынша  е бекті  жалпы  йымдастыру,  педагогикалы  жымменә ң ұ қ ұ
зара  рекеттесу  жолдары  мен  т сілдерін  олданудан  басталатын  к сібиө ә ә қ ә
иынды тар білім беру ж йесіндегі т жірибелік ж мыста ы технологиялық қ ү ә ұ ғ қ

аспектілермен  байланысты  болатыны  аны талды.  Іс- рекетті  жеке  т л ақ ә ң ұ ғ
дамуында ы  ерекшеліктері  рекетіні  н тижесінен  к рінеді.  Адамны  іс-ғ ә ң ә ө ң

253



рекетін  тиімді  йымдастыру  оны  з  ісіне  ызы у  мен  жауапкершілікә ұ ң ө қ ғ
сезімін  оятады.  Сонымен  атар  б л  пайымдаулар  тексті  талдау,  онық ұ ң
жекелеген б ліктерін ойша салыстыру, б л б ліктердегі басты с ттерді ойшаө ұ ө ә
ай ындау, бірегей к рініске біріктіру, жалпылау жатады.   қ ө

Елімізді  болаша  креативті  маман,  елеулі  азаматын,  к сібиң қ ə
шы армашылы  т р ыда жан-жа ты жетілген жеке адамды даярлауда мектепғ қ ұ ғ қ
кезіндегі о у рдісін тиімді йымдастыруды  алатын орны ерекше екендігіқ ү ұ ң
даусыз. Сонды тан бала бойында ы шы армашылы  абілетті  жандануынақ ғ ғ қ қ ң
жол  ашу,  жа дай  жасау  керектігі  жайында  лама  психолог-педагогғ ғұ
алымдарды  е бектерінде  ерте  кезден-а  баяндалып  ж р.  Шы армашылғ ң ң қ ү ғ

о ытушы  студенттерді  зіне  деген  сенімін  арттырып  ж не  іс- рекетінқ ң ө ə ə
демеп,  абілетін  дамытып,  шы армашылы  ж мысыны  бастамасынқ ғ қ ұ ң
дамыту а  жа дай  ту ызатын  негізгі  т л а  болып  табылады.  Жалпығ ғ ғ ұ ғ
педагогикалы , психологиялы  процесте шы армашылы  м селесі ма ыздық қ ғ қ ңə
орын  алады.  Озат  стаз  т л аларды  шы армашылы  абілетін  дамытуұ ұ ғ ң ғ қ қ
барысында о ыту мен т рбиелеу дістеріні  жа а т рлерін іздей отырып, зіқ ң ң ү өə ə
шы армашылы ты т л а болып дамиды. Психологиялы  шы армашылы тағ қ ұ ғ қ ғ қ
креативтілік  м селесін  тере  зерттеумен  атар,  б л  к сіби  акмеологияә ң қ ұ ә
саласында ы жетістіктерді  салыстырмалы т рде арапайым болатынын атапғ ң ү қ
ту  керек.  Сонымен  атар,  б л  зерттеулер  эксперименттік  м ліметтерменө қ ұ ә

ж не  оларды  кешенділеумен  жеткілікті  бекітілмеген,  оларсыз  маманныә ң
шы армашылы  кемелдігін алыптастыруды  психологиялы  ерекшеліктеріғ қ қ ң қ
мен механизмдерін тану м мкін емес.Т л аны  шы армашылы  кемелденуү ұ ғ ң ғ қ
кезе інде,  креативтілігіні  психологиялы  за дылы тарын  зерттеудің ң қ ң қ ң
леуметтік ма ыздылы ы, біріншіден, оны  т л аны  німді айта рушыә ң ғ ң ұ ғ ң ө қ құ

ба ыттылы ын  аны тайтынымен,  оны  мірдегі  леуметтік  ба дарынығ ғ қ ң ө ә ғ ң
негізгі  тірегін  райтынын  аны таумен,  екіншіден,  к сібиқұ қ ә
шы армашылы ты  базалы  детерминанты  болатынымен,  шіншіден,ғ қ ң қ ү
маманны  шы армашылы  леуетін  дамыту а  ы пал  ететінімен,  оның ғ қ ә ғ қ ң
леуметтік салада зін- зі ма ызды етуімен негізделеді. ә ө ө ң

Креативтілікті дамыту, т л алы , к сіби ж не рухани шы дар а жетуұ ғ қ ә ә ң ғ
дерісінде,  т л аны  зін- зі  ма ызды  етуі  маманны  шы армашылыү ұ ғ ң ө ө ң ң ғ қ

кемелдігіні  алыптасуына сер етеді. Креативті т л аны  зін- зі ма ыздың қ ә ұ ғ ң ө ө ң
етуіні  жо ары де гейінде, мірлік болмыста ы маманны  шы армашылың ғ ң ө ғ ң ғ қ
кемелденуі  тиімді,  аса  т ра ты  ж не  за  болып  табылады.  Креативтіұ қ ә ұ қ
т л аны  зін- зі  ма ызды  ету  дерісінде,  маманны  шы армашылыұ ғ ң ө ө ң ү ң ғ қ
кемелдігіні  алыптасуы  ж не  дамуы,  акмеологиялы  онтогенез  кезінде,ң қ ә қ
рухани, т л алы  ж не к сіби шы а жетуде адам міріні  н тижелі кезе іұ ғ қ ә ә ңғ ө ң ә ң
болып табылады[2, 66-68].
        алымдар рбір балада туа біткен шы армашылы  м мкіндіктер болады,Ғ ә ғ қ ү
ол  креативтілікті  дамыту  тек  шы армашылы  рекетте  ана  ж зеге  асадығ қ ә ғ ү
дейді.  Я ни,  шы армашылы  даралы ты  алыптастыру  леуметтік  ортағ ғ қ қ қ ә
шарттарына  т уелді.  Мектеп  білім  беру  дістерін,  танымды  процестіә ә қ
йымдастыру  т сілдері  ар ылы  о ушыны  креативтілігін  дамытудыұ ә қ қ ң
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ынталандырады. Креативтілік туралы айт анда тек ана шы армашылы тық қ ғ қ
емес баланы  асиеті  мен дамуын да ескерген ж н. Себебі,  креативтіліктің қ ө
дамыту  т л алы  дамуды  негіздеріні  бірі,  креативтілік  адамны  зініұ ғ қ ң ң ң ө ң
даралы ы мен бірегейлігі болып табылады.ғ

К сіби іс- рекет саласын т сіну студентті  о у сапасы мен зіндік дараә ә ү ң қ ө
шы армашылы ын  дамыту а  ба ыттал ан  білімдерге  негізделеді.  Мысалы,ғ ғ ғ ғ ғ
болаша  леуметтік  педагогтар,  психологтар  р  т рлі  ылыми  зерттеуқ ә ә ү ғ
ж мыстарына,  тренингтік  декадалар а,  жо ары  о у  орнынан  тысұ ғ ғ қ
практикалы  ж мыстар а  (к мелетке  толма ан  ауыт уы  бар  балаларменқ ұ ғ ә ғ қ
волонтерлік,  шылым  шегу,  есіркіге  арсы  акциялар а)  атысады.  М ндайқ ғ қ ұ
ж мыстар  болаша  маманды а  икемділікті  аны тай  отырып,  солұ қ ққ қ
маманды ты  ішкі  механизмдері  мен  за дылы тарын  танып  білугеқ ң ң қ
м мкіндік  береді.  Я ни,  адамны  іс- рекетке  икемділігі  практикадаү ғ ң ә
бай алады.  қ

Жа а білім асырында теориялы  білімді тере  ме герген, жа а діс-ң ғ қ ң ң ң ә
т сілдермен  арулан ан,  жан-жа ты  білімді,  білікті  маман  ана  еліміздіә қ ғ қ ғ ң
болаша ына з лесін оса алады. К сіптік практика к сіптік білімні  негізгіғ ө ү қ ә ә ң
білімдері ба дарламасыны  рамдас б лігі ж не білікті мамандарды к сібиғ ң құ ө ә ә
іс  рекетке  дайындауды  тиімді  формасы  болып  табылады.  Осы ан  орай,ә ң ғ
болаша  педагог  мамандарды  б гінгі  о ам  талабына  сай  дайындауқ ү қ ғ
ма сатында  жа а  педагогикалы  технологияларды  о у  рдісінде  ж йеліқ ң қ қ ү ү
пайдалану ажет[3, 111-113]. қ

Педагогтік  маманды а  ал аш ы  болаша  м алімдерді  дайындау,ққ ғ қ қ ұғ
алыптастыру  кезе інен  басталады.  Білім  алушы  зіні  бейімділігін,қ ң ө ң

шеберлігін,  ал ан  теориялы  білімін  т жірибемен  штастыр анда  анағ қ ә ұ ғ ғ
м алімге  т н  іскерлік,  шеберлік  алыптасады.  азіргі  заман  м алімі  –ұғ ә қ Қ ұғ

о амды  дамуды  де гейінен к рінетін,  жа алы а жаны сергек,  жа ашақ ғ қ ң ң ө ң ққ ң
ойлау да дысын ме герген, балаларды  талапкерлігімен абілетін, здігіненғ ң ң қ ө
еркін дамуын йымдастыра алатын рі шы армашылы пен е бек ете алатынұ ә ғ қ ң
маман болуы тиіс. М алім о ам талабына сай зін- зі здіксіз т рбиелепұғ қ ғ ө ө ү ә
отыратын, балалармен арым- атынас а т се алатын йымдастырушылық қ қ ү ұ қ

абілеті жо ары ж не мол т жірибе жина та анда ана оны  бойынан к сібиқ ғ ә ә қ ғ ғ ң ә
зіреттілігі  аны  бай алып т рады. К сіби зыреттілік деп – педагогтықұ қ қ ұ ә құ ң

жеке бас сапалары мен оны  психологиялы -педагогикалы  ж не теориялың қ қ ә қ
білімні  к сіби  біліктілігі  мен  да дысыны  бір  арнада  то ысуы.  Болашаң ә ғ ң ғ қ
маман  з  ісіні  шебері,  жа сы  м алім  болу  шін  маманды ына  ажеттіө ң қ ұғ ү ғ қ

абілеттерді  ж не  арым- атынас  м дениетін  ме геріп  лемдік  білімқ ә қ қ ә ң ә
ке істігіне  талпынуы  керек.  А.Байт рсыновты  пікірінше,  бала  білімдің ұ ң
т жірибе  ар ылы  з  бетімен  алу  керек.  Ал  бала а  орындалатын  ж мысә қ ө ғ ұ
т рлерін ша ымдап беру ж не ойыл ан ма сат а жету шін ба ыт-ба дарү ғ ә қ ғ қ қ ү ғ ғ
беру, б л – о ытушыны  ызметі.ұ қ ң қ

К сіби практикалар студенттерді  болаша  маманды ы бойынша тереә ң қ ғ ң
теориялы  білімдеріні  болуымен атар, сол білімдерін практикада олданақ ң қ қ
білуін талап етеді, зіні  маманды ы бойынша талаптарды, міндеттерді ж неө ң ғ ә

255



о ан  с йкес  к з арастарды,  пікірлерді,  н с ауларды  барыншағ ә ө қ ұ қ
шы армашылы пен  орындау а  жатты тырады.  Болаша  маман  зініғ қ ғ қ қ ө ң
та да ан  маманды ына  икемділігін  к сіптік  практикалар  кезінде  шы дап,ң ғ ғ ә ң
педагогикалы , психологиялы , дістемелік, ізденімпазды , шы армашылық қ ә қ ғ қ
салаларында зін к рсете алады.ө ө

Болаша  мамандарды  дайындауда ы  негізгі  міндет  –  студентқ ғ
практикантты  з бетінше жа аша ж мыс істеу абілетін, шы армашылы ынң ө ң ұ қ ғ ғ
дамыту  ар ылы  б секеге  абілетті  маман  дайындау.  Осы  ма сатты  іскеқ ә қ қ
асыруда ж мыс т рлеріні ,  сонымен атар болаша  мамандарды  к сіптікұ ү ң қ қ ң ә
білімін  арттыру а  деген  талапты  жылма-жыл  к шейіп  отыруынағ ң ү
байланысты,  б гінгі  к ні  педагогикалы  практиканы  жа а  т рлері  деү ү қ ң ң ү
енгізілуде.  Осы ан  байланысты  азіргі  кезде  о у  жоспарында  ндірістікғ қ қ ө
практика  40%  пайыз а  сті.  ғ ө Психологияда  «креативтілікті» бірнеше
категория а б ліп арау а болады:ғ ө қ ғ

- креативтілік - шы армашылы  процесс;ғ қ
- креативтілік  -  жа аны  румен  байланысты  рекет  н тижесі,ң құ ә ә

шы армашылы  нім;ғ қ ө
- креативтілік - интеллектуалды  рі шы армашылы  абілет;қ ә ғ қ қ
- креативтілік - т л ада ы мінез- лы ты  негізі.ұ ғ ғ құ қ ң

XXI асыр о ам міріні  р  т рлі  саласында немі  згеріп отыр анғ қ ғ ө ң ә ү ү ө ғ
ма ызды аламды  процестермен сипатталады. Сол себепті, болаша  маманң ғ қ қ
б гінгі а паратты  о ам жа дайыны  ркениетті, прогресшіл ба ытына сай,ү қ қ қ ғ ғ ң ө ғ
тере  білімді, згермелі жа дай а тез бейімделгіш, зін- зі саналы игеретін,ң ө ғ ғ ө ө
б секелестік  жа дайда  ресі  биік,  азаматты -т л алы  бет-бейнесіә ғ ө қ ұ ғ қ

алыптас ан, рухани жан д ниесі бай, креативті т л а болуы ажет. о амдақ қ ү ұ ғ қ Қ ғ
жа а  экономикалы  жа дайда  елімізді  ркендеуі  мен  ылымны  дамуң қ ғ ң ө ғ ң
ы палы білім беру рылымы мен мазм нын жетілдіру міндетін ояды. Білімқ құ ұ қ
мазм ныны  лтты  негізде берілуі мен о ытуды  жа а міндеттері ж не озатұ ң ұ қ қ ң ң ә
т жірибелерді  жина талуынан  білім  беру  креативті-педагогикалыә ң қ қ
ркениетке  енуде.  М нда ы  е  басты  талаптарды  бірі  –  білім  берудіө ұ ғ ң ң

дамытуды  жа а ба дары – инновациялы  жа ару стратегиясы да болашаң ң ғ қ ң ң қ
маманны  б секеге  абілетті  т л а  реті де  к сіби  зырлы ыны  жо арың ә қ ұ ғ ң ә құ ғ ң ғ
д режеде болуы. зыреттілік белсенділік ар ылы адам мір шынды ындаә Құ қ ө ғ
зін- зі тану а мтылып, ізденеді, зіні  істеріне есеп беріп, кемшіліктерінеө ө ғ ұ ө ң

сын к збен арай алады. Жеке т л аны   шы армашылы ын педагогикалыө қ ұ ғ ң ғ ғ қ
психологиялы  дербестігін  алыптастыру  те  ма ызды,  к рделі  ж неқ қ ө ң ү ә
к псалалы  м селе  болып  табылады.  Шы армашылы  белсенділіктіө ә ғ қ

алыптастыру шы армашылы а жетелейтін абілеттер мен шы армашылық ғ ққ қ ғ қ
ызмет  сапасын  аны тайтын,  жа аны  тану  мен  жасау а  бейімделугеқ қ ң ғ

апаратын  рбір  жеке  т л а а  т н  интеллектуалды  рдіс  ретіндеә ұ ғ ғ ә қ ү
сипатталады[4,56-58].

 Демек,  инновациялы  о ыту  ар ылы  шы армашылы  белсенділіктіқ қ қ ғ қ
алыптастыру  –  жеке  т л аны  сапалы  асиетін  дамытатын,  руханиқ ұ ғ ң қ қ
ндылы тарды игеруді  бірден-бір жолы. құ қ ң
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Аннотация.  Ма ала о у-т рбие  процесінде кіші мектеп жасында ық қ ә ғ
балаларды ізгілікке т рбиелеуге арнал ан.ә ғ

Кілтті   с здер:   ізгілік,   с йіспеншілік,   адамгершілік,   ізгілікті   арым-ө ү қ
атынас, т рбие.қ ә

Аннотация.  Статья   приурочена   воспитанию   гуманности   у   детей
младшего школьного возраста в учебном процессе.

Ключевые слова: гуманизм, любовь, нравственность, гуманистическое
отношения, воспитание.

Annotation.  The   article   is   dedicated   to   the   education   of   humanity   in
children of primary school age in the educational process.

Key words: humanism, love, morality, humanistic relations, education.

Кіші мектеп жасы – ізгілікті т рбиелеуді  е  ы айлы кезе і. Бала зә ң ң ңғ ң ө
мінез- л ын ерікті  т рде бас ару а,  оны саналы ба ылау а,  ба ындыру ақұ қ ү қ ғ қ ғ ғ ғ

абілетті болады. Осы жас кезе інде мінез- лы ты  ізгілік деттерін ж неқ ң құ қ ң ә ә
адамны  ізгілік сезімдерін ар ынды игеруі бай алады.ң қ қ қ

Кіші  мектеп  жасында ы  балалар  игі  істерге  бейімділік  танытады.ғ
Оларды  к пшілігі  лкендерге  к мек  к рсеткісі  келеді.  Бергенң ө ү ө ө
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тапсырмаларды лкен  ы ыласпен  орындайды.  Егер  ата-аналар  балаларменү қ
арым- атынастарын  д рыс  р ан  жа дайда  балалар  ата-аналарына  ж неқ қ ұ құ ғ ғ ә

жа ындарына адамгершілік,  ізгілік,  н зіктік,  с йіспеншілік пен ам орлық ә ү қ қ қ
к рсетеді. Осы жаста ы балалар жанашыр, рдастарына к мектесуге дайын,ө ғ құ ө
сезімтал болады. 

Бастауыш  сыныптарда ы  мектеп  о ушысын  ізгілікке  т рбиелеу  еғ қ ә ң
алдымен  мектептегі  о ыту  процесінде  ж ргізіледі.  Саба  –  алуан  қ ү қ  т рліү
жымды  рекетті ,  к іл-к йді ,  зара ізгілік  арым- атынас т жірбиесінұ қ ә ң өң ү ң ө қ қ ә

жина тау орны. Балалар саба  стінде з бетінше ж мыс жасау а, оны ж зегеқ қ ү ө ұ ғ ү
асыру  шін  рекет  етуге,  жолдастарын  ты дап,  т сіне  білуге,  пікірлерінү ә ң ү
д делдеуге, бас алар а к мектесуге, зі де к мек ала білуге йренеді.ә қ ғ ө ө ө ү

Саба  барысында  м аліммен,  сыныптастарымен  рдайым  арым-қ ұғ ә қ
атынаста бол ан баланы  ізгілігі алыптасады, оларды  мірлік т жірибесіқ ғ ң қ ң ө ә

к бейеді. О ушыларды  к іл-к йі, уанышы мен кініштері о у процессінеө қ ң өң ү қ ө қ
байланысты болады. 

Осы ан  байланысты  о ушыларды  бірлесіп  орындайтын  ж мысғ қ ң ұ
т жірибесін молайту м алімге ойылатын талаптарды  бірі. М алім сабаә ұғ қ ң ұғ қ
стінде  балаларды  о улы  материалды  білуін  ба алап  ана  оймай,ү ң қ қ ғ қ қ

сонымен атар оларды  ізгілік іс- рекеттеріне к іл аударуы керек.  Сабақ ң ә өң қ
кезіндегі  бірлескен  имыл  стінде  бастауыш  сынып  о ушыларына  неніқ ү қ ң
жа сы,  нені  жаман  екені  туралы  т сінік  алыптасады.  Бастауыш  сыныпқ ң ү қ
о ушыларыны  бірлесіп істейтін ж мысы р т рлі.  йткені,  балалар кітапқ ң ұ ә ү Ө
о и  отырып,  орша ан  ортамен,  таби атпен,  адамдарды  е бегіменқ қ ғ ғ ң ң
танысады,  оларды  уанышына,  иынды тарына  орта тасады.  К ркем с зң қ қ қ қ ө ө
баланы  ойына ана емес, сонымен атар сезіміне, іс- рекеттеріне сер етеді.ң ғ қ ә ә
С з  баланы  ана аттандырады,  жа сылык  жасау а  штарландырады.ө қ ғ қ ғ құ
М алім  о у а  арнал ан  а параттарды  пайдалана  отырып,  шынайыұғ қ ғ ғ қ
жолдасты  пен  досты  туралы,  қ қ  б л  шін  андай  да  асиеттерұ ү қ қ
(кішіпейілділік, айырымдылы , ділеттілік, ізгілік т.б.) туралы балалардық қ ә ң
к з арасын ке ейтеді. Ол шін саба  барысында осымша с ра тар оюдыө қ ң ү қ қ ұ қ қ ң
ма ызы  зор.  С ра тар  шы арманы  ізгілік  жа тарын  ай ындау аң ұ қ ғ ң қ қ ғ
ба ыттал ан. Сонды тан да о ушылармен гімелесу атыгездік, зімшілдік,ғ ғ қ қ әң қ ө
т збеушілікке  т рбиелеуге,  оларды  кейіпкерді  жа сы  ж не  жаманө ә ң ң қ ә

асиеттерін  жа сыра  танып,  д рыс  ба алауына  к мектеседі.  М селен.  С.қ қ қ ұ ғ ө ә
Торай ыровты  «Арыстан  мен  тыш ан»  мысалын  арастырайы .  Мысалғ ң қ қ қ
о ушыларды  жан-жануарлар а,  лкенге,  кішіге ам ор, мейірімді,  біреугеқ ң ғ ү қ қ

ол шын беруге дайын болу а,  орша ан ортада ы тірі жандарды аялау ақ ұ ғ қ ғ ғ ғ
т рбиелейді. Б л м тінмен ж мыс жаса ан кезде, м алім о ушыларды топ аә ұ ә ұ ғ ұғ қ қ
б ліп келесідей тапсырмалар береді. ө

І топ, ІІ топ
Шынайы  мірдегі арыстан мен тыш анды сипаттайды.ө қ
Арыстан қандай? Тышқан қандай?

Арыстан Тышқан
Жыртқыш кеміргіш
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ірі ұсақ
аң патшасы жыл басы

батыл өте қорқақ
өте күшті өте әлсіз

ұзақ жасайды көп өлімге душар
болады

етпен қоректенеді тағам талғамайды
бірнеше жылда ұрпақ

береді
көп балалайды

ІІІ топ
Мысал мазм нына сай келетін ма ал – м тел айту.ұ қ ә

1. Т йедей бойы  бол анша,ү ң ғ
Тарыдай сыйы  болсын.ң

2.  К лме дос а келер бас а.ү қ қ
3.  Досы к пті жау алмайды.ө

Саба ты  орытындысын жасап, о ушылар а ізгілік та ырыбына эссеқ ң қ қ ғ қ
жазу а тапсырма беріледі.ғ
Е бек  саба тарында  ізгілікке  т рбиелеу  м мкіндіктері  орасан  зор.ң қ ә ү

М алім  саба та  е бекке  деген  д рыс  к з арас а,  е бек  шінұғ қ ң ұ ө қ қ ң ү
жауапкершілікке,  бірлесіп  ж мыс  жасай  білуге,  е бекке  дегенұ ң
шы армашылы  к з арас а  т рбиелейді.  Балалар  саба  стінде  ортағ қ ө қ қ ә қ ү қ

ралдармен,  р  т рлі  материалдармен  растыруды  йренеді.  Бір  заттықұ ә ү құ ү
бірлесіп жасайды. М алім о ушылар а йымшылды пен ж мыс істеуге, бір-ұғ қ ғ ұ қ ұ
біріне алай к мектесу керектігіне, не йренуге болатынын т сіндіреді. қ ө ү ү

Ізгілікке т рбиелеу ж мысыны  ба ыттарыны  бірі  -  балаларды егдеә ұ ң ғ ң
адамдар а рметпен арауды т рбиелеу. Жыл сайын азан айында к птегенғ құ қ ә қ ө
мектептерде  егде  адамдар а  ж не  со ыс  ардагерлеріне  арнал анғ ә ғ ғ

айырымдылы  акциясы теді. қ қ ө
Егде  жаста ы  адамдар а  ізгілікті  к з арас  келесі  іс-шаралардағ ғ ө қ

алыптасады:қ
- арттар к ніне арнал ан сынып са аты;қ ү ғ ғ
- ата- желер туралы фоторепортаждар;ә
- р лдік ж не ситуациялы  ойындар;ө ә қ
- ардагерлерді мектеп мерекелеріне, концерттерге ша ыру;қ
- ардагерлерге арнал ан тты тау хаттарын дайындау;ғ құ қ
- батылды  саба тары.қ қ
Балалар  ардагерлермен  гімелескенді  жа сы  к реді.  Со ысәң қ ө ғ

жылдарында ы  о и алар  туралы  гімелерді  ызы ушылы пен  ты дайдығ қ ғ әң қ ғ қ ң
ж не  к птеген  с ра тар  ояды.  Ардагерлермен  кездесулер  ерекшеә ө ұ қ қ
жылулы пен теді. Олар балалар а да, ересектерге де ажет. Біз р баланық ө ғ қ ә ң
бойында арт адамдар а деген ризашылы  сезімін оятып, балаларды  олар ақ ғ қ ң ғ
к мек пен олдау к рсетуге деген мтылысын оятуымыз керек.ө қ ө ұ
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Кіші мектеп жасында ы балаларды т рбие са аттары ар ылы ізгіліккеғ ә ғ қ
т рбиелеуге болады. Т рбие са аттардында балалар бір-бірін жа сы таниды,ә ә ғ қ
зара досты  байланыстар рады. Бірге дайындалу, имыл іс- рекет жасау,ө қ құ қ ә

е бек ету ажеттілігі туады.ң қ
Т рбие  са аттары  р  т рлі  та ырыпта,   р  т рлі формада ткізіледі.ә ғ ә ү қ ә ү ө

Оны  ба ыты  м алімні  біліміне,  шеберлігіне,  о ушылардың ғ ұғ ң қ ң
ызы ушылы тарына байланысты болады. Не рлым жо ары лгідегі т рбиеқ ғ қ ғұ ғ ү ә

са аты балаларды  на ыз мерекесіне айналады.ғ ң ғ
Т рбие  са аттары  кезінде  о ушылар а  лтты  мінез- л ына  т нә ғ қ ғ ұ қ құ қ ә  

негізгі  асиеттерді  бойына  сі іру  керек.  Имандылы а,  адамгершілікке,қ ң ққ
ізгілікке т рбиелеу ба ытында ы т рбие са аттарын ткізудегі т мендегідейә ғ ғ ә ғ ө ө
та ырыптарды сынамыз:қ ұ

Ке  болса  — кем болмарсы .ң ң ң
Адалды  — астерлі мінез.қ қ

лкенге — рмет, кішіге — ізет.Ү құ
л — ятымен, ыз — кылы ымен к рікті.Ұ ұ қ ғ ө

Сонымен атар кіші мектеп жасында ы балаларды ойын ар ылық ғ қ
ізгілікке  т рбилеуге  болады.  Ойын  балаларды  жа ын  араласуына,  бір-ә ң қ
бірімен  байланыс  орнатуда  ж не  бас а  да  сезімдерді  тууына  м мкіндікә қ ң ү
береді. Хал ымыз «ойнай білмеген, ойлай да білмейді, ойында оз ан мірдеқ ғ ө
де озады» деп айт ан. Осы ан орай бала ойында андай болса, кейін есейгенқ ғ қ
кезде  е бекке  аралас анда,  о уда  сондай  болатынды ын  к руге  болады.ң қ қ ғ ө
Себебі  бала  зіні  к ш-жігерін  ойын  ар ылы  машы тандырып,  оныменө ң ү қ қ

арым- атынаста  бол ан  заттар  мен  былыстарды  сипатын  ойынқ қ ғ құ ң
уа ытында  ынады.  К бінесе  топты  ойындар  балаларды йымшалды ақ ұғ ө қ ұ ққ
йретеді.  Сондай-а  баланы  ой- рісін,  ізгілік  сезімін  оятады.  Ойынү қ ң ө

уа ытында  о ушыларды  білімі  тере дей  т седі.  Себебі  м алім  ойнапқ қ ң ң ү ұғ
ж рген  балаларды  ба ылап,  оларды  ізгілік  де гейін  аны тау  ар ылыү қ ң ң қ қ
гуманистік атынастарды алыптастыру а ы пал жасайды. Ол шін ялша ,қ қ ғ қ ү ұ қ

ор а  о ушыларды  здеріне  достар  табуына  к мектесуін,  бір-бірінеқ қ қ қ ң ө ө
к рсеткен досты  арым- атынасын ба ылап отырады. М алім р бала аө қ қ қ қ ұғ ә ғ
жа сы сер ететін ойнаушылар тобын табу а тиіс. Сол кезде, ойын балалардық ә ғ
ізгілікке т рбиелеуді  екпінді ралына айналады. ә ң құ

Сонымен  ізгілік т рбиесі мектептегі, бастауыш сыныптарда ы т рбиеә ғ ә
ж йесіні  басты  б лігі.  Т рбие  ж мысыны  мазм ныны ,  формаларыны ,ү ң ө ә ұ ң ұ ң ң
дістеріні  ж не  оны  тиісті  на ты  ма саттарыны  андай  екендігінеә ң ә ң қ қ ң қ
арамастан  бізді  алдымызда  балаларды  адамшылы  к з арастарынқ ң ң қ ө қ
йымдастыру міндеті т руы тиіс.ұ ұ  

Бізді  басты  міндетіміз  аза стан  Республикасыны  елдігін,ң Қ қ ң
егемендігін  са тап,  бойына  ізгілік,  арапайымдылы ,  отанс йгіштік,қ қ қ ү
имандылы  асиеттерді  дарыт ан физикалы  сау ж не мы ты, жан-жа тық қ қ қ ә қ қ
дамы ан, ке  білімді, жо ары ізгілікті асиеттерге ие жа а адамды т рбиелеу.ғ ң ғ қ ң ә
Шынында  да,  р  отбасыны  ба ыты  мен  л-ау аты  ана  емес,  жалпыә ң қ ә қ ғ

260



о амны  дамуы  да  бізді  скеле  рпа ты  алай  т рбиелейтінімізгеқ ғ ң ң ө ң ұ қ қ ә
байланысты.
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Отбасы ішілік арым  – атынасты  психологиялы  денсаулы а серіқ қ ң қ ққ ә

Д.Б. Айкенова, Б. . СарсенбаеваҒ
Павлодар педагогикалы  университеті, Павлодар .қ қ

Секция 1
e-mail: Aikenova2019@mail.ru 

Аннотация.  Б л   ма алада   отбасы,ұ қ     отбасында ы   ішілік   арым   –ғ қ
атынас,отбасында ы     психологиялы   денсаулы   туралы   м селелерқ ғ қ қ ә
арастырылады. Отбасын  ылыми т р ыдан  арастыр ан шетел,отандық ғ ұ ғ қ ғ қ
алымдарды   е бектері   к рсетіледі.Ж байларды   арасында ы   арым-ғ ң ң ө ұ ң ғ қ
атынасында ы     неке   институтына   ерекше   м н   берілген.   Ма аладақ ғ ә қ
психологиялы   білім   мен   м дениетті   т мендігінен   к птеген   отбасық ә ң ө ө
лсіздік   танытып,   жа дай а   арай   жауапкершілік   алу а   к ш-жігеріә ғ ғ қ ғ ү
жетпейтіні ,   сонды тан   аза станда   ажырасу   саны   судең қ Қ қ ө
деп,статистика   к рсетіледі.   Отбасында ы   ішілік   арым   – атынастыө ғ қ қ ң
психологиялы  денсаулы а жа ымды немесе жа ымсыз  серін тигізетініқ ққ ғ ғ ә ң
факторларын келтіріледі.

Кілттік   с здер:ө  отбасы,    отбасында ы   ішілік   арым   –ғ қ
атынас,отбасында ы     психологиялы   денсаулы ,   психологиялы   білім,қ ғ қ қ қ
психологиялы  денсаулы .қ қ

Аннотация.  В   данной   статье   рассматриваются   вопросы   семьи,
внутрисемейных отношений, психологического здоровья в семье. Показаны
работы зарубежных и отечественных ученых, изучавших семью с научной
точки зрения Особое значение придается институту брака в отношениях
между супругами. В статье приведены статистические данные о том, что
из-за   низкого   психологического   воспитания   и   культуры   многие   семьи
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проявляют слабость и не обладают достаточными усилиями, чтобы взять
на   себя   ответственность   за   ситуацию,   поэтому   количество   разводов   в
Казахстане   увеличивается.   Приведены   факторы   положительного   или
отрицательного влияния внутренних отношений в семье на психологическое
здоровье.

Ключевые   слова:  семья,   внутренние   отношения   в   семье,
психологическое   здоровье   в   семье,   психологическое   воспитание,
психологическое здоровье.

Annotation.  This   article   discusses   the   issues   of   the   family,   intra-family
relations, psychological health in the family. The works of foreign and domestic
scientists   who   studied   the   family   from   a   scientific   point   of   view   are   shown.
Particular   importance   is   attached   to   the   institution   of   marriage   in   relations
between spouses. The article provides statistical data that due to low psychological
upbringing and culture, many families show weakness and do not have enough
effort   to   take   responsibility   for   the   situation,   so   the   number   of   divorces   in
Kazakhstan is increasing. The factors of positive or negative influence of internal
relations in the family on psychological health are given.

Key words:  family, internal relations in the family, psychological health in
the family, psychological education, psychological health.

аза станны  болаша ы  шін  рухы  биік,  дені  сау  жеке  т л аныҚ қ ң ғ ү ұ ғ
алыптастыру м селелері кімет т жырымдамаларында негізгі орын алады.қ ә ү ұ

Неке-отбасылы  арым- атынасты е  ал аш ата ты грек философы Платонқ қ қ ң ғ қ
арастыр ан  болатын.  Платонны  пікірінше:  «Патриархалды  отбасы  –қ ғ ң
о амны  негізгі  ж не  згермейтін  яшы ы,  ал   отбасыны  бірігуініқ ғ ң ә ө ұ ғ ң ң

н тижесінде мемлекет пайда болады». Платонны  «Патриархалды отбасы –ә ң
о амны  негізгі  яшы ы» идеясын Аристотель одан рі дамытты. Ата тық ғ ң ұ ғ ә қ

француз а артушысы Жан-Жак Руссоны  е бектерінде: «Отбасы – о амнығ ң ң қ ғ ң
е  к несі  ж не таби иы...  орыта келгенде,  отбасы – б л саяси о амның ө ә ғ Қ ұ қ ғ ң
бейнесі, ке – б л басшы, балалар – ол халы ...» деп жазыл ан[1, 65 б.].ә ұ қ ғ

Отбасыны  тарихи  дамуын,  матриархатты  даму  кезе дерінң ң ң
Дж.Леббон,  И.Колер,  М.М.Ковалевский,  Л.Штернберг,  Л.Г.Морган,  зө
е бектерінде арастыр ан. ң қ ғ

Отбасы  ылыми  т р ыдан  XIX  асырды  II  жартысында  зерттелеғ ұ ғ ғ ң
бастады,  отбасы  туралы  тарихи  к з арастарды  ылыми  к з арастарө қ ғ ө қ
толы тырды. Америка этнографы Л.Морган 1877 жылы жары  к рген «К неқ қ ө ө

о ам»  атты  аса  нды ылыми е бегінде  отбасы тарихы туралы,  отбасық ғ құ ғ ң
т рлеріні  даму  жолдары  туралы  жаз ан.  Ал аш ы  ауымды  рылыстаү ң ғ ғ қ қ қ құ
ке інен  тарал ан  топты  неке  отбасыны  ал аш ы  бастамасы  болыпң ғ қ ң ғ қ
саналады.  Б л  жерде  некелер  тобы  рулар  рамында ы  бір-бірімен  т тасұ құ ғ ұ
рпа тар  жігімен  б лінетін.  Мысал  ретінде  алып  араса ,  б рын  а алы-ұ қ ө қ қ ұ ғ

інілілер,  апалы-сі лілер,  немере  ж не  ш бере  туыстар  бір-біріне  осылаң ә ө қ
берген,  я ни  р  рпа  біріне-бірі  а а- арындас  бола  т ра  некелерін  иып,ғ ә ұ қ ғ қ ұ қ
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ерлі-зайыпты  атан ан.  Отбасы  тарихыны  келесі  даму  сатысында  ж пғ ң ұ
отбасыны  алыптаса  бастады,  б л  кезде  андас  туыс андар  арасында ың қ ұ қ қ ғ
некелесу рпына тыйым салынды. Ал аш ы ауымды  о амда ы ндірушіғұ ғ қ қ қ қ ғ ғ ө
к штерді  дамуы, е бек б лінісіні  пайда болуы, ауымды  орта  меншіктіү ң ң ө ң қ қ қ ң
орнына жеке меншікті  шы уы – б рі  моногамиялы  отбасыны  дамуынаң ғ ә қ ң
жол ашты. Моногамиялы  отбасы варварлы  д уірді  со ы кезе інде пайдақ қ ә ң ңғ ң
болып, ркениет д уіріні  басында ол ж пты  некені т пкілікті же ді, осыө ә ң ұ қ ү ң
кезде ер адамны  стемдігі орнады. Сонымен атар, Л.Морган з е бегіндең ү қ ө ң
отбасыны  пайда  болу  тарихын,  ерлі-зайыптыларды  арым- атынасын,ң ң қ қ
отбасыны  леуметтік  ж не  экономикалы  дамуын  туралы  жаз ан.  Арадаң ә ә қ ғ
біраз уа ыт ткеннен кейін отбасы туралы ал аш ы марксистік ілімдер пайдақ ө ғ қ
болды.  Отбасы  м селелерін  зерттеумен  Н.К.Крупская,  И.Г.Пестолоцци,ә
А.С.Макаренко,  К.Д.Ушинский,  Ж.Ж.Руссо  ж не т.б.  алымдар айналыстыә ғ
[2, 45-46 б.].

М.С.Мацковский з  е бегінде:  « леуметтік  институт  ретінде  отбасыө ң Ә
зіндік айры ша ракурс а ие» – деп жазыл ан. Ол отбасында ы мінез- лыө қ қ ғ ғ құ қ

ережелерін,  ерлі-зайыптыларды  р лдерін,  некелік-отбасылы  арым-ң ө қ қ
атынастарда ы санкциялар мен формалды емес нормаларды арастыр ан.қ ғ қ ғ

Сонымен оса, М.С.Мацковский ж байларды  арасында ы арым- атынастық ұ ң ғ қ қ
арастыру барысында неке институтына ерекше м н берген. Неке институтық ә

отбасылы  топты  мір с ру ызметі мен отбасылы  институт ызметі шінқ ң ө ү қ қ қ ү
рт рлі  нормалар  мен  санкциялар  ар ылы  зара  міндеттер  мен  ызы тарә ү қ ө қ қ

ж йесін реттейді.ү
М.С.Мацковский отбасы функцияларын т мендегідей жіктейді: ө
1. Шаруашылы -т рмысты ;қ ұ қ
2. Ал аш ы  леуметтік  ба ылау  саласы  ( рт рлі  іс- рекетғ қ ә қ ә ү ә

саласында ы  отбасы  м шелеріні  мінез- лы  ерекшеліктері,  ерлі-ғ ү ң құ қ
зайыптылар  арасында ы,  ата-ана  мен  бала  арасында ы  зарағ ғ ө
жауапкершіліктер мен міндеттер);

3. леуметтік-м ртебелік  (отбасыны  р  м шесі  белгілі  бірӘ ә ң ә ү
м ртебеге  ие  болады,  о амны  леуметтік  рылымынны  айтаә қ ғ ң ә құ ң қ
жа ыруымен байланысты);ңғ

4. Эмоциялы  (жеке  т л аны  отбасынан  олдау  табуы  ж неқ ұ ғ ң қ ә
психологиялы  т р ыдан ор алуы);қ ұ ғ қ ғ

5. Жынысты  (ерлі-зайыптыларды  з  жынысты  ажеттіліктерінқ ң ө қ қ
ана аттандыруы);қ ғ

6. Рухани  арым- атынас  (отбасы  м шелеріні  рухани  дамуынақ қ ү ң
барынша жа дай жасау ж не зара рухани байыту) [3, 25 б.].ғ ә ө

Отбасы  –  т л аны  леуметтенуінде  басты  институт  ызметінұ ғ ң ә қ
ат арады.  Отбасы  мен  неке  ымдары  м н-ма ынасы  жа ынан  бір-бірінеқ ұғ ә ғ ғ

сас бол анымен, б л екі т сініктерді  арасында бір атар айырмашылы тарұқ ғ ұ ү ң қ қ
бар.  Е  алдымен,  б л  екі  ым  рт рлі  тарихи  кезе дерде  алыптасты.ң ұ ұғ ә ү ң қ
А.Г.Харчев некеге мынадай аны тама берді: «Неке – ер адам мен йел адамқ ә
арасында ы тарихи згеріп т ратын леуметтік арым- атынасты  нысаны,ғ ө ұ ә қ қ ң
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ал о ам ерлі-зайыптыларды  ы тары мен міндеттерін, жынысты  мірінқ ғ ң құқ қ қ ө
реттеп  отырады.А.Г.Харчевті  аны тамасы  бойынша,  отбасы  дегеніміз  –ң қ
некемен  салыстыр анда  к рделі  болып  табылатын  атынастар  ж йесі,ғ ү қ ү
йткені  неке  тек  ерлі-зайыптыларды  біріктіреді,  ал  отбасы  ерлі-ө

зайыптылармен  оса,  балаларды,  туыстарды,  олар а  жа ын  адамдардық ғ қ
біріктіреді. Отбасы – б л к рделі рі к п аспектілі т сінік[4]. ұ ү ә ө ү

аза станда  отбасы  м селелерін  С. алиев,  Ж.Б. оянбаев,  М.Тажин,Қ қ ә Қ Қ
Ж.Сарыбекова,  М.Ж мабаев,  М.Жары баев,  .Бейсенбиева,  Б.Ая анова,ұ қ Қ ғ
Л.Ибраимова ж не т.б. алымдар з е бектерінде арастыр ан.ә ғ ө ң қ ғ

А. нанбаев, Ш.У лиханов, Ж.Аймауытов А.Байт рсынов, М.Дулатов,Құ ә ұ
Ы.Алтынсарин, М.Ж мабаев т.б. отбасылы  т рбиені  психологиялы  ж неұ қ ә ң қ ә
педагогикалы  негіздерін жасау а лкен лес осты.қ ғ ү ү қ

Отанды  алымдар   С.қ ғ
М ановты ,С.Кенжеахмет лыны С. алиевты ,ұқ ң ұ ң Қ ң
М.Смайлованы ,Х.Ар ынбаевты ,Д.Кішібековты ,А.Ж нісовты , .Толыбаең ғ ң ң ү ң Қ
вты , М.Оразаевты  т.б. з е бектерінде аза  хал ында ы отбасыны  пайдаң ң ө ң қ қ қ ғ ң
болу  ж не  даму  тарихын,  оны  ерекшеліктерін,  аза  отбасында ы  балаә ң қ қ ғ
т рбиесі м селелерін арастыр ан.ә ә қ ғ

аза  этнопедагогикасыны  теориялы - діснамалы  ж не олданбалыҚ қ ң қ ә қ ә қ
негіздерін Т.Т жібаев, М. абдуллин, .Жары баев, С. алиев, .Табылдиев,ә Ғ Қ қ Қ Ә

. ожахметова,  С. за баева,  М.Балтабаев,  .Б леев,  Р.Д йсембінова,Қ Қ Ұ қ Қ ө ү
А. алыбекова т.б. жаса ан.Қ ғ

аза  педагогикалы  энциклопедия с здігінде былай делінген: «Бала аҚ қ қ ө ғ
здіксіз сер ететін т рбиелік к ш – туыстармен арым- атынас, т рмыстыү ә ә ү қ қ ұ қ

жа дайлар...» [5, 6 58-60 б.].ғ
алым-педагог Ж. оянбаев зіні  зерттеу ж мысында: «Отбасы – олҒ Қ ө ң ұ

бір  ша ыра  астында  т ратын  некелік  ода а  негізделген  немесе  андасң қ ұ ққ қ
туыстар  ( ке,  ана,  а а,  пке...)  тобы»  –  деп  жаз ан[7].  зіні  зерттеуә ғ ә ғ Ө ң
ж мыстарында ол «Отбасы – баланы  мір жолын бастайтын жеке орша анұ ң ө қ ғ
шынды  жым, осыны  ар асында отбасында баланы  білімі толы ады, дет,қ ұ ң қ ң ғ ә
мінез- лы  пен  мірге  деген  к з арасты  алыптасады»  деп  жазды.құ қ ө ө қ қ
И.В.Гребенников  отбасыны   бірнеше  функцияларын  аны та ан,  оның қ ғ ң
ішінде коммуникативті функцияны – отбасы м шелері арасында ы бос уа ытү ғ қ
пен  демалысты,  арым- атынасты  йымдастыру,  отбасы  з  м шелерініқ қ ұ ө ү ң

орша ан  ортамен  байланыс  жасауына,  абылдау  сипатына  ,  отбасы  зқ ғ қ ө
м шелеріні  дебиетпен,  нермен,  б аралы  а парат  ралдарыменү ң ә ө ұқ қ қ құ
байланыс жасауына сер етуі[8, 15 б.].ә  

Мемлекетімізді  басты  ндылы ы  адам  ж не  оны  мірі  менң құ ғ ә ң ө
денсаулы ы.ғ  Отбасында ы м селелер, жа ымсыз жа дайлар мен да дарыстарғ ә ғ ғ ғ
б гінгі психология саласында к кейкесті болып отыр. Психологиялы  білімү ө қ
мен м дениетті  т мендігінен к птеген отбасы лсіздік танытып, жа дай аә ң ө ө ә ғ ғ

арай жауапкершілік алу а к ш-жігері жетпей жатыр. аза станда ажырасуқ ғ ү Қ қ
саны  суде.  К бінесе  солт стік  ж не  шы ыс  облыстарды ,  сондай-аө ө ү ә ғ ң қ
Н рс лтан мен Алматыны  т р ындары ажырасады. ұ ұ ң ұ ғ
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Зерттеу н тижелері аза станда ы халы ты  оныстануы саласында ыә Қ қ ғ қ ң қ ғ
Б  орыны  олдауымен  дайындал ан  талдауда  жарияланды.  ЗерттеудеҰҰ Қ ң қ ғ

аза станда  иыл ан  некелер  саныны  ыс арып,  ажырасу  саныныҚ қ қ ғ ң қ қ ң
арт аны хабарланды. 2013 жылдан бастап 2020 жыл а дейін неке саны елқ ғ
бойынша жалпы 18 пайыз а ыс арды.ғ қ қ

2000-2021 жылдары  ажырасулар  саны  орта  есеппен  екі  есе  сті.ө
Ажырасу саны елімізді  барлы  облыстарында к бейген: Шы ыс аза станң қ ө ғ Қ қ
облысында  1,3  еседен  Алматы  облысында  2,8  есеге  дейін  сті.  Елімізө
бойынша  Н р-С лтан  мен  Алматы  алаларында,  солт стік  ж не  шы ысұ ұ қ ү ә ғ
облыстарда ажырасу де гейі орташадан жо ары болып табылады. Еліміздің ғ ң
о т стік ж не батыс айма тарда ажырасу де гейі т мен. «Елімізде ажырасуң ү ә қ ң ө
саны 2000 жылы иыл ан неке саныны  30 пайызын раса, 2021 жылы б лқ ғ ң құ ұ
ара атынас  нашарлап,  40  пайыз а  дейін  сті.  Егер  некені  иылуы  менқ ғ ө ң қ
ажырасуды  осындай динамикасы са талса, болаша та некені  штен бірінің қ қ ң ү ң
к бі б зылады», - деп жазыл ан талдауда. о амда ы е  ма ызды ж не зектіө ұ ғ Қ ғ ғ ң ң ә ө
м селелерді  бірі  – отбасыны  т ра тылы ын, беріктігін са тау,  жастардыә ң ң ұ қ ғ қ
отбасылы  мірге  дайындау,  жастарды  отбасылы  мірге  дегенқ ө ң қ ө
к з арастарын алыптастыру. Ойткені,отбасында ы ішілік арым – атынасө қ қ ғ қ қ
психологиялы  денсаулы а  жа ымды  немесе  жа ымсыз  серін  тигізеді.қ ққ ғ ғ ә
Психологиялы  денсаулы  б л –т н саулы ы мен жан саулы ыны  бірлігі.қ қ ұ ә ғ ғ ң
Психологиялы  дені сау адам- шы армашыл, мірге штар, ашы  ,к ілді,қ ғ ө құ қ өң

орша ан  ортасыны  сезімдерін  б лісе  алатын  адам.  Бір  с збен  айт андақ ғ ң ө ө қ
т німіз  бен  психикамызды  йлесімді  дамуы.  ә ң ү ылыми  е бектерге  талдауҒ ң
жаса анда к птеген зерттеушілер денсаулы ты  психологиялы  аспектілерінғ ө қ ң қ
осы ан  сас  терминдерді  олдана  отырып  арастыр ан:  “психикалығ ұқ қ қ ғ қ
денсаулы ”  (Б.С.Братусь),  “психологиялы  денсаулы ”  (И.В.Дубровина),қ қ қ
“т л алы  денсаулы ” (Л.М.Митина), “рухани денсаулы ” (Ю.А.Кореляков),ұ ғ қ қ қ
“жанны  саулы ы” (О.И.Даниленко), ж не т.б[9].ң ғ ә  рбір кезе ге адамны  зіӘ ң ң ө
шешетін  м селелері  мен  келесі  кезе ге  туіне  ажетті  асиеттердіә ң ө қ қ ң
жиынты ы т н болады. Сонымен, жеке адамны  психикалы  саулы ы жайлығ ә ң қ ғ
пікір  оны  дамуымен,  генетикалы  шы у  тегі  ж не  м дени  ортасыменң қ ғ ә ә
салыстырылады.Жалпы адамны  денсаулы ы: дене саулы ы, жан саулы ы,ң ғ ғ ғ
психикалы  ж не  психологиялы ,  леуметтік  саулы  болып б лінеді.Денеқ ә қ ә қ ө
саулы ы - б л организмдегі функцияларды  зіндікғ ұ ң ө  айналымыны  жеткіліктің
болуы,  физиологиялы  процестерді  йлесімі  ж не сырт ы ортаны  т рліқ ң ү ә қ ң ү
факторларына  барынша  бейімделгіштік  к йлері.Жан  (психологиялы )ү қ
саулы ы-  тек  дене  гигиенасы  ана  емес,  сонымен  бірге  психогигиена,ғ ғ
руханилы ты  зіндік  т рбиесін,  адами  т р ыда ы  станымды,  санақ ң ө ә ұ ғ ғ ұ
тазалы ын  да  амтиды.  Психикалы  саулы а  жету  жолы  -  интегралдығ қ қ ққ
т л а а  жету  жолы.  Психикалы  саулы  -  психиканы  жатты тыру,ұ ғ ғ қ қ қ
психикалы  процестерді дамыту (ес, зейін, иялдау ж не т.б.), а ыл-ой менқ қ ә қ
сезімді  т рбиелеумен  ты ыз  байланысты.Сырт ы  ортаны  биологиялы ,ә ғ қ ң қ
психологиялы  ж не леуметтік  сипатта ы олайсыз  серлері  н тижесіндеқ ә ә ғ қ ә ә
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алыптас ан  психикалы  к йлер:  шаршау,  ал ып  ж ру,  немі  ауіптену,қ қ қ ү қ ғ ү ү қ
тары у, жан к йзелісі, к ілді  б зылуы, фрустрация т рінде болады.ғ ү өң ң ұ ү  

Отбасы  –  о амны  ма ызды  бірлігі,  онсыз  бірде-бір  мемлекеттіқ ғ ң ң ң
ж мыс  істеуі  м мкін  емес.  Біріншіден,  отбасы  –  барлы  ркениеттердіұ ү қ ө ң
дамуыны  негізі.  Екіншіден,  б л  адамны  леуметтенуіні  ажетті  шартың ұ ң ә ң қ
болып саналады. Отбасында адамдарды  негізгі ндылы тары, леуметтікң құ қ ә
нормалары,  мінез- лы ы  ж не  та ы  бас алары  алыптасады.  шіншіден,құ ғ ә ғ қ қ Ү
м ндай  леуметтік  институтты  ж мыс  істеуіні  ар асында  рт рліұ ә ң ұ ң қ ә ү
халы тарды  д ст рлері  мен  дет- рыптары  са талады,  олар  кейінненқ ң ә ү ә ғұ қ
рпа тан- рпа а  беріледі.  Сонды тан,  жастарды  некеге,  болашаұ қ ұ ққ қ қ

отбасылы  мірге  дайындау  –  скеле  рпа ты  т рбиелеу  ж йесініқ ө ө ң ұ қ ә ү ң
ма ызды рамдас б лігі.  Ерлі-зайыптыларды отбасында ы арым- атынасң құ ө ғ қ қ
м дениетіне  т рбиелеуге  к птеген   факторлар  сер  етеді.  азіргі  уа ыттаә ә ө ә Қ қ
ылымны  міндетіне  оларды  сырын  ашу,  сонымен  атар,  ылымиғ ң ң қ ғ

бас аруды  дістерімен таныстыру мен к рсету жатады.қ ң ә ө
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Тьюторство как личностно-ориентированные педагогические
технологии в инклюзивном пространстве
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А.А. Хамитова, магистрант ВШП
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Аннотация: в  данной  статье  говорится  о  технологии  тьюторского
сопровождения  о  важной  роли  тьютора  при  реализации  инклюзивного
образования.   Раскрываются  понятия  «тьюторство»  и  «тьюторское
сопровождение».  Тьюторство  как  новая  педагогическая  деятельность
становится в условиях инклюзивной школы важным ресурсом для создания
эффективной, ориентированной на ребенка системы сопровождения.

 Ключевые  слова: тьютор,  инклюзивное  образование,  дети  с
особыми образовательными потребностями (ООП).

Аннотация: б л  ма алада  тьютор а  олдау  к рсету  технологиясыұ қ ғ қ ө
ж не инклюзивті білім беруді ж зеге асыруда ы репетиторды  ма ызды р ліә ү ғ ң ң ө
туралы  айтылады.  «Т рбиеші»  ж не  «репетиторлы  олдау»  ымдарыә ә қ қ ұғ
ашылды.  Репетиторлы  жа а  педагогикалы  ызмет  ретінде  инклюзивтіқ ң қ қ
мектептегі  тиімді,  бала а  ба ыттал ан  олдау  ж йесін  руды  ма ыздығ ғ ғ қ ү құ ң ң
ресурсына айналады.

Т йінді  с здер:ү ө  тьютор,  инклюзивті  білім  беру,  ерекше  білім  беру
ажеттіліктері бар балалар (БМБ).қ

Abstract: this  article  discusses  the  tutor  support  technology  and  the
inclusive  education  implementation.  The  concepts  of  “tutoring”  and  “tutor
support”  are  revealed.  Tutoring  as  a  new  pedagogical  activity  becomes  an
important resource for creating an effective, child-oriented support system in an
inclusive school.

Key words: tutor,  inclusive  education,  children  with  special  educational
needs (SEN).

 Создание  равноправных  отношений  в  инклюзивном  обществе
возможно  лишь  при  наличии  безбарьерной  среды,  при  переходе  от
интеграции  к  собственно  инклюзии  во  всех  сферах  жизнедеятельности
общества. Одной из таких сфер является образование.

Современное образование все больше стремится к индивидуализации.
Поэтому,  тьюторство  имеет  широкие  перспективы  в  образовательном
пространстве.  

Тьюторство  как  новая  педагогическая  деятельность  становится  в
условиях инклюзивной школы важным ресурсом для создания эффективной,
ориентированной  на  ребенка  системы  сопровождения.  Тьюторство  может
способствовать  развитию  не  только  более  индивидуализированного
обучения,  но  и  воспитания,  где  тьютор  содействует  максимальному
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раскрытию личности обучаемого, формированию его мотивов и ценностей.
Педагогическая деятельность тьютора в условиях реализации инклюзивной
практики  заключается  в  индивидуальной  работе  с  детьми  с  ООП  в  ходе
образовательного  процесса  и  процесса  социализации;  способствует
самоопределению  и  самореализации  обучающихся  в  их  дальнейшей
профессиональной  и  общественной  жизни,  формированию  у  них
эмоционально-ценностного  отношения  к  действительности.   Тьютор  (в
переводе  с  английского  tutor)  означает  "домашний  учитель,  репетитор,
(школьный)  наставник,  опекун".     Тьютор –  это  педагог-наставник,
способный обеспечить социально-педагогическое сопровождение учащихся
при  выборе  и  прохождении  ими  индивидуальных  образовательных
траекторий.
 Современный  мир  требует  от  школы  такого  обучения,  при  котором
ребенок  мог  бы  быстро  реагировать  на  внешние  изменения,  быстро
адаптироваться.  Тьютор помогает ученику ориентироваться в современном
образовательном пространстве.

Тьюторское  сопровождение  –  это  педагогическая  деятельность  по
индивидуализации  образования,  направленная  на  выявление  и  развитие
образовательных  мотивов  и  интересов  учащегося,  поиск  образовательных
ресурсов для создания индивидуальной образовательной программы. Задача
тьютора  –  построение  образовательного  пространства  как  пространства
проявления познавательных инициатив и интересов учащихся. Это относится
к  любой  из  ступеней  общего  образования,  хотя  понятно,  что  средства
тьюторской деятельности  должны меняться  в  соответствии с  возрастными
особенностями учащихся.

Задача тьютора в рамках реализации принципа открытого образования
расширение  образовательного  пространства  каждого  учащегося,
предоставление  учащемуся  как  можно  большего  разнообразия  вариантов
движения для самоопределения.

Тьюторство – практика, ориентированная на построение и реализацию
персональной образовательной стратегии, учитывающей: личный потенциал
человека, образовательную и социальную инфраструктуру и задачи основной
деятельности.  Тьютор  определяется  как  «лицо,  сопровождающее  процесс
освоения деятельности».

 Цель сопровождения состоит в том, чтобы ребенок добился как
можно  большего  при  тех  способностях  и  возможностях,  которыми  он
обладает, несмотря на имеющиеся проблемы и дефициты.

Тьютор организует:
– тьютор организует  его  персональное  сопровождение  в

образовательном пространстве;
–  организует  процесс  индивидуальной  работы  с  подопечным  по

формированию и развитию их познавательных интересов;
– совместно  распределяет  и  оценивает  имеющийся  у  подопечного

ресурсы всех видов для реализации поставленных целей; 
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–  формирует  личность  подопечного  (помогает  ему  разобраться  в
успехах,  неудачах,  сформулировать  личный  заказ  к  процессу  обучения,
выстроить цели на будущее); 

– оказывает  помощь  в  осознанном  выборе  стратегии  образования,
преодолении проблем и трудностей процесса самообразования; 

– создает условия для реальной индивидуализации процесса обучения
(составление  индивидуальных  учебных  планов  и  планирование
индивидуальных образовательно-профессиональных траекторий);

– организует  взаимодействия  подопечного  с  учителями  и  другими
педагогическими  работниками  для  коррекции  индивидуального  учебного
плана, содействует генерированию его творческого потенциала и участию в
проектной и научно-исследовательской деятельности с учетом интересов; 

– организует взаимодействие с родителями (лицами, их заменяющими)
по выявлению, формированию и развитию познавательных интересов;  

– организует  индивидуальные  и  групповые  консультации  для
подопечных,  родителей  (лиц,  их  заменяющих)  по  вопросам  устранения
учебных трудностей, коррекции индивидуальных потребностей, развития и
реализации способностей и возможностей;

– поддерживает  познавательный  интерес  подопечного,  анализируя
перспективы развития и возможности расширения его диапазона; 

– способствует наиболее полной реализации творческого потенциала и
познавательной активности подопечного.

Основными  формами  тьюторского  сопровождения  исторически
являются  различного  вида  индивидуальные  и  групповые  тьюторские
консультации.  Тьюторское  сопровождение  (при  реализации  его  в  любой
организационной форме) всегда носит индивидуальный адресный характер,
поэтому  при  его  осуществлении  и  выборе  соответствующей  формы,
адекватной взаимодействию с  конкретным учеником,  должны обязательно
соблюдаться  гибкость  и  вариативность.  Рассмотрим  кратко  содержание
некоторых  основных  форм  тьюторского  сопровождения,  применяемых
сегодня в практике тьюторской деятельности по отношению к школьникам.
В таблице - 1 представлены основные формы тьюторкого сопровождении их
характеристики.

Таблица 1 – Основные формы тьюторского сопровождения.
Форма

тьюторского
сопровождени
я

Характеристика

Индивиду
альная
тьюторская
консультация
(беседа)

форма тьюторского сопровождения, связанная с
личным  развитием  и  образованием  подопечного.
Тьюторские  консультации    организуют  процесс
сопровождения  более  целенаправленным,
эффективно,  повышают  активность  каждого
тьюторанта  (т.  е.  обучающийся).  Тьютор  учитывает
именно  способности,  особенности  ребенка,  его
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характера,  навыков  общения,  что  приводит  в
дальнейшем  к  разработке  индивидуальной
образовательной программы.

Тьюторская  беседа  должна  иметь  не  только
образовательный  признак,  но  и  эмоциональный
эффект, что проводить более глубокому пониманию и
сотрудничеству

Группова
я  тьюторская
консультация

В рамках таких групповых занятий (так же, как и
на  индивидуальных  тьюторских  консультациях)
тьютор одновременно осуществляет несколько видов
работы:  мотивационную,  коммуникативную,
рефлексивную.

 
В  контексте  инклюзивного  образования  технология  обучения

сохраняет свои основы, но приобретает новые особенности. При этом тьютор
выступает в роли специалиста,  который организует условия для успешной
интеграции и адаптации ребенка с ООП в социально-образовательную среду.
Тесное  и  эффективное  общение  с  педагогами  -  предметниками,
педагогическим  коллективом,  специалистами,  медицинскими работниками,
родителями, способствует социальной адаптации ребенка [8]. 

По принципам, на которых основана технология обучения, необходимо
определить  роль,  функции,  задачи,  этапы  работы  тьютора  и  так  далее.
Важнейшая задача тьюторского сопровождения в инклюзивном образовании
- помочь детям с ООП в успешной социализации и интеграции в общество.
Следовательно, объектом обучения является жизненный путь «особенного»
ребенка, который требует от тьютора огромной ответственности [8]. 

Для успешного развития ребенка, его интеграции и адаптации тьютор
должен не только сопровождать ребенка с ограниченными возможностями и
составлять индивидуальную образовательную программу, но и помогать его
ближайшему окружению   с учетом потребностей значимых взрослых для
ребёнка.

 Все участники этого процесса, должны следовать определенной
логике  поддержки  друг  друга,  т.е.  вносить  свой  вклад  на  каждом  этапе
программы  ребенка;  выполнять  ряд  обязательных  функций  для  решения
многих  проблем;  использовать  новаторских,  но  дружественные  к  ребенку
форм работы. 

В современной образовательной деятельности необходимы все формы
тьюторского сопровождения и поддержки. Самое главное, наставник — это
человек, который этого хочет, человек, который может свободно посвятить
себя обучению других. Потому что для повышения уровня знаний тьюторов
требуется много времени, усилий и ресурсов. 

Профессиональное  самоопределение  педагогов  предметников  в  этом
направлении  играют  большую  роль  в  обще  поляне  работе  тьютора  и
особенно  при  создании  общей  образовательно  программы  совместного
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тьюторского сопровождения.  Тьюторам необходимо соблюдать следующие
принципы коммуникации с педагогами – предметниками.

1. Открытость. 
Согласованный  с учителем  выход  за рамки  стандартной  программы

и использование всех культурно-социальных ресурсов, включая музеи, дома
науки и творчества и т.п. 

2. Вариативность. 
Использование  всех  имеющихся  ресурсов  школы  (кружки,  секции,

библиотека, дополнительные занятия) и создание новых: «Комната тишины»
для детей с РАС, «Комната с батутом» для гиперактивных школьников. 

3. Непрерывность.
Дети с ООП требуют постоянного последовательного сопровождения

в школе на всех возрастных этапах, но с изменением содержания работы. 
4. Индивидуальный подход. 
Выбор наиболее удобных форм, темпов и способов обучения. Единая

система коммуникации тьютора и учителя с учеником в зависимости от его
ведущей  системы  восприятия:  визуальной,  аудиальной,  кинестетической.
Например,  ребенок  с проблемой мелкой моторики пишет  на доске  пример
не мелом, а губкой и решает до того, как вода высохнет.

 Совместное  с  педагогами  –  предметниками  принятие  и следование
индивидуальным программа и понимание приоритетов ребенка в обучение
важный момент в целом и системном тьюторском сопровождении.

 Деятельность  тьютора  заключается  в  распределении
функциональных  ролей  в  отношении  между  субъектами  участия  в  общей
тьюторском сопровождении и инклюзивной практике.

Таким  образом,  тьютор  как  специалист  наделен  целым  рядом
функциональных обязанностей как своих, так и коллективных. Эффективно
сотрудничество  с педагогами  -  предметниками  формирует  у ребенка
понимание  о главной  роли  учителя  в обучении,  тьютор  становится
связующим звеном между учеником и школой.
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Білім берудегі заманауи т сілдер ж не оны олдану жолдарыә ә қ

А.Е. Мыржикова, Б.М. Жапарова, М.А. Кененбаева 
Павлодар педагогикалы  университеті, Павлодар .қ қ  

Аннотация:  Б л  сынылып отыр ан ма алада жа артыл ан мазм нұ ұ ғ қ ң ғ ұ
бойынша о ытуды  заманауи  діс-т сілдері  арастырыл ан. Жа артыл анқ ң ә ә қ ғ ң ғ
мазм нда   айтылым,   ты далым,   о ылым,   жазылым   сия ты   тілдікұ ң қ қ
ба ыттар   бойынша   о ушыны   с здік   орын   дамытуды   жолдары   с-ғ қ ң ө қ ң ә
т жірибемізден   келтіріліп,   орытындылан ан.ә қ ғ  Осы ан   байланысты  білімғ
берудегі біры айлы тан бас тартып к п н с алы білім алу ж йесіне бетңғ қ ө ұ қ ү
б рып  т р ан  жа дайда   о ушыларды  топты   ерекшелігімен   оса  жекеұ ұ ғ ғ қ ң қ қ
танымды  ерекшеліктерін   ескеріп,қ  саба  о ыту  процесінде  жа артыл анқ қ ң ғ
білім стандарттарына негізделе бірнеше технологиялармен  тіліп ж ргенө ү
технологияларды   ерекшеліктері   мен   тиімділіктерін   сыныпң ұ
отырмын:я ни,   саралап   о ытудығ қ   йымдастыру   ж не   тілдік   білім-білікұ ә
да дысын   алыптастыру   ма сатында   пайдаланылатын   жа аша   діс-ғ қ қ ң ә
т сілдерді саба та  олдану ерекшелігі сипаттал ан.ә қ қ ғ

Кілтті с здерө :заманауи т сілдер, білім беру, саралау, тілдік ба ытә ғ
Аннотация:  В   данной   статье   рассматриваются   современные

методы и приемы обучения по обновленному  содержанию. В обновленном
содержании   из   опыта  изложены  и   обобщены  пути   развития   словарного
запаса   учащегося   по   таким   языковым   направлениям,   как   произношение,
аудирование, чтение, письмо. В этой связи, в случае отказа от унификации в
образовании,   обращаясь   к  многовариантной   системе   обучения,   с   учетом
групповых   особенностей   учащихся,   индивидуальных   познавательных
особенностей,   представляю   особенности   и   эффективность   технологий,
реализуемых в  процессе  обучения на основе  обновленных  образовательных
стандартов:   т.   е.   новый   метод,   используемый   в   целях   организации
дифференцированного обучения и формирования языковых знаний-умений и
навыковописана специфика применения приемов на уроке.

Ключевые   слова:   современные   подходы,   образование,
дифференциация, языковая направленность
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Abstract: This article discusses modern methods and techniques of teaching
updated   content.   The   updated   content   from   the   experience   outlines   and
summarizes the ways of developing a student's vocabulary in such language areas
as pronunciation, listening, reading, writing. In this regard, in case of refusal of
unification in education, referring to a multivariate system of education, taking
into   account   the   group   characteristics   of   students,   individual   cognitive
characteristics,   I   present   the   features   and   effectiveness   of   technologies
implemented in the learning process based on updated educational standards: i.e.,
a   new   method   used   for   the   organization   of   differentiated   learning   and   the
formation of   language knowledge-The specifics  of   the  use  of   techniques   in   the
lesson are described.

Keywords:   modern   approaches,   education,   differentiation,   language
orientation

Б гінгі  та да  елімізді  білім  беру  ж йесіні  е  басты  міндеті-білімү ң ң ү ң ң
беруді  лттың ұ қ модуліне  ту  ар ылы  жас  рпа ты  білім  де гейінө қ ұ қ ң ң
халы аралы  д режеге жетелеу.қ қ ә

ркениетті  елдермен тереземіз те  болуы шін лемдік білім аясынаӨ ң ү ә
кіргізуді  ма сат  т т ан  елімізді  білім  беру  саясаты  о ытудық ұ қ ң қ
демократияландыру,  ізгілендіру  ар ылы  жа а  сапалы  де гейге  к терудіқ ң қ ң ө
к здейді. Осы ан байланысты білім берудегі біры айлы тан бас тартып к пө ғ ңғ қ ө
н с алы  білім  алу  ж йесіне  бет  б рып  т р ан  жа дайда  о ушылардыұ қ ү ұ ұ ғ ғ қ ң
топты  ерекшелігімен  оса  жеке  танымды  ерекшеліктерін  ескеріп,қ қ қ  сабақ
о ыту  процесінде  жа артыл ан  білім  стандарттарына  негізделе  бірнешеқ ң ғ
технологиялармен  тіліп  ж рген  технологияларды  ерекшеліктері  менө ү ң
тиімділіктерін сынып отырмын:я ни,  саралап о ытудыұ ғ қ  йымдастыру ж неұ ә
тілдік  білім-білік  да дысын  алыптастыру  ма сатында  пайдаланылатынғ қ қ
жа аша діс-т сілдер[2].ң ә ә

зімізді  о ыту  дерісін  саралау а  то талса ,  Ө ң қ ү ғ қ қ саралау  ж мысыұ
бойынша жалпы орта  абылдан ан жетін ба ыты бойынша ж мыс ж ргізу:қ қ ғ ғ ұ ү
1.  Тапсырма. Білім де гейіне  арай о ушыларды  ажеттіліктеріне  арайң қ қ ң қ қ

ызы ты жатты улар менкестелерді пайдалану ар ылы рт рлі тапсырмаларқ қ ғ қ ә ү
беріліп  отырады.  Сонымен  атар  тапсырмаларды  к рделілігіне  арайқ ң ү қ
картокаларды пайдалану т жірибемізге енген.ә

2.   Дерекк здерө .  Сыныпта  кейбір  о ушылар  бас а  сыныптық қ ң
о ушылармен  саластыр анда  ана рлым  к рделі  дерекк здермен  ж мысқ ғ ғұ ү ө ұ
істей алады. Дерекк здерді  ау ымы тал ылау а негіз болатын м тіндерденө ң қ қ ғ ə
бастап,  ана рлым  иын  с здердіғұ қ ө  ж не  к рделі  идеяларды  т сіндіретінə ү ү
м тіндерге дейін ауыт ып ба дарлап отырылады. Баспадан шы ан т рліə қ ғ ққ ү
электронды о улы тар пайдаланылады.қ қ

3  ар ын.  Қ қ Кейбір  о ушылардық ң  ойлау абілеттеріні  жылдамды ынқ ң ғ
ескере  отырып,  р  саба та  осымша  тапсырмалар  зірленеді.ә қ қ ә  Ал  кейбір
негізгі  тапсырмаларды  орындауда  біршама  уа ытты  ажет  ететінқ қ
о ушылар а уа ыт беріліп отырады.қ ғ қ
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4. орытындыҚ
Барлы  о ушылар тапсырманы орында анымен,  н тижелері  бір болмайды.қ қ ғ ә
Сонды тан  р  о ушы а  арнайы  адам  жасап,  ерекше  к з арас  танытуқ ә қ ғ қ ө қ
ар ылы з де гейлерін здеріне ба алату ар ылы, жа сы, талпын, жарайсық ө ң ө ғ қ қ ң
деген н с аулы тарменен ба ыт-ба дар беріп орытындылап отыру рдіскеұ қ қ ғ ғ қ ү
айнал ан.ғ

5.Диалог   ж не   олдау   к рсетуə қ ө
Кейбір  о ушылар  тапсырманы орындау  барысында  жал ыз  зі  орындаудақ ғ ө

иынды тар а  тап  болып  отырады.  Сондай  с ттерді  назардан  а алдырмауқ қ ғ ә қ
ма сатында  немі  ж птасу,  топтасу  немесе  диалог  р ыз  ар ылық ү ұ құ ғ қ
о ушыларды  бір-бірімен  арым- атынас  жасау  ар ылы  олдау  к рсетіпқ ң қ қ қ қ ө
отыратынын  ба ылауда  стап  отырамыз.қ ұ
6.Ба алауғ .  О ушылар немі  ба аланып отырады,  осылайша педагогикалық ү ғ қ

ызмет  пен  саралауды  бас а  дақ ң қ  т рлері  о ушыларды  ажеттіліктерінеү қ ң қ
арай  немі  т зетіліп  отырылуы  м мкін.  Педагогикалы  ызметқ ү ү ү қ қ

табыстылы ты,  жа сартуды,  т зетуді  ажет  ететін  салалардық қ ү қ
аны тайтынқ  мбебап  деріс  болуы керек.  Сонда  ана  біз  п нді  о ытуданə ү ғ ə қ
Жіктеу о ушыны  о ыту а  арай  жылжиқ қ ғ қ  аламыз.
7.   Жіктеу
О ытуды  болжалды міндетіне арай топ руда пайдалы к птеген т сілдерқ ң қ құ ө ə
бар: м дделері асас о ушылар (мысалы, иынды  де гейі немесе олдауү ұқ қ қ қ ң қ
де гейі)ң , талаптары рт рлі о ушылар,джигсо топтары к сіби да дыларынаə ү қ ə ғ

арай б лінетін топтар немесе сарапшы топ, гендерлік топ,аралас гендерлікқ ө
топ, йымшыл топ секілді топтар а б ліп отырамыз.ұ ғ ө

Атал ан  саралап  о ыту  т рлерін  рдайым  саба та  пайдалану-ғ қ ү ә қ
о ушыларды  п нге  деген  ызы ушылы ы  мен  шы армашылық ң ә қ ғ ғ ғ қ

абілеттеріні  артуына келеді. қ ң ә
О ушылaрды  қ ң с здiк орын дaмытып, сaуaттылы  де гейiн aрттыру aө қ қ ң ғ

aрнaл aн о у- дiстемелiк ж мысты ш бa ыт негiзiнде ж зеге aсырaмын:ғ қ ә ұ ү ғ ү
1. деби, м дени с йлей бiлу нормaлaрынa йрету бa ыты. Ә ә ө ү ғ
Ж мыс  т рлерi:  с рa -жaуaп,  с йлесу,  гiмелесу,  м тiн  т сiнiгiнұ ү ұ қ ө әң ә ү

aйт ызу,  кiтaппен  ж мыс  жaсaу  aр ылы  ж мыстaр  ж ргiзу,  берiлгенқ ұ қ ұ ү
м тiннен ситуaциялы  с рa тaр ою.ә қ ұ қ қ

К тiлетiн н тиже:м нерлеп о у дa дылaры aлыптaсaды.ү ә ә қ ғ қ
2.Лексикaлы  ж мыстaр ж ргiзу бa ыты.қ ұ ү ғ
Ж мыс т рлерi:  сaбa  сaйын грамматикалы  ережлерді  с рап отыру,ұ ү қ қ ұ

жa a  с здер  жaттaту,  видеофрaгменттен,  музыкa,  aудиожaзбaлaрдaнң ө
жaттaту a йретуге бa ыттaл aн с здердi тaптыруғ ү ғ ғ ө

К тiлетiн  н тиже:  жa a  с здердi  йренедi,  грамматика  ережелерінү ә ң ө ү
жаттайды, с здiк оры aртaдыө қ

3.Орфогрaфиялы  ж мыстaр ж ргiзу бa ыты.қ ұ ү ғ
Ж мыс  т рлерi:  мa aлa,  эссе,  диктaнттaр  жaздырту,aудио,ұ ү қ

видеомaтериaл  к рсету  aр ылы  мaзм ндaмa  жaздырту,  aдaс aн  с здердiө қ ұ қ ө
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бiрiктiру aр ылы д рыс с йлем рaстыру,  aтесi  бaр м тiндер рaстыруқ ұ ө құ қ ә құ
aр ылы т зету тaпсырмaлaрын орындaтуқ ү

К тiлетiн н тиже:ойын жaзбaшa д рыс, сaуaтты жеткiзе aлaды.ү ә ұ
1. деби,  м дени  с йлей  бiлу  нормaлaрынa  йрету  бa ыты  бойыншaӘ ә ө ү ғ

сaбa ымдa олдaнылaтын жa aшa дiс т сiлдерғ қ ң ә ә
С рa -жaуaп  дiсi.  Проблемалы -ситуациялы  с ра тар  ою ар ылыұ қ ә қ қ ұ қ қ қ

о ушыларды  ш ырлы , зейін-да дысын алыптастырамын.қ ң ұ қ қ ғ қ
 «Суреттер  с йлейдi»  дiсi.  Бiрнеше  й aсы  бaр  суреттер  к рсетуө ә ұ қ ө

aр ылы м тін рауды, з ойын жеткiзудi с рaймын.қ ә құ ө ұ
«Музыкaлы  зiлiс»  дiсi.  Берiлген  уен  зiндiсiн  ты дaп  леқ ү ә ә ү ң ө ң

мa ынaсы не жaйлы екендiгi бойыншa гiмелесу ж ргiземiн.ғ әң ү
«Лaбиринт»  дiсi.  Бiр  о ушы лaбиринт  кескiнделген  сурет  бойыншaә қ

кез-келген  жол a  т сiп  сол  жолды  бaсы  aй  тa ырып a  aпaрaды,  солғ ү ң қ қ қ
тa ырып  бойыншa  зiне  диaлог a  т сетiн  екiншi  о ушыны  тa дaп  aлып,қ ө қ ү қ ң
тa ырып  бойыншa  диaлог  рaды.  Лaбиринттi  жолынa  екiншi  шы aнқ құ ң ққ
о ушы  т сiп  тa ырып  тa дaп  келесi  о ушыны  тa дaйды.  Осылaй  кезекқ ү қ ң қ ң
жaл aсaды.ғ

О ушылaрды  о у  сaуaттылы ын  aрттыру  мa сaтындa  кiтaппенқ ң қ ғ қ
ж мыстaр жaсaп, кiтaптa ы м тiндi о ып, м тiн бойыншa т сiнгенiн aйтудыұ ғ ә қ ә ү
с рaймын.  aзa  тiлiнде  мa aл-м телдер  мен  жa ылтпaштaрды  жaттaтуұ Қ қ қ ә ң
aр ылы ш ырлы a, м нерлеп о у a бaулимын.қ ұ қ ққ ә қ ғ

2.  Лексикa-грамматикалы  ж мыстaр  ж ргiзу  бa ыты  бойыншaқ ұ ү ғ
сaбa ымдa олдaнылaтын жa aшa дiс т сiлдерғ қ ң ә ә

 о ушылaр  жa a  с здер  мен  грамматика а  байланстық ң ө ғ
ережелерді  д птерге к шiрiп жaзaды;ә ө

 жa a с здердi м aлiм о иды;ң ө ұғ қ
 жa a с здердi о ушылaр хормен о иды;ң ө қ қ
 о ушылaр жa a с здердi дaуыстaп, кезектесiп о иды;қ ң ө қ
 жa a с здердi жуaн жi iшке т бiрлi с здерге б лiп о иды;ң ө ң ү ө ө қ
 с здердi буын a б лiп, буын т рлерiн aжырaтaды;ө ғ ө ү
 жa a  с здермен  с з  тiркестер,  с йлемдер  рaстырaды;ң ө ө ө құ

[2.4]
«Д рыс  с йлем  оржыны»  дiсi.  О ушылaр a  екi  оржынұ ө қ ә қ ғ қ

берiледi.Бiрiншiсiнде  с рa тaрды  жaл aусыз  жaсaлын aн  с здерi.  Екiншiұ қ ң ғ ғ ө
оржындa  мa,  ме,  бa,  бе,пa,  пе,  деген  с рaулы  с йлемдердi  жaл aулaрық ұ ө ң ғ

болaды.  О ушы  бiр  оржыннaн  aл aн  с рa a  екiншi  оржыннaн  д рысқ қ ғ ұ ққ қ ұ
жaл aуды  тaуып  жaзу  керек.  Б л  дiс  о ушыны  ызы ушылы  де гейiнғ ұ ә қ ң қ ғ қ ң
aрттыру мa сaтындa йымдaстырылaды.қ ұ

 «С йкесiн тaп» дiсi.  О ушылaр a тa тaдa кілт с здер жазылады. рә ә қ ғ қ ө Ә
с зді  жал ауларын,  не  со ын  д рыс  табу  шін  м алім  та тада  жазулыө ң ғ ң ұ ү ұғ қ
т р ан  с здерге  байланысты  т рлі  с ра тар  ояды.  О ушы  д рыс  с здіұ ғ ө ү ұ қ қ қ ұ ө
шіріп отырады.ө

3.Орфогрaфиялы  ж мыстaр  ж ргiзу  бa ыты  бойыншa  сaбa ымдaқ ұ ү ғ ғ
олдaнылaтын жa aшa дiс т сiлдерқ ң ә ә
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Т рлi  де гейдегi  «»Спирaль»  дiсiн  пaйдaлaну  aр ылы  диктaнттaрү ң ә қ
жaздыртып,  о ыл aн м тiн бойыншa мaзм ндaмa ,  мa aлa ,  эссе орындaтуқ ғ ә ұ қ
aр ылы о ушылaрды  сaуaттылы  де гейi aртaды.қ қ ң қ ң

«К ншуa  дiсi» дiсi. Топты  ж мыс йымдaстыру aр ылы р топ aү қ ә ә қ ұ ұ қ ә қ
плaткaтты  ортaсынa суреттер берiледi. Сол суреттердi  шуa тaрын р топ зң ң қ ә ө
ойлaрын  жaзып  шы aды.  Со ындa  р  топ  о ушылaрын  жеке-жекеғ ң ә қ
д птерлерiне  сол  плaкaттa ы  м лiметтер  бойыншa  м тiн  рaп  жaзуә ғ ә ә құ
сынылaды[3].ұ

Сонымен  aтaр,  с здiктерге  бaйлaнысты  т рлi  жaтты улaр  менқ ө ү ғ
тaпсырмaлaр рaстырып, орындaтaмын. Мысaлы:құ  

 берiлген с здердi  мa ынaсын т сiндiру:ө ң ғ ү  (нa aшылaр, aтa,ғ
же, немере, ш бере,  л,  ыз, жиен, же ге, жезде, a aйын)ә ө ұ қ ң ғ .

 берiлген  с здердi  синонимдерiн  тaбу,  с з  тaбынө ң ө
aны тaуқ : (отбaсы, ке   –   шеше,   с би,   a aйын,   рметтейдi,   рпa ,ә ә ғ құ ұ қ
aсиеттi, сaлт – д ст р)қ ә ү

 aдaмның  мiнезiн  сипaттaйтын  тұрaқты  тiркестердi  дұрыс
сәйкестендiру және aудaру:

Жылқы шөп aлмaс
Қой aузынaн қозыдaй
Тойғaн мiнездi
с йкестендә iрген с здерменө  с йлемдерө  рқұ aстыру aр ылы тiлдiк бiлiмқ

дa дысы aлыптaсaдығ қ
oрытa  aйт aндa,  с здiк  oрымен  с йлеу  да дысын  алыптастыруҚ қ ө қ ө ғ қ

ма сатында  ж мыс  жaсaуды  мa ызды  б лiктерiнi  бiрi  -  o ушылaрдық ұ ң ң ө ң қ ң
йренген  с здердi  белсендiлiгiн  aрттыру.  Oл  шiн  р  сaбa ты  нa тыү ө ң ү ә қ ң қ

тaпсырмaлaрын oйлaстыру aжет.қ
« стазы  мы ты  елді - станымы  мы ты  болады»  дейді  халыҰ қ ң ұ қ қ

даналы ы. ғ
Б гінгі заман талабы білімді де білікті, здігінен ты ыры тан шы у аү ө ғ қ ғ ғ

жол таба білетін, мірге икемді т л аны т рбиелеуді ажет етеді. Заманауиө ұ ғ ә қ
мектепті жа арту ба ыттарыны  бірі - дарынды балалармен ж мыс. Біздерң ғ ң ұ
м алімдер, сонымен бірге аза  хал ыны  болаша ы, еліміз міт артатын,ұғ қ қ қ ң ғ ү
халы  болаша ын  ойлайтын   абілетті  жастарды  дайындау-бірден  бірқ ғ қ
ал ышартта ы ма саттарымызды  негізі.ғ ғ қ ң
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Психолого-педагогические условия влияющие на формирование
познавательных процессов младших школьников

Д. Керимова, Б. Амеркулов, С. Есумжанова, А. Бейсембаева
Павлодарский педагогический университет им. А. Маргулана,

г. Павлодар

В  настоящее  время  внимание  многих  психологов  во  всем  мире
привлечено к проблемам обучения и развития в период младшего школьного
возраста.  Этот  интерес  далеко  не  случаен,  так  как  обнаруживается,  что
первые  годы  обучения  являются  периодом  наиболее  интенсивным,  когда
закладывается  фундамент  умственного,  физического,  психического  и
нравственного  развития.  От  того,  в  каких  условиях  будет  протекать  это
развитие, во многом зависит будущее ребенка.

Психические  процессы:  ощущение,  восприятие,  внимание,
воображение,  память,  мышление,  речь  -  выступают  как  важнейшие
компоненты  любой  человеческой  деятельности.  Для  того  чтобы
удовлетворять  свои  потребности,  общаться,  играть,  учиться  и  трудиться,
человек  должен  каким-то  образом  воспринимать  мир,  обращая  при  этом
внимание  на  различные  моменты  или  компоненты  деятельности,
представлять  то,  что  ему  нужно  делать,  запоминать,  обдумывать,
высказывать.  Следовательно,  без  участия  психических  процессов
человеческая  деятельность  невозможна.  Более  того,  оказывается,  согласно
А.Г.  Маклакову,  что  психические  процессы  не  просто  участвуют  в
деятельности,  а  развиваются  и  представляют  собой  особые  виды
деятельности [1].

Многочисленные  наблюдения  и  исследования  психологов  показали,
что  ребенок,  не  научившийся  учиться  и  не  овладевший  приемами
мыслительной деятельности в начальных классах школы, в средних обычно
переходит  в  разряд  неуспевающих.  Одним  направлений  в  решении  этой
задачи выступает создание в начальных классах условий, обеспечивающих
полноценное  умственное  развитие  детей,  связанное  с  формированием
устойчивых  познавательных  процессов,  и  навыков  мыслительной
деятельности,  качеств ума,  творческой инициативы и самостоятельности в
поисках  способов  решения  задач.  Такие  условия  обеспечиваются  в
начальном  обучении  пока  не  в  полной  мере,  поскольку  все  еще
распространенным приемом в практике преподавания является организация
учителем действий учащихся по образцу [2].

Условия,  влияющие  на  развитие  психических  познавательных
процессов  –  это  то,  что  оказывает  определённое  влияние  на  ребёнка;  те
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обстоятельства  обучения,  воспитания  и  развития,  от  которых  зависят
особенности  и  уровень  психического  развития.  В  психологии  выделяют
внешние  и  внутренние  условия.  Внутренние  условия  –  это  активность,
интересы,  целеустремлённость,  мотивы  и  волю.  К  внешним  условиям
относят обучение и воспитание [3, с. 67].

Условия,  необходимые  для  организации  систематической  работы  по
целенаправленному  развитию  познавательных  процессов,  очень  трудно
обеспечить  на  уроках,  насыщенных  учебным  материалом.  Этому  может
служить  специальная  организация  регулярных  факультативных  занятий,
занятия  в  учреждениях  дополнительного  образования  на  которых  дети  с
помощью игры решают нестандартные задачи [1].

Анализ литературы по проблеме развития психических познавательных
процессов  младших  школьников  позволяет  выделить  следующие  условия,
влияющие на развитие психических познавательных процессов:

-  учёт  возрастных  и  индивидуальных  особенностей  младших
школьников в процессе развития познавательных процессов;

-педагогическое  взаимодействие:  сверстники  -  педагог  -  социум  –
среда;

-систематический  процесс  организации  занятий  с  использованием
психологических занятий и упражнений в игровой форме.

Одна  из  задач,  часто  встречающихся  в  работе  педагога-психолога  –
выявление  динамики  развития  психических  познавательных  процессов
учащихся. В этом случае диагностическое обследование проводится дважды:
в начале и в конце определенного периода времени. Важный момент здесь —
сопоставление  результатов  двух  обследований  и  выявление  наличия  или
отсутствия  изменений.  Это  позволяет  сделать  выводы  об  особенностях
развития детей за данный период, о темпах развития психических процессов,
о  результативности  педагогической  и  психологической  коррекционной
работы. Проведенный анализ литературы, подбор и разработка материалов
требуют практической, экспериментальной проверки[4, с.48].

Экспериментальной  базой  является  Павлодарская  СОШ  №21.
Исследованием было охвачено 25 учащихся 2 класса. В классе обучается 11
мальчиков и 14 девочек. Возраст детей –8-9 лет.

Диагностическое  обследование  направленно  на  выявление  уровня
сформированности познавательных процессов учащихся на начальном этапе
исследования. Психодиагностика детей проводилась с помощью комплекса
методик,  позволяющих  определить  на  каком  уровне развития  находятся
познавательные психические процессы учащихся.

Основная  часть  экспериментального  исследования  направлена  на
развитие  психических  познавательных  процессов  учащихся  с
использованием  занятий  в  игровой  форме.  Повторное  диагностическое
обследование  учащихся  проводилось  с  использованием  тех  же
диагностических  методик,  что  и  на  начальном  этапе.  Основная  цель  –
выявить изменения в развитии познавательных процессов учащихся.
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На  начальном  этапе  эксперимента,  с  помощью  комплекса  методик,
проведена  диагностика  уровня  развития  познавательных  процессов,
умственного  развития  учащихся.  В  ходе  диагностики  было выявлено,  что
низкий уровень развития:

- внимания у 11 учащихся
- памяти у 16 учащихся
- мышления у 18 учащихся
- речь у 10 учащихся
- восприятие у 2 учащихся
          - воображение у 8 учащихся
Анализ результатов проведённого исследования показал,  что уровень

развития  психических  познавательных  процессов  довольно  низкий  у
большинства  испытуемых  и  ниже  уровня  соответствующего  возрастной
норме..

Цель следующего этапа исследования – экспериментальным способом
апробировать  возможность  использования  в  процессе  обучения  комплекса
упражнений  и  заданий  в  игровой  форме  для  повышения  уровня  развития
психических познавательных процессов учащихся [5, с.97].

На данном этапе проведена подборка комплекса заданий, в которой на
каждый  психологический  процесс,  рассматриваемый  в  работе,  были
подобраны  и  разработаны  упражнения  в  игровой  форме.  Нами  была
разработана  коррекционная  программа,  направленная  на  преодоление
проблем обучения у младших школьников. Данная программа способствует
развитию мышления, памяти и внимания детей 7-8 лет. 

По  результатам  проведённых  коррекционно-развивающих  занятий  с
младшими  школьниками,  выявлено,  что  дети  имевшие  очень  низкие
показатели развития психических познавательных процессов повысили свои
показатели.  Результаты,  полученные  в  ходе  повторного  диагностического
исследования учащихся, сравнивались с результатами, полученными в начале
исследования.  С  целью  диагностики  были  использованы  первоначальные
диагностические  методики.  Сравнительный  анализ  результатов  развития
познавательных процессов до и после проведения психологических занятий с
использованием  упражнений  и  заданий  коррекционно-развивающей
программы представлен в таблице 1.
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Таблица  1.  Сравнительные  данные  развития  познавательных  процессов
младших школьников на начало и конец эксперимента в процентах

Из этих данных и данных анализа работ на начальном и на конечном
этапе  исследования  можно  сделать  вывод,  что  качественные  изменения  в
данном классе достаточно высокие.

Сравнительный анализ данных эксперимента позволяет сделать вывод,
что уровень развития познавательных психических процессов у испытуемых,
где  проводились  занятия  и  использовались  упражнения,  значительно
изменился. Количество детей имеющих высокий уровень развития внимания
стал на 28 % больше, чем на начальном этапе диагностики. Уровень развития
памяти повысился на 24 %, мышления на 20 %, воображения на 32 %.

Результативность  проведенной  работы  по  развитию  познавательных
процессов  младших  школьников  с  использованием  коррекционных
упражнений очевидна .

Следовательно, внеклассные психологические занятия и упражнения в
игровой форме – эффективное средство развития познавательных процессов
детей  в  младшем  школьном  возрасте.  Психолог  должен  вести
коррекционную работу в начальной школе по нескольким направлениям, она
должна  быть  связана  с  развитием  познавательных  процессов  и
эмоционально-волевой сферы, развитием мотивации обучения и «комплекса
произвольности»,  формированием  учебных  навыков  и  интеллектуальных
способностей, развитием сферы межличностных отношений ребенка. Все это
поможет в формировании целостной и всесторонне развитой личности.
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Аннотация.  В статье рассмотрены возможные затруднения, с которыми
сталкивается современный педагог при преподавании предмета «История
Казахстана».  Предложены  различные   подходы   при   преподавании   в   целях
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faces   when   teaching   the   subject   "History   of   Kazakhstan".   Various   teaching
approaches have been proposed  in order   to solve  the problems of   involvement
during the lesson.
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            Мир, в котором мы с вами живем, становится с каждым днём всё
более сложным и противоречивым. Изменяются социально-экономические и
социально-политические  системы,  приобретает  новые  направления  наука,
техника  и  культура.  Характерное  для  человеческой  цивилизации  быстрое
усложнение  целей,  средств  и  условий  деятельности  делает  необходимым
наращивание  усилий  людей  по  формированию  системы  ценностей  для
решения  сложных  проблем,  для  выработки  новых  смыслов  жизни  и
деятельности. Естественно все данные модернизации фиксирует и принимает
на себя историческая наука. Меняются подходы в исследовательской работе
и  изменяется  общепринятая  картина.  Таким  образом,  появляются
расхождения  не  только  в  трактовке  тех  или  иных  событий,  но  и  в
терминологии и хронологии. Теряется квотум доверия у населения к учёным-
историкам и к преподавателям. Часто на уроках истории можно услышать
различные версии, трактовки важных исторических событий. На мнение и
восприятие  людей  очень  сильно  влияет  Интернет,  социальные  сети  и
телевидение. Каждый блогер, журналист или простой обыватель, поискав в
Интернете  интересующую информацию выдаёт  её  как аксиому.  Подобные
лженаучные  статьи  мешают  в  изучении  истории  начинающим
исследователям,  а  для  школьников  являются  даже  зловредными.  Отсюда
выходит,  что  важно  при  преподавании  истории  ещё  со  школы  приучать
находить  объективную  информацию  и  уметь  отделять  академическую
историю от историй, созданных дилетантами. В подобном ключе проблема
преподавания  является  первостепенной  для  развития  науки  и  образования
страны. Важно сформировать уважение к самой науке, обучить её принципам
и объяснить принцип получения информации из архивов и библиотек.
           Второй важной проблемой является тот факт, что мы с вами живём в
век информации. Ежедневно человек  XXI века пропускает через себя такой
же  объем  данных  какого  не  было  даже  столетие  назад.  Современные
обучающиеся не усваивают по истории всей информации.  Для повышения
качества знаний у обучающихся ежегодно разрабатываются новые методики
преподавания  истории.  Последние  исследования  показывают,  что
концентрация внимания на уроках в среднем от 5 мин до 15 мин. Люди не
всегда  запоминают научную информацию,  но  всегда  отлично запоминают
громкие заголовки. И как это не странно, но весьма влияет на развитие науки
и  изучение  только  определённых  тем,  так  называемых  «распиаренных».
Таким непостижимым образом на развитие науки истории на современном
этапе влияет и маркетинг тоже. То есть правильная подача информации и их
реклама, популярность тем для изучения. 
          Третья проблема – это оторванность преподавателей истории от
академической истории. Зачастую мешает консерватизм системы обучения.
А ведь история вершится ежедневно. Мы есть часть того, что будут изучать в
будущем.  Преподаватели  истории  показывают  своим  ученикам  картины
прошлого об ошибках, достижениях, победах и поражениях человечества. И
чтобы преуспеть в преподавании истории необходимо преподавателям иметь
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знания,  богатый  кругозор,  уметь  систематически  и  хронологически
выстраивать материал [1, с.25]. 
            Сегодня мы говорим об историке, который хочет по-настоящему
заинтересовать  обучающих  в  области  преподаваемого  предмета.
Преподаватель должен знать о существующих инновационных технологиях,
применяемых в обучении истории.      Но как воспитать такого преподавателя
в современных реалиях? Сегодня  мы говорим об педагоге,  который хочет
повысить  свою  квалификацию  в  области  преподаваемого  предмета.
Преподаватель  должен  знать  о  существующих  цифровых  технологиях,
применяемых в обучении истории и методах их реализации применительно к
его  урокам.  Мир,  в  котором  мы  живем,  становится  сложным  и
противоречивым.  Изменяются  социально-экономические  и  социально-
политические  системы,  приобретают  новые  измерения  наука,  техника  и
культура. Характерное для человеческой цивилизации быстрое усложнение
целей,  средств  и  условий деятельности  делает  необходимым наращивание
усилий людей по формированию динамичного ценностного основания для
решения  сложных  проблем,  для  выработки  новых  смыслов
жизнедеятельности.  Решать  такие  задачи  может  понимающий  человек,
способный свободно и сознательно осуществлять выбор способов и средств
деятельности  при  достижении  целей.  В  образовании  одними  из  таких
методов являются инновационные технологии. 
          Инновационный  процесс  в  образовании  тесно  связан  с
исследовательской деятельностью. Современный человек должен постоянно
проявлять  цифровую компетентность  и  поисковую активность.  Поэтому в
мире  так  чрезвычайно  высок  интерес  к  исследовательским  и  проектным
методам обучения. И ведь в образовании актуальными вопросами являются:
«Как  развить  у  ребенка  потребность  и  способность  искать  новое?  Как
научить его видеть проблемы, конструировать гипотезы, задавать вопросы,
наблюдать,  экспериментировать,  делать  умозаключения  и  выводы,
классифицировать,  давать  определение  понятиям?»  Эти  вопросы  очень
актуальны для современного преподавания истории Казахстана. 
           Творчески работающие преподаватели предлагают свои методики и
системы  обучения  истории.  Их  занятия  отражают  индивидуальные
возможности учителя и во многом зависят от самой личности. Подготовка и
проведение  таких  уроков  требует  много  сил,  энергии,  времени.  Давайте
рассмотрим методы, которые применялись на занятиях в классическом виде
и в связи с трансформацией всего образовательного процесса после пандемии
приобрели новый акцент в процессе преподавания через приложения ZOOM,
GOOGLE MEET, TEAMS и т.д.

Интерактивные методы
                     Пассивный метод – это форма взаимодействия преподавателя и
студента в которой   преподаватель является основным действующим лицом
и управляющим ходом занятия,  а  студенты выступают  в  роли  пассивных
слушателей,  подчиненных  директивам  преподавателя.  В  режиме  онлайн
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связь между субъектом и объектом учебного процесса не всегда действует по
ряду причин.
                       Активный  метод –  это  форма  взаимодействия  студентов  и
преподавателя,  при  которой  они  взаимодействуют  друг  с  другом  в  ходе
занятия и студенты здесь не пассивные слушатели, а  активные участники,
студенты  и  преподаватель  находятся  на  равных  правах.  При  работе  в
формате  онлайн  имеются  все  инструменты,  такие  как  разделение  на
«комнаты» и проведение викторин, игр в формате реального времени. Для
игр  и  дебат  формат  цифрового  обучения  способствует  соблюдению  всех
регламентов  и  практически  отсутствию  нарушений  правил.  А  также
вовлечению и оцениванию каждого участника процесса.
                     Интерактивный метод - интерактивный («Inter» - это взаимный,
«act»  -  действовать)  –  означает  взаимодействовать,  находиться  в  режиме
беседы,  диалога  с  кем-либо.  Другими  словами,  в  отличие  от  активных
методов,  интерактивные ориентированы на более широкое взаимодействие
студентов  не  только  с  преподавателем,  но  и  друг  с  другом  и  на
доминирование  активности  студентов  в  процессе  обучения.  Место
преподавателя  в  интерактивных  уроках  сводится  к  направлению
деятельности  обучающихся   на  достижение  целей  урока.  Педагог  также
разрабатывает  план  урока  (обычно,  это  интерактивные  упражнения  и
задания,  в  ходе  выполнения,  которых  ученик  изучает  материал).
Следовательно, основными составляющими интерактивных уроков являются
интерактивные  упражнения  и  задания,  которые  выполняются  студентами.
Важное отличие интерактивных упражнений и заданий от обычных в том,
что  выполняя  их,  обучающиеся  не  только  и  не  столько  закрепляют  уже
изученный  материал,  воспроизводят  изложенное  преподавателем,  сколько
изучают новый. Использование интерактивных форм и методов обучения в
учебном  процессе  опирается  на  конструктивистскую  теорию,  которая
основана  на  том,  что  развитие  мышления  обучающихся  происходит  на
основе  взаимодействия  имеющихся  знаний  с  новыми,  либо  знаниями,
полученными  из  различных  источников.  Цель  конструктивистского
преподавания состоит в том,  чтобы развить глубокое понимание предмета
студентом,  обеспечив  использование  и  применение знаний вне занятия.  В
концепции  образования  Республики  Казахстан  говорится:  «предпочтение
необходимо отдавать интерактивным методикам, в соответствии с которыми
понижается информирующая функция педагога,  и возрастает его роль, как
координатора, консультанта, организатора самостоятельной познавательной
деятельности  и  творческой  активности  обучающихся».
Интерактивность  —   это сотрудничество  между  всеми  участниками
процесса.  В  ходе  этого  сотрудничества  происходит  взаимное  влияние  и
взаимообогащение не только новыми знаниями и навыками необходимыми
для  совместной  деятельности,  но  и  новыми    взглядами  и  подходами.
Педагогика сотрудничества в формате онлайн — это целое педагогическое
направление  в  педагогической  теории  и  практике,  которое  указывает  на
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новую  позицию  обучающего  и  обучаемого,  имеет  присущую  себе
технологию педагогического процесса [2, с. 57].
             Цифровое обучение предмета «История Казахстана» обладает
следующими  положительными  сторонами:  устраняет  рутинную  работу
преподавателей:  планирование,  составление  расписания,  распределение
кабинетов,  выставление  оценок  в  журнал,  сбор  статистики  и  т.п.  И  у
преподавателей  освободится  время для творчества,  для непосредственного
общения  со  студентами.  Благодаря  системе  электронного  обучения
появились  цифровые  образовательные  ресурсы  и  возможности  их
использование на своих занятиях, что изменяет видение предмета истории не
только  как  простое  устное  изложение,  а  как  увлекательное  погружение  в
события при помощи видео, аудио инструментов и других вспомогательных
средств. И студентами на занятиях достигается максимальная визуализация
изучаемого  материала;  повышается  интерес  обучающихся  к  предмету,
активизируется  познавательная  самостоятельность  обучающихся;
расширяются возможности качественного усвоения учебного материала. Все
учебные  материалы  стали  доступны.  Поэтому  если  студент  пропустил
занятие по болезни или прослушал какой-то момент на уроке,  у него есть
возможность  обратиться  к  цифровым  образовательным  ресурсам  по
изучаемой  теме,  смотреть  и  слушать  презентацию,  отрабатывать  текст,
выполнять задания и тесты столько раз, сколько ему лично необходимо для
полного  усвоения.  И  данная  трансформация  в  подходе  к  преподаванию
оказалась  актуальной  в  своевременной  в  момент,  когда  мир  оказался
захвачен  пандемией коронавируса и мы узнали,  что такое «локдаун».  Вся
образовательная система мира в данный момент претерпевает существенные
изменения. Мы вынужденно перешли на дистанционное обучение. Которое
раскрыло  прорехи  в  образовательном  процессе  и  показало  нам  реалии  и
требования  для  образования  сегодня.  Что  как  бы  мы  не  цеплялись  за
привычную  и  академическую  составляющую  образования  и  преподавания
предмета,  этого  может  оказаться  недостаточно.  И  потому  интерактивные
методы на наш взгляд помогают в решении поставленных задач на сегодня.
            К тому же всем обучаемым предоставляются равные возможности.
Независимо от того, в каком регионе учится студент - он будет иметь равный
доступ к учебному процессу. Благодаря электронному обучению участником
образовательного процесса  становится и родитель.  Теперь,  если дома есть
компьютер с подключением к Интернету, родитель благодаря электронному
журналу в курсе всех учебных достижений своего чада.
             С внедрением электронного обучения в Казахстане в полной мере
создались  условия  для  реализации  провозглашенного  ЮНЕСКО  ведущего
принципа  образования  XXI  века  «образование  для  всех»  и  «образование
через всю жизнь» - «Life Long Learning (LLL)» [3, с.437]. Это особенно важно
для детей-инвалидов. Эти дети, не имея возможности получить полноценное
образование в обычных условиях школы, получили возможность обучаться в
дистанционном режиме дома [4, C. 438]. Процесс перехода на новую систему
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электронного  обучения  ни  в  коем  случае  не  отменяет  сложившуюся
традиционную  классно-урочную  систему  обучения.  Тем  более  никто  не
устраняет  преподавателя  от  образовательного  процесса.   никакая
компьютерная  программа  не  заменит  педагога.  Но  система  электронного
обучения  призвана  помочь  учителю  работать  по-современному,
ориентируясь  на  потребности  нового  поколения.  Современный
преподаватель  должен  быть  на  «ты»  с  новыми  техническими  и
педагогическими  разработками,  хорошо  владеть  не  только  компьютерной
грамотностью,  но  и  уметь  мастерски  вплести  в  режиссуру  своего  урока
методы  электронного  обучения.  Он  должен  понять,  что  уже  является  не
единственным  источником  знаний  на  уроке,  а  организатором  урока  и
помощником студентов. Система электронного обучения признана одной из
прогрессивных  на  сегодняшний  день  форм  обучения,  которая  динамично
внедряется  в  системы образования  многих стран  мира из-за  вспыхнувшей
пандемии  и  «локдауна».  А  также  что  теперь  мир  не  сможет  продолжить
образовательный процесс без информационной составляющей. И это вносит
существенные изменения в саму теорию преподавания предмета.
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Аннотация.  Б л   ма ала   аза   тілі   саба тарында   бастауыш   сыныпұ қ қ қ қ
о ушыларыны   функционалды   сауаттылы ын   арттыру   жолдарық ң қ ғ
м селесіне арнал ан. Функционалды  сауаттылы  жайлы м лімет берілген.ә ғ қ қ ә
Функционалды  сауаттылы а арнал ан тапсырма т рлері берілген. қ ққ ғ ү
Кілт с здерө : функционалды  сауаттылы ,  ндылы , тапсырмақ қ құ қ
Аннотация.  Данная   статья   посвящена   проблеме   повышения
функциональной   грамотности  младших  школьников   на   уроках   казахского
языка.  Представлена   информация   о  функциональной   грамотности.   Даны
виды заданий на функциональную грамотность.
Ключевые слова: функциональная грамотность, ценность, задача
  Annotation.   This   article   is   devoted   to   the   problem   of   improving   the
functional   literacy  of   younger   schoolchildren   in   the  Kazakh   language   lessons.
Information about functional literacy is presented. The types of tasks for functional
literacy are given.
Keywords: functional literacy, value, task

«Нені  йрету  керек  ж не  алай  йрету  керек?»  деген  с ра тар  –ү ә қ ү ұ қ
жа анды  білім беру  ке істігіне  кіруге  ба ыттал ан  мектептегі  білім  беруһ қ ң ғ ғ
ж йесінде  т рлі  згерістер  болып  жат ан  зекті  м селелерді  бірі.  Б лү ү ө қ ө ә ң ұ
процесті  аншалы ты с тті,  тымды бол анды ы халы аралы  білім беруң қ қ ә ұ ғ ғ қ қ
стандарттарыны  орындалуын  к рсетеді,  рі  басты  назар  функционалдың ө ә қ
сауаттылы ты алыптастыру а ба ыттал ан. Функционалды  сауаттылы тық қ ғ ғ ғ қ қ

алыптастыру  шы армашыл,  жауапты,  б секеге  абілетті  т л анық ғ ә қ ұ ғ ң
алыптасуыны  шарты ретінде арастырылады.қ ң қ

Функционалды  сауаттылы  – о ушыларды  сырт ы ортамен арым-қ қ қ ң қ қ
атынас  жасау  абілеті,  о ушыларды  заман  талабына  сай  бейімделуі,қ қ қ ң

оларды  абілеттерін  дамыту тетігі,  о ушыларды  леуметтік  да дыларынң қ қ ң ә ғ
дамытуды  негізі,  леуметтік-м дени  дамуыны  лшемі,  білім,  білік,ң ә ә ң ө
да дыларыны  зыреттілікке ласу жолы.ғ ң құ ұ

Осы ан  орай,  мектептегі  о ытуды  басты  ма саты  –  о ушылардығ қ ң қ қ ң
п ндік  білім  мен  да дыларды  белгілі  бір  де гейіне  жетуі  емес,  йренгенә ғ ң ң ү
білімдерін  практикалы  жа дайда  тымды  олдану а  ж не  сол  ар ылық ғ ұ қ ғ ә қ

о ам а  бейімделуге  м мкіндік  беретін  негізгі  зыреттер  ж йесінқ ғ ғ ү құ ү
алыптастыру. зыреттілік – б л к нделікті, леуметтік ж не к сіби ызметқ Құ ұ ү ә ә ә қ

т рлерінде т жірибеге ба ыттал ан білімді олдану м мкіндігі ("мен алай,ү ә ғ ғ қ ү қ
айда ж не ашан олданамын?").қ ә қ қ

Бастауыш  сынып  о ушыларыны  функционалды  сауаттылы ық ң қ ғ
дегеніміз  –  о ушыны  п нді  тере  т сіну  абілетін  дамыту,  ал ан білімінқ ң ә ң ү қ ғ
сыныптан тыс жерде, к нделікті мірде тиімді пайдалана білуін амтамасызү ө қ
ету. азіргі шынды  о ушыдан п н бойынша білім м лшерін иеленіп анаҚ қ қ ә ө қ

оймай,  оларды рт рлі  жа дайларда  с тті  олдануды талап етеді.  Осы анқ ә ү ғ ә қ ғ
байланысты  м алім  р  саба та  зерттелген  материалды  ж йелеуге,  негізгіұғ ә қ ү
білім, білік, да дыларды алыптастыру а, орфографиялы  ыра ылы а к пғ қ ғ қ қ ғ ққ ө
м н беруі шарт.ә
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О ушыларды  функционалды  сауаттылы ы  е  алдымен  йден,қ ң қ ғ ң ү
жан ядан басталады. Себебі мірді  алыпты жа дайында бала е  ал аш ыұ ө ң қ ғ ң ғ қ
білімді  отбасынан  алады.  Оны  бойына  рухани  ндылы тардың құ қ

алыптастыру отбасында берілетін т рбиемен ты ыз байланысты. қ ә ғ
Осы орайда о ушыларды  тілдік сауаттылы ын р т рлі с ра тарменқ ң ғ ә ү ұ қ

м тін, жазба ж мыстар ар ылы дамытуды ма сат ылып, жазба ж мысыменә ұ қ қ қ ұ
айналысуды,  с ра  растыру а  йретуді  ол а  алу  ажет  деп  ойлаймыз.ұ қ құ ғ ү қ ғ қ

деби, ауызша, жазба тілде с йлеуге да дыландыру; о ушыны кері байланысӘ ө ғ қ
жасай білуге йрету; здігінен ізденіп, ал ан білімін мірде олдана білугеү ө ғ ө қ
йрету амалдарын олдана отырып, о ушыларды  еркін жазу икемін дамыту,ү қ қ ң
здігінен с ра  растыруды,ө ұ қ құ   тиісті  кері байланыс жасауды, зіндік о у аө қ ғ

белсенділігі  алыптасады.  Бірнеше  діс-т сілдерді  арап,  соларды  ішіндеқ ә ә қ ң
тиімді,  саба та  н тижеге  ол  жеткізетінді  т жірибеге  енгіздік.  Жазбашақ ә қ ә
рефлексияны  жасауда  мынадай  шы армашылы  тапсырмалар  алды :  эссеғ қ қ
жазу, жеделхат, жадынама, н с аулы  растыру, алгоритм бойынша ле ,ұ қ қ құ ө ң
Синквейн, диалог, с хбат ру, т рлі та ырып а шы арма, гіме растыру,ұ құ ү қ қ ғ әң құ
Еркін жазу стратегиясы, Венн диаграммасы, эмоциялы  с ра тар растыруқ ұ қ құ
білім беруде  тиімді  болды.  Осындай жазба ж мысы ар ылы о ушылар зұ қ қ ө
ойын еркін  жаза  алады,  атесіз  сауатты жазу а да дыланады,  тапсырманық ғ ғ
орындау  шін  бірнеше  осымша  материалдар  іздейді.  абілеті  т менү қ Қ ө
о ушылар да ізденіске мтыл анын бай аймыз. қ ұ ғ қ

Ашы  саба тар ткізу барысында о ушыларды  тапсырманы орындау,қ қ ө қ ң
т рлі  рекетке  белсенді  т рде  ат  салысу,  рейді  же у  да ды  икемдеріү ә ү ү ң ғ

алыптасады.  рі  де гейлік  тапсырмаларды  сапалы  т рде  орындау ақ Ә ң ү ғ
ж мыстарын  ба ыттайды.  Ашы  саба тарды  ткізу  шін  лкенұ ғ қ қ ө ү ү
шы армашылы  ізденіс  пен  к сіби  шеберлікті  талап  етіледі.  Сонды танғ қ ә қ
жа ашыл идеялар мен жа ашыл т жірибені зерттеп, саба а енгізуге тырысуң ң ә ққ

ажет.қ
Ашы  қ

саба тар қ
зінділер:ү

О ушыларқ
топпен,
ж ппенұ
ж мысұ
кезінде
зара  к мекө ө

беруге,  олдау  к рсетуге  мтылады.  аза  тілі  п ніне  дегенқ ө ұ Қ қ ә
ызы ушылы тары артады. Осыны  ар асында т рлі да дыларды дамыту ақ ғ қ ң қ ү ғ ғ

м мкіндік бар:ү
1. арым- атынас а йрену;қ қ қ ү
2. зара к мек беру, жауапкершілікті  артуы;ө ө ң
3. шы армашылы  абілеттеріні  артуы;ғ қ қ ң
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4.  саба ты  р  рылымына  басты  к іл  аударып,  т рлі  дістердіқ ң ә құ өң ү ә
с рыптау;ұ

5. тапсырмаларды де гей бойынша с рыптау;ң ұ
6. дістемелік жа ынан су;ә ғ ө
7. р саба ты  егжей-тегжейін арастыру а йрену;ә қ ң қ ғ ү
8. заман талабына сай т рлі жа а дістерді абылдап, йренуге ү ң ә қ ү

да дылану.ғ
Е  негізгі  білім  беруді  ма саты  –  баланы  зін- зі  тану,  дамыту,ң ң қ ң ө ө

бейімделу,  зін- зі  реттеу,  ор ау,  т рбиелеу  ж не  зіндік  жеке  имиджінө ө қ ғ ә ә ө
алыптастыру шін ажетті бас а да механизмдерді ру. Б ан жетуді  бірқ ү қ қ құ ұғ ң

жолы – о ушылар а ж мыс пара ын сыну. Саба  барысында о ушылар ақ ғ ұ ғ ұ қ қ ғ
мынадай ж мыс пара тары ұ қ сынылады. ұ

Ма саты:қ Теориялық
де гейң

1-де гейң 2-де гейң 3-де гейң пайҰ

О ушыларды  қ ң
жал ы есім қ
ж не жалпы ә
есім деген 

ымын білуі, ұғ
таба алуы.

Жал ы есім – қ
кісіні  аты-ж ні,ң ө
жер-су атттары, 
жан-жануар а ғ

ойыл ан қ ғ
атаулар. Жал ы қ
есім р уа ытта ә қ
бас ріппен ә
жазылады.
Жалпы есім – 
жал ы қ
есімдерден бас ақ
зат есімдер. 
Жалпы есімдер 
кіші ріппен ә
жазылады.

Мына с здерді  ө ң
ішінде айсысы қ
жалпы, айсысы қ
жал ы есім қ
екенін аны та.қ

ожанасыр, ауыл, Қ
она , Ма та ыз, қ қ қ қ

т лпар о улы , ұ қ қ
Кендібай, ала, қ

обыланды, Қ
балы шы, қ
Тайбурыл.
Дескриптор
1.Жал ы есімдердіқ
теріп жазады.
2. Жалпы 
есімдерді теріп 
жазады.
2 пайұ
Д птерде орында.ә
Кілтпен тексеру.

Жалпы ж не ә
жал ы есімдерді қ
тауып жаз

Жалпы есім:

Жал ы есім:қ

Дескриптор
1.Жал ы есімдердіқ
тауып жазады.
2. Жалпы 
есімдерді тауып 
жазады.
4 пайұ
Д птерде орында.ә
М алім ұғ
к мегімен ө
тексеру.

Суреттерді 
пайдаланып, м тін ә

растырқұ .
Дескриптор
1.Барлы  суреттерді  қ ң
мазм нын ашады.ұ
2. Ойы ретімен 
жеткізеді.
3. С йлемдерді д рыс ө ұ

рады.құ
3 пайұ
М алімні  к мегіменұғ ң ө
тексеру

1-
де гейң
-

2-
де гейң
-

3-
де гейң
–

Теори
ялы  қ
де гейң
- 
(ереже
)

9-8 
пай –ұ

Жара
йсы !ң
7-6 
пай –ұ

Жа сқ
ы!
5-4 
пай –ұ

Талп
ын!

Ба алауғ
Мені  к іл ң өң
к йімү

й Ү
тапсырмасы

« аза  тілі» Қ қ
о улы ы қ ғ
31-жатты у 51 бетғ

Жалпы мен жал ық
есімдерге 5 мысал 
жаз

« аза  тілі» о улы ы Қ қ қ ғ
33-жатты у 52 бетғ

р  тапсырмаларды  орындау  барысында ы  м алімні  ролі  –Ә ғ ұғ ң
инструктор,  ба ылаушы,  серіктес  ретінде  болды.  Балалар а  олдау  дісіқ ғ қ ә
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ар ылы  балалар а  к мек  к рсетілді.  Тапсырманы  т сініксіз  жерлеріқ ғ ө ө ң ү
т сіндірілді. Б ан к мекші сигналды карталарды олданылады. Егер о ушыү ұғ ө қ қ

иналса, онда ? белгіні олдана алады. Менде с ра  бар, олдау к рсетуі ізқ қ ұ қ қ ө ң
ажет,  ма ан  к мек  ажет дегенді  білдіреді.  !  белгіні  о ушы тапсырманық ғ ө қ қ

толы  орындап  бол ан  со  к тереді.  Сонда  о ушы а  келіп,  тапсырманық ғ ң ө қ ғ
орындалу де гейін тексеріп, ба алау ж ргізіледі.ң ғ ү

Б л ж мыс пара ына  р  де гейге  байланысты тапсырмалар  іріктеліпұ ұ ғ ә ң
алынады.  Та ырып  байланысты,  рі  де гейге  сай  тапсырмалардық ә ң

растырылады.  Ж мыс  пара ында  о ушылар  зін- зі  ба алайды,  к іл-құ ұ ғ қ ө ө ғ өң
к йін белгілейді, й тапсырмасын та дай алады.ү ү ң

Саба  барысында  р  о ушы алыптастырушы ба алау а  байланыстық ә қ қ ғ ғ
ойылатын  талапты  да  бай ап  отырады.  Та ырып а  байланысты  негізгіқ қ қ қ

т сініктерді, теориялы  білімді де к ре алады. ү қ ө
Осыны  ар асында о ушыларды  біліктілігіні  3 де гейін ба ылау аң қ қ ң ң ң қ ғ

болады. Я ни:ғ
1. абылдай білу рекеті бойынша: айталап айту, ателерін а аруы,Қ ә қ қ ңғ

о улы ты  мазм нын  о у,  о улы тан  мысал  келтіру,  сырт ы  бейнелерінқ қ ң ұ қ қ қ қ
с йкестендіру, жауапты айта білу, берілген алгоритм бойынша ж мыс істеу.ә ұ

2.  Талдау  жасау  рекеті  бойынша:  деттеніп  айту,  атені  т зету,ә ә қ ү
о улы тан  негізгісін  тере  білу,  з  мысалын  келтіру,  салыстыру  менқ қ ө
толы тыру, айтыл ан жауапты ба алауы.қ ғ ғ

3.  Шы армашылы  рекеті:  орытынды  шы ару,  жина тау,  атеніғ қ ә қ ғ қ қ
т сіндіру,  о улы  материалын  іріктеуі,  мысалдарды  иынды  де гейінеү қ қ қ қ ң

арай  ба алау,  проблемасы бар  жерді  к ре  білу,  с ра тар  оя  білу,  кестеқ ғ ө ұ қ қ
растыра білу, жа а ситуацияны ба алау.құ ң ғ

орытындылай  келе,  аза  тілі  саба ы  барысында  о ушылардыҚ қ қ ғ қ ң
танымды  белсенділігін  к рсетуі  шін,  о ушыларды  жеке  т л алық ө ү қ ң ұ ғ қ
ерекшеліктерін ескеру мен дамыту, зіндік о у іс- рекетін амтамасыз етуө қ ә қ
шін  жа дай  жасап,  функционалды  сауаттылы а  ба ыттал анү ғ қ ққ ғ ғ

тапсырмаларды к п олдану ажет екендігіне к з жеткіздік. Та дал ан діс-ө қ қ ө ң ғ ә
т сілдермен  берілген  топты ,  ж пты ,  жеке  формада ы  тапсырмаларә қ ұ қ ғ
белсенді  о у  ортасыны  алыптасуына,  з  бетінше  білім  алу  да дыларынқ ң қ ө ғ
дамыту а  ба ытталуы  тиіс.  Осыны  ар асында  р  о ушыны  бойындағ ғ ң қ ә қ ң
мынаны бай ау а болады:қ ғ

 о ушыларды  зін- зі  ба алауы,  талдауы  ж не  зін- зіқ ң ө ө ғ ә ө ө
ба алауы тексерілген ж мысты  мазм нына с йкестендіреді; ғ ұ ң ұ ә

 белсенді  іс- рекет  жа дайында  пайдаланыл ан  дісінә ғ ғ ә
здігінен та дау, талдау жасайды ж не зін- зі ба алайды; ө ң ә ө ө ғ

 о ушы  берілген  ызмет  сипаттамалары  бойынша  о у  іс-қ қ қ
рекетіні  н тижесін ба алайды;ә ң ә ғ

 о ушыларды  саба а деген ынтасы артады, ж мыс істеуқ ң ққ ұ
абілеттері дамиды.қ

Осылайша  тиімді  та дал ан  дістемелік  т сілдерді  аза  тілің ғ ә ә қ қ
саба тарында олданса, сонда о ушы да, м алім де белсенді о у ортанық қ қ ұғ қ ң

290



м шесі  бола  алады  деп  есептейміз.  С з  со ында,  т рлі  ызы тыү ө ң ү қ қ
тапсырмаларды  ар асында  о ушыларды  п нге  деген  ызы ушылы тарың қ қ ң ә қ ғ қ
артып, рухани сезімдері ке ейіп,  функционалды  сауаттылы тарын,  соның қ қ ң
ішінде о у сауаттылы ын дамыту а к п к іл б луіміз керек.қ ғ ғ ө өң ө

дебиеттер:Ә

1. аза стан Республикасыны  Білім ж не ылымды дамытуды  2020 - 2025Қ қ ң ә ғ ң
жылдар а арнал ан мемлекеттік ба дарламасығ ғ ғ
2.  К.М. Ушаков «Как сделать школу лучше, или Социальный капитал как
приоритет» 161 б. Издательская фирма «Сентябрь», 2017 Москва, 2017 
3.  Куксо  Е.Н.  Десять  эффективных  способов  улучшения  качества
преподавания  в  школе.  —  М.:  Национальный  книжный  центр,  ИФ
«Сентябрь», 2016. — 192 б. — (Библиотека журнала «Директор школы».) 
4.  К.М. Ушаков «Как сделать  школу лучше, или Социальный капитал как
приоритет» 161 б. Издательская фирма «Сентябрь», 2017 Москва, 2017 

О у рдісінде заманауи технологияларды  олдануды  педагогикалы -қ ү қ ң қ
психологиялы  ерекшеліктеріқ

Г. . Оралымбетова  Ш.Б. БуйембаеваҮ
М.Х.Дулати  атында ы Тараз ірлік университеті, Тараз .ғ өң қ

E-mail: buyembaeva@mail.ru 

Аннотация.  Б л ма алада заманауи  ұ қ білім беру мазм нын  ру, жа а білімұ құ ң
технологияларыны   енгізілуі,   студенттерді   белсенділігі   мен   зіндікң ң ө
ойлауын   амтамасыз   ететін   дамытушы,   сындарлы   білім   беру   моделінеқ
к шуге  ө ба ыттал ан.   Шы армашылы   ызы ушылы ты   дамытуғ ғ ғ қ қ ғ қ
ше берінде  олданылатын педагогикалы - психологиялы  заманауи  дістерң қ қ қ ә
зін- зі  дамытуына жол ашады.ө ө  О у  рдісінде заманауи технологиялардық ү
олдану   аясында   интелектуалды ,   дидактикалы   материалдар   іскерлікқ қ қ
ойындар, іс- рекеттерінен коммуникативтік   асиеттері  алыптасады.   ә қ қ    
  Сонымен  оса,  проблемалы  тапсырмаларды орындау барысында  рекетқ қ ә
субъектісі     шін   жа а,   пайдалы   дістерді   ме геру,   шы армашылыү ң ә ң ғ қ
саба тар проблемалы  жа даяттар тудыру ар ылы,  дістемелік т сілдердіқ қ ғ қ ә ә
олдану а ба ыттал ан. қ ғ ғ ғ
О ыту  мен   білім   берудегі   заманауи  технологияларды   олдануды  тиімдіқ қ ң
жолдары ар ылы оны  мазм нын,  формасы мен   діс-т сілдерін  аны тау,қ ң ұ ә ә қ
инновациялы   дістер   мен   а паратты   технологияны   олдану   саласық ә қ қ қ
бойынша   студенттерді     маманды а   баулу   механизмін   ру,   о ытуң ққ құ қ
технологияларын ке інен  олдану а  ң қ ғ ой-т жырымдар жасалын ан.ұ ғ
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Кілт   с здер:ө   интеллектуалды ,   инновация,қ   электронды   о улы тар,қ қ қ
проблемалы  тапсырмалар,қ  эксперимент  дісі, индуктивті-дедуктивті.ә

Аннотация.  Данная  статья  направлена  на  создание  современного
содержания  образования,  внедрение  новых  образовательных  технологий,
переход  к  развивающей,  конструктивной  образовательной  модели,
обеспечивающей  активность  и  самостоятельное  мышление  учащихся.
Современные педагогико - психологические методы, применяемые в рамках
развития творческого интереса, открывают путь к саморазвитию. В рамках
применения  современных  технологий  в  учебном  процессе  формируются
коммуникативные качества интеллектуального, дидактического материала из
деловых игр, действий.      
 Кроме  того,  в  процессе  выполнения  проблемных  задач  освоение  новых,
полезных  для  субъекта  деятельности  методов,  творческие  занятия
направлены  на  использование  методических  приемов  через  создание
проблемных ситуаций. 
Сформулированы  идеи  по  определению  содержания,  формы  и  методов
применения современных технологий в обучении и образовании, созданию
механизма  приобщения  студентов  к  профессии  в  области  применения
инновационных  методов  и  информационных  технологий,  широкому
использованию технологий обучения.
Ключевые  слова: интеллектуальный,  инновация,  электронные  учебники,
проблемные задания, метод эксперимента, индуктивно-дедуктивный.

Annotation. This article is aimed at creating a modern content of education, the
introduction  of  new  educational  technologies,  the  transition  to  a  developing,
constructive educational model that ensures the activity and independent thinking
of  students.  Modern  pedagogical  and  psychological  methods  used  in  the
framework  of  the  development  of  creative  interest  open  the  way  to  self-
development. As part of the application of modern technologies in the educational
process,  the  communicative  qualities  of  intellectual,  didactic  material  from
business games and actions are formed.      
 In addition, in the process of performing problematic tasks, the development of
new methods that are useful for the subject of activity, creative classes are aimed at
using methodological techniques through the creation of problematic situations. 
The ideas are formulated to determine the content,  form and methods of  using
modern  technologies  in  teaching  and  education,  to  create  a  mechanism  for
introducing  students  to  the  profession  in  the  field  of  application  of  innovative
methods  and  information  technologies,  the  widespread  use  of  learning
technologies.
Keywords: intellectual,  innovation,  electronic  textbooks,  problem  tasks,
experimental method, inductive-deductive.
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Білім  берудегі  жа ырту  мен  инновациялы  рдістерді  жал асуынаңғ қ ү ң ғ
ы пал  етуді  ма ызды  факторыны  бірі  м алімні  к сіби  шеберлігі.қ ң ң ң ұғ ң ә
Заманауи кезе  жан-жа ты, кез келген жа даят а икемделгіш, зін ызметң қ ғ қ ө қ
нысанына  байланысты  згерте  алатын,  т ыр  да  к сіби  жо ары  де гейө ұ қ ә ғ ң
танытатын мамандарды ажет етеді.қ  азіргі білім беру ж йесіні  ма саты -Қ ү ң қ
б секеге  абілетті  маман  дайындау.  згермелі  о амда ы  жа а  формацияә қ Ө қ ғ ғ ң
м алімі – педагогикалы  ралдарды  барлы ын ме герген, т ра ты зін-ұғ қ құ ң ғ ң ұ қ ө
зі  жетілдіруге  талпын ан,  рухани дамы ан,  толыс ан  шы армашыл т л аө ғ ғ қ ғ ұ ғ
зыреті.  Жа а формация м алімі табысы, біліктері ар ылы алыптасады,құ ң ұғ қ қ

дамиды.  Нары  жа дайында ы  м алімге  ойылатын  талаптарқ ғ ғ ұғ қ  :  б секегеә
абілеттілігі,  білім  беру  сапасыны  жо ары  болуы,  к сіби  шеберлігі,қ ң ғ ә
дістемелік ж мыста ы шеберлігі.ә ұ ғ

аза станды  педагогтар  б л  м селені  рт рлі  аспектілерде:  теорияҚ қ қ ұ ә ә ү
мен  практиканы  зара  байланыс  м селесің ө ә  (А.Е.  Абылкасымова,
М.С.  Молдабекова,  М. .  дай лов,  К.А.  Жусупова,  Н.Б.  Жаман ловаӘ Құ құ құ
ж не  т.б.);  а паратты  технологияларды  теориялы  негіздері  ж неә қ қ ң қ ә
электронды  о улы тарды  даярлау  (Г.К.қ қ қ  Нургалиева  т.б.);  ашы ты танқ қ қ
о ыту жа дайында ы студенттерді  а паратты  м дениетін  алыптастыру,қ ғ ғ ң қ қ ә қ
компьютер  ар ылы  дербес  о ыту  (В.Н.  Агеев  т.б.)  ж не  де  студенттердіқ қ ә
а паратты  технология  ралдарын  олдану а  дістемелік  т р ыданқ қ құ қ ғ ә ұ ғ

амтамасыз ету қ т.б. ылыми е бектерінде арастырыл анғ ң қ ғ [1, 41-42].
О ыту  рдісін  жетілдіру  м селесі  к птеген  алым  педагогтерменқ ү ә ө ғ

психологтерді  е бектерінде Л.В.Занков, М.А.Данилов, Ю.К.Бабанский т.б.ң ң
зерттелінген.  К.Д.Ушинскийді  пікірінше, кез-келген рекетте, сіресе, білімң ә ә
алуда-о ушыны жетістікке келтіретін шарттарды амсыздандыру ма ызды.қ қ ң
Сонды тан   қ саба  барысында  заманауи  технологияларды  ме гертуқ ң
м алімні  интелектуалды  к сіптік, адамгершілік, рухани, азаматты  ж неұғ ң қ ә қ ә
де бас а да к птеген адами келбетіні  алыптасуына игі серін тигізеді.қ ө ң қ ә

Дамы ан  елдерді  білім  беру  ж йесінде  мынадай  тенденцияларғ ң ү
бай алып отыр: білім беру философиясы мен діснамасыны  жа аруы; білімқ ә ң ң
беру мазм нын ру дістеріні  згеруі, білім беру ж йесінде жетілдірілгенұ құ ә ң ө ү
модельдерді  жасалуы;  білім  беруді  бас аруды  тиімді  жолдарының қ ң ң

арастырылуы;  жа а  білім  технологияларыны  енгізілуі;  студенттердіқ ң ң ң
белсенділігі  мен зіндік  ойлауын амтамасыз ететін дамытушы, сындарлыө қ
білім беру моделіне к шуі; білім йымдарыны  леуметтендірудегі р лініө ұ ң ә ө ң
артуымен тікелей байланысты.

О ыту  дерісіні  негізгі  ма саты,  м алімні  а параттық ү ң қ ұғ ң қ қ
инновациялы  технологияларды  олдануда  студентті  іс- рекеті  ар ылық қ ң ә қ
н тижеге  жету  болып  табылады.  О ыту  дерісіні  айнымалы  раушысыә қ ү ң құ
бас ару ралы болады. қ құ

 О ыту  дерісіні  жа а  технологиясыны  м н  ма ынасын  ашуқ ү ң ң ң ә ғ
шін білім беру технологиясыны  м ні  ашып к рсетуіміз керек.ү ң ә ң ө
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 М.Е.Бершадский,  В.В.Гузеев  ж не  т.б.  алымдардыә ғ ң
зерттеулеріне  с йенсек,  білім  беру  технологиясы  мына  т мендеднгідейү ө
ж йені амтиды:ү қ

- студентті   бастап ы ж й-к йені  нобайы;ң қ ә ү ң
- о ытуды  жоспарлан ан н тижесін диагностикалау;қ ң ғ ә
-  алды ы  ж й-к йді  диагностикалау  ралы  ж не  алды ы  дамуңғ ә ү құ ә ңғ

тенденциясын болжау,  о ыту нобайыны  жиынты ы, андай да  бір на тық ң ғ қ қ
жа дайда о ытуды  тиімді нобайын та дау ж не ру критерийлері ма ыздығ қ ң ң ә құ ң
р л ат арады. Сонды тан, елімізде жо ары білім беру саласы со ы жылдарыө қ қ ғ ңғ
згеріске  шырап,  жа а  ба ыт  іздеу  жолында.  М алімні  зініө ұ ң ғ ұғ ң ө ң

инновациялы  білім к теру оны  з бетінше педагогикалы  ндылы тар,қ ө ң ө қ құ қ
технология, шы армашылы  т жірибелерді игеруі арастырыладығ қ ә қ [2, 91-92].

 Студенттерді  заманауи  технологияларды  ме геруіндегі  іс-ң ң
рекетіні  жемісті   туін  амсыздандыратын  ж не  осы ан  байланыстыә ң ө қ ә ғ

талаптар:
- Студенттерді  жетістікке жетуіне мтылдыру;ң ұ
- р студентті  жетістіктерін ж йелі к рсету, Ә ң ү ө
- жеткен н тижелер туралы орытынды беру;ә қ
- м мкін  бол ан  иынды тарды  есепке  алу  ж не  олардыү ғ қ қ ә ң

алдын-алуды арастыру;қ
     Заманауи  технологияларды  олдана  отырып,  студенттердіқ ң

танымды  ызметін  белсендіру  ажет.  Проблемалы  тапсырмалардық қ қ қ
орындау  барысында  рекет  субъектісі   шін  жа а,  пайдалы  н рсеә ү ң ә

алыптасады.  Б л  м ндегі  рбір  проблемалы  тапсырма  шы армашылық ұ ә ә қ ғ қ
болып табылады.  Заманауи технологиялар туралы с з оз а анда,  субъектө қ ғ ғ
шін жа а н рсені назар а аламыз ж не б л «жа аны» о ушы зіндік ізденуү ң ә ғ ә ұ ң қ ө
рекетіні  н тижесінде  зі  шін  ашу а  ж не  жасау а  міндетті.  М ндайә ң ә ө ү ғ ә ғ ұ
рекетті  механизімін арастырайы : студенттер жа а білім менгергені шінә ң қ қ ң ү

жа сы  ба а  алу  ар ылы  ба ыттал ан.  Профессор  Ж.  А.  араевтық ғ қ ғ ғ Қ ң
е бектерінде   олданылып  ж рген  о ытуды  дербестендіру  мен  де гейлікң қ ү қ ң
дифференциалдау  ж не  білім  беруді  демократияландыру  мен  ізгілендіруә
принциптеріне  негізделген  жа а  педагогикалы  ң қ а параттық қ
технологияларды арастырады.қ

Заманауи  технологияларды  олдану  барысындақ  болаша  педагогтық ң
ізденісіне негіз болатын иновацияны алыптастыру мына т мендегідей:қ ө

 - Студенттерді  белсенділігін алыптастыру барысында интерактивтің қ
дістерді олдануды  тиімділігін арттыру;ә қ ң

 -  О ыту мен білім берудегі  заманауи технологияларды олданудық қ ң
тиімді  жолдары  ар ылы  оны  мазм нын,  формасы  мен  діс-т сілдерінқ ң ұ ә ә
аны тау;қ

-  О ыту  мен  білім  берудегі  заманауи  технологияларды  олданудық қ ң
тиімді жолдарын іс-т жірбие ж зінде ж зеге асыру[3, 28-29]. ә ү ү

Б л жа дайда педагогикалы  ұ ғ қ технология - компьютерлік техниканың
тиімді  пайдаланылуына  м мкіндік  ту ызады.  Сонды тан  да,  ж ргізіліпү ғ қ ү
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жат ан бізді  т жірибелік - сына  ж мыстарымызды  басты міндеті  -  д лқ ң ә қ ұ ң ә
осындай о ытуды  заманауи педагогикалы  технологиясын о ыту процесінеқ ң қ қ
енгізу болып табылады.

Саба  ж ргізу барысында ы шы армашылы  тапсырмалар тиімділігінқ ү ғ ғ қ
былай жіктеп к рсетуге болады.ө

1.  О ытушыны  білім алушы а деген ерік-жігеріні  мы ты болуынақ ң ғ ң қ
байланысты ынтасыны  жо арылауына к мектеседі;ң ғ ө

2. Білім алушыны  жеке ж не жымды  ортада зін белсенді стауынаң ә ұ қ ө ұ
ы пал тудырады;қ

3. Білім алушыны  іс- рекеті жан-жа ты дамып, ой- рісі бір алыптың ә қ ө қ
емес бірнеше де гейде ай ын к ріне бастайды;ң қ ө

4.  Сондай-а ,  білім  алушыны  танымды ,  а ыл-ой,  е бекқ ң қ қ ң
белсенділіктерін арттырады;

5. О ытушы мен білім алушыны  арасында ы байланысты  ны аюынақ ң ғ ң ғ
септігін тигізеді;

6.  О ыту  процесіндегі  тапсырмаларды  йымдастыру,  жоспарлау,қ ұ
на тылау, мазм ндау сынды формаларды басшылы а алуды йренеді.қ ұ ққ ү

Студенттерді  танымды  ызметі;  Ол  т мендегі  іс- рекеттерденң қ қ ө ә
т рады:ұ

- рекетті  ба дарлы , негіздері ( ткен материалдар);ә ң ғ қ ө
-  орындаушылы  рекеттер,  мысалы,  здігімен  денгейлікқ ә ө

тапсырмаларды орындау.
- т зету рекеттері ( ателермен ж мыстар);ү ә қ ұ
- ба ылау рекеттері (ба ылау ж мыстары).қ ә қ ұ
Заманауи  технологиямызды  та ы  бір  психологиялы  негізі  болыпң ғ қ

табылатын теория - Л. С.Выготскийді  «о ыту процесінде о ушыны  а ыл-ң қ қ ң қ
ойыны  дамуы  «актуальды  даму»  айма ынан  «жа ын  арада ы  даму»ң ғ қ ғ
айма ына ауысуы» туралы теориясы. Б л ауысу - тапсырмаларды айталапғ ұ қ
орындау а  ана  арнал ан  1-ші  де гейден  німді  іс- рекетті  ажет  ететінғ ғ ғ ң ө ә қ
жо ар ы  де гейлерге  ауысу  негізі дегі  іс- рекет  ар ылы  ж зеге  асады.ғ ғ ң ң ә қ ү
Сонымен, орытып айтатын болса , б лар: Бірінші де гей шін - игерілгендіқ қ ұ ң ү
пысы тау  мен  айталау а,  ережелер  мен  аны тамаларды,  қ қ ғ қ формулаларды
жаттау а арнал ан.ғ ғ

Студенттерді  шы армашылы пен ж мыс істеудегі білімдерін зіндікң ғ қ ұ ө
таным т р ысынан жина тау а  жетелейді.  Сондай-а ,  шы армашылы  пенұ ғ қ ғ қ ғ қ
ж мыс  істеу  дістемесінде  индуктивті-дедуктивті,  эксперимент  дісі,ұ ә ә
салыстыру,  атысымды ,  проблемалы ,  жатты у,  интерактивтік  дістерқ қ қ ғ ә

олданылады. Салыстыру дісі  -  дамыта о ыту технологиясыны  белсендіқ ә қ ң
дістеріні  бірі.ә ң

       Заманауи  педагогикалы  технологиямен  ж мыс  істеу  шінқ ұ ү
т мендегідей  ал ышарттар  керек:  о у  рдісін  интенсивтендіруді  жаппайө ғ қ ү

ол а  алу,  о ушыларды  саба тасты ын  болдырмау  шараларын  кешендіқ ғ қ ң қ ғ
т рде  арастыру,  оны  ылыми  –  дістемелік,  о ыту  –  дістемелік,ү қ ң ғ ә қ ә
йымдастырушылы  себептеріне  немі  талдау  жасап,  назарда  стау,  жа аұ қ ү ұ ң
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буын  о улы тарыны  мазм нын  зерттеп  білу,  п ндік  білім  стандартыменқ қ ң ұ ә
жете  танысу,  білімді  де гейлеп  беру  технологиясын  игеру  ар ылың қ
о ушылар а білімді мемлекеттік стандарт де гейінде игертуге ол жеткізу,қ ғ ң қ
о у рдісін ізгілендіру мен демократияландыруды немі басшылы а алады.қ ү ү ққ

Компьютерлік  н с а  зірлеу  студенттерге  м нді  жайт а  байланыстыұ қ ә ә қ
жан-  жа ты,  қ өзінше  т жырым  жасау а,  жа даяттарды  ұ ғ ғ  шешуге  м мкіндікү
береді.  М ны  б рі  о у  барысын  зерттеуге  ж не  ылыми  т жірибегеұ ң ә қ ә ғ ә
жа ындастырады.  Заманауи  инновациялы  технологияларды  олдануқ қ қ
о ытуды  дістері  мен  т рлерін  мазм нын  жасау а,  о у  барысындақ ң ә ү ұ ғ қ
бас аруды  о тайлы  т р ыда  игеруге,  т.б.  білім  беруді  педагогикалық ң ұ ғ ң қ
ж йесін заман талабына сай етуге м мкіндік бередіү ү [4, 8-9].

Педагогикалы  технологияны  игеруге  ойылатын  жа а  міндеттердіқ қ ң
ме геру  о ытуды  е  жо ары н тижесіне  жетуге  м мкіндік  беретін  о у –ң қ ң ң ғ ә ү қ
т рбие  рдісін  тымды  рі  йлесімді  жобалап,  йымдастырып  бас арудыә ү ұ ә ү ұ қ
ж зеге асырумен тікелей байланысты.ү
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Аннотация. Статья посвящена детскому аутизму, который сочетает в себе и
глубоко  дезадаптированного  безречевого  ребенка  с  низким  уровнем
интеллектуального  развития  и  детей  с  хорошей  «взрослой»  речью  и
преждевременным  интересом  к  отвлеченным  областям  знания,
избирательной  одаренностью.  В  обоих  случаях  детям  необходима
специальная  педагогическая  и  психологическая  помощь.  Знание
своеобразия  детей  с  аутизмом  поможет  педагогу  вовлечь  их  в  процесс
обучения.
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Ключевые  слова:  детский  аутизм,  дезадаптация,  психическая
пресыщаемость, негативизм, агрессия, самоагрессия

Аннотация.  Ма ала интелектуалды дамуыны  т мен де гейі  бар тереқ ң ө ң ң
бейімделмеген   с йлеуші  ө бала   мен   жа сы   «ересек»   с йлейтін   ж неқ ө ә
абстрактілі   білім   салаларына   мезгілсіз   ызы ушылы   танытатынқ ғ қ
балаларды   біріктіретін   балалы   аутизмге   арнал ан.   Екі   жа дайда   дақ ғ ғ
балалар а   арнайы   педагогикалы   ж не   психологиялы   к мек   ажет.ғ қ ә қ ө қ
Аутизмі бар балаларды  бірегейлігін білу м алімге оларды о у процесінең ұғ қ
тарту а к мектеседі.ғ ө
Т йінді   с здер:  ү ө балалы   аутизм,   бейімделмеу,   психикалы   аны тылы ,қ қ қ қ қ
негативизм, агрессия,  зін- зі агрессияө ө

 Annotation. The article is devoted to childhood autism, which combines a deeply
maladjusted speechless  child with a  low level  of   intellectual  development and
children with good "adult" speech and premature interest in abstract areas of
knowledge, selective giftedness. In both cases, children need special pedagogical
and psychological assistance. Knowing the uniqueness of children with autism
will help the teacher to involve them in the learning process.
Keywords:  childhood   autism,   maladjustment,   mental   satiety,   negativism,
aggression, self-aggression

Особенности психического развития аутичного ребенка предполагают
необходимость  применения  специальных  форм  организации  процесса
обучения.  Бесспорно,  для  этих  детей  следует  организовать  особый  тип
обучения  с  индивидуальной  программой  психолого-педагогической
коррекционной  работы,  подходящей  их  особым  потребностям,  где  сама
организация среды, взаимодействия учителя и ребенка сделают возможным
максимальное  использование  и  развитие  его  способности  к  обучению  и
социальной адаптации.

Проблемы ребенка с аутизмом в самостоятельной организации себя во
времени  и  пространстве,  затруднение  активного  взаимодействия  с
социумом, невозможность уверенно чувствовать себя в ситуации, развитие
которой  непрогнозируемо,  -  это  все  создает  необходимость  специальной
коррекционной  работы  по  организации  его  школьной  жизни.  Важно
способствовать   созданию  стойкого  адекватного  стереотипа  школьного
поведения аутистичного ребенка.

Во-первых,  это  относится  к  помощи  в  освоении  школьного
пространства.  Тревожность  и  растерянность  ребенка  становится  меньше,
если  он  однозначно  усвоит  свое  постоянное  место  учебы,  и  что  ему
необходимо  делать  во  всех  других  школьных  местах,  где  он  бывает.
Зачастую,  для  этого  необходима  специальная  кропотливая  работа.  В
отдельных случаях можно использовать схемы плана школы. Соблюдение
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постоянства  в  организации  пространства  жизни  ребенка  в  школе
способствует  устранению большинства проблем в поведении.

Во-вторых, ребенок с аутизмом нуждается в помощи в организации
себя во времени. Ему важно усвоение особенно конкретного и стабильного
расписания  каждого  текущего  школьного  дня  с  его  четким  порядком
переключения от одного урока к другому, прибытием в школу и уходом
домой, систематизации этих дней в школьной неделе, ритм рабочих дней и
каникул, праздников в течение учебного года.

Продумывая  уроки  аутистичного  ребенка,  важно  учитывать  его
высокую  психическую  пресыщаемость,  легкое  физическое  истощение.
Следовательно,  для  него  необходима  организация  индивидуального
адаптированного  ритма  занятий,  создание  возможности  целесообразного
переключения и отдыха. Это возможно реализовать даже в условиях работы
в  классе,  предусмотрев  для  данного  ребенка  возможность  временно
отклониться от  общего  ритма и  послушать при помощи плейера заранее
подготовленный  текст,  музыкальный  отрывок,  а  затем  возвратиться  к
общим занятиям.

Чем сильнее аутистическая дезадаптация ребенка, тем более объемной
предполагается помощь в усвоении этих расписаний, тем более подробно
должны быть они изучены, тем точнее, нагляднее должны быть их формы.
И в каждом случае это должно лично адресоваться ребенку, прописываться
в его дневнике, индивидуальной записной книжке или находиться на стене
поблизости  с  учебным  местом  ребенка,  состоять  из  понятных  ему
обозначений - рисунков, фотографий или надписей.

Целесообразно  учесть,  что  такого  ребенка  необходимо  научить
использованию  учебного  расписания.  Вследствие  данной  работы  может
значительно  повыситься  самоорганизация,  сократиться  проблемы  в
поведении, обусловленные импульсивностью, отвлекаемостью, сложностью
переключения.

Затруднение произвольного сосредоточения, концентрации внимания
на  совместной  деятельности,  подражания  обуславливают  особенные
способы организации  процесса  обучения.  В  произвольно  созданных
условиях такому ребенку сложно все:  он моторно неловок, не фиксирует
схему движения по показу, с трудом осваивает порядок нужных действий,
не  воспринимает  рабочего  пространства  страницы,  не  способен
распределить  и  скоординировать  собственные  движения  в  нем.  Он
стремится ответить по возможности более свернуто, эхолалично, для того
чтобы только обозначить ответ, утрачивает сообразительность даже в тех
областях,  где  самостоятельно  действует  успешно.  Такой  ребенок
преодолевать  трудности  практически  неспособен.  Незначительный  сбой
способен спровоцировать его отказа от дальнейшего выполнения работы.

С  одной  стороны,  здесь,  как  и  в  работе  с  ребенком  дошкольного
возраста  наиболее  важно  по  максимуму  применять  возможность
непроизвольного обучения, овладения новой информацией, новых умений в
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непрогнозируемой ситуации, в форме игры, когда образец нового умения,
новая  форма  речи,  новое  знание  предоставляются  ребенку  точно  в  тот
самый  нужный  момент,  когда  он  необходим  ему.  В  данной  ситуации
ребенок  намного  чаще  получает  возможность  самостоятельно
реализовывать усвоенное, способен переносить умение в другую ситуацию.

С  другой  стороны,  важна  кропотливая  работа  по  формированию
возможности  произвольной организации аутистичного  ребенка.  Известно,
что  вне  произвольной  организации  невыполнимо  формальное  развитие
высших  психических  функций  ребенка.  Вопрос,  насколько  мы  научим
ребенка с аутизмом собственно учиться, является вопросом, насколько мы
сможем компенсировать  искажение его  психического  развития.   С  целью
получения  возможности  постепенного  освоения  аутистичным  ребенком
ситуации  обучения,  она  должна  быть  по  возможности  более
структурированной.

С  ребенком  (при  помощи  расписания)  должна  быть  максимально
проработана последовательность подготовки к учебному дню, к уроку, при
необходимости  можно  составить  наглядную  схему  организации  рабочего
пространства,  набора  оптимальных  учебных  материалов,
последовательность подготовительных действий.

В  самом  обучении,  так  же  как  и  в  ситуации  обследования,  важно
четко  дозировать  применение  вербальной  инструкции  и  эффективно
применять  опосредованную  организацию  ребенка  структурированным
пространством:  разметкой  страницы,  парты,  наглядным  указанием
направления движения, включением в задание моментов, когда сам учебный
материал организует действия ребенка - окончание уже начатого действия,
дополнение  отсутствующей  детали,  сортировка  по  образцу  и  т.  д.
структурированность  операций  так  же  должна  быть  показана  ребенку
наглядно.

Вследствие трудности подражания, переформулировки на себя схемы
действия (предлагаемого ребенку по показу) важное значение в обучении
приобретает непосредственная физическая помощь в организации действия:
педагог  начинает  работать  руками  учащегося.  Последовательно,  с
усвоением  порядка  действия  физическая  помощь  уменьшается  и
повышается роль вербальной регуляции.

Для  ребенка  с  нормой  или  ребенка  с  отставанием  в  умственном
развитии возможен и даже плодотворен путь освоения сначала отдельных
элементов отрабатываемого умения и последующее соединение их в целое
осмысленное действие. Так, к навыку чтения учитель ведет учащегося через
освоение букв,  работу над слогами,  достижение возможности складывать
слоги  в  слова,  слова  в  фразы.  Писать  ребенок  обучается,  усвоив
прописывание отдельных элементов букв и только затем - самих букв, слов
и  фраз.  Для  аутистичного  ребенка  данный  путь  может  оказаться
непродуктивным. Для него более логичен путь не от части к целому, а от
целого к отработке его частей.
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Это  свойственный  для  него  путь  развития.  Безусловно,  в  норме
существуют и дети, для которых в познании мира в наибольшей степени
характерно движение от части к синтезу целого, и дети, идущие от целого
образа  к  его  частности.  Ребенок  с  аутизмом  представляет  здесь
патологически крайний вариант. Например, когда данный ребенок в раннем
возрасте начинает усваивать речь, он воспринимает ее целыми блоками и
долго использует их не изменяя, в том виде, в котором получил. Он может
просить есть или отказываться идти гулять при помощи цитат из какого-
либо детского стихотворения.

В случае  если  он усвоит  изначально  буквы или слоги,  то  в  тексте
будет  стереотипно выделять  исключительно  их.  Нарушить  эту ригидную
установку  и  привлечь  его  внимание  к  слову  будет  значительно  трудно.
Абсолютно так же ребенок может с легкостью освоить порядковый счет,
ряд музыкальной гаммы, но нарушить данный ряд и навсегда усвоенный
порядок  и  перейти  к  счетным  операциям,  проигрыванию  музыкальной
мелодии ему будет затруднительно.

Следовательно, необходимо учесть, что когда мы учим чему-нибудь
ребенка с аутизмом, необходимо сразу, без дополнительных этапов дать ему
образец,  готовый  к  применению:  идти  к  чтению  через  отработку
глобального  узнавания  простых  слов,  к  письму  через  освоение  сразу
написания  целых  букв  и  слов;  обучать  арифметике,  сразу  начиная  с
простейших счетных операций.

Аутистичный  ребенок  не  способен  преодолевать  трудности:  при
небольшом затруднении, неуверенности в результате ребенок отказывается
от  работы.  Неудача  может  спровоцировать  возникновение  проблем  в
поведении  -  углубление  аутизма,  проявление  негативизма,  агрессии,
самоагрессии.  Здесь  предлагается  следующий  педагогический  прием:
сначала учитель оказывает помощь ребенку в выполнении нового задания и
создает  у  него  впечатление  успеха,  убеждение,  что  это он уже  способен
делать. только после этого начинается собственно работа обучения новому
умению, но представляется она как совершенствование того, что учащийся
уже может делать.

Как  уже  говорилось,  ребенка  с  аутизмом  необходимо  научить
практически всему. Он должен обучиться не только всему тому, чему учат
других  детей  в  школе,  но  и  многому другому,  тому,  что  дети  с  нормой
познают  самостоятельно  в  раннем  возрасте.  Важное  значение  для  него
имеет  само  введение  его  в  смыслы  человеческой  жизни,  в  социальную
среду,  усвоение  роли  «ученика»,  стереотипа  школьного  поведения,
поэтапное развитие возможности произвольного взаимодействия с другими
детьми.  Чем  больше  он  осваивает  таких  навыков,  тем  более  структурно
разработанной,  устойчивой  становится  его  социальная  роль,
разнообразными стереотипы школьного поведения.

Для  него  одинаково  важны все  школьные предметы,  но  акценты в
подаче  учебного  материала  здесь  во  многих  случаях  должны  быть
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несколько  изменены.  Программы  обучения  должны  быть
индивидуализированы. Это связано как с индивидуальными трудностями,
так и с индивидуальными стереотипными интересами таких детей.

Успех социальной адаптации ребенка с аутизмом, занимающегося в
коррекционной группе либо другом специальном учреждении или на дому,
тесно  взаимосвязан  с  возможностью  координации  действий  родителей,
врача, психолога и педагога.

Не  каждого  ребенка  с  аутизмом возможно  вывести  на  уровень
общеобразовательной  или  специализированной  школы.  Но  и  в  случаях,
когда он остается в пределах дома, труд специалистов, работающих с ним и
родителей,  будет  вознагражден  тем,  что  ребенок  станет  стабильнее  в
поведении, более управляемым; у него разовьется интерес к какой-нибудь
деятельности, которая заменит бесцельное времяпрепровождение и сделает
его  поведение  более  целенаправленным,  эмоционально  насыщенным  и
коммуникабельным.
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«Әдебиеттік о у саба тарында қ қ бастауыш мектеп о ушыларық ның
жадын дамыту»

А.Т. Умарова, Ш.Ш. Хамзина 
Павлодар педагогикалы  университеті, Павлодар аласық қ

aygul-umarova@inbox.ru 

Аннотация.  Ма алада  бастауыш  сынып  о ушыларыны  жадын  дамытуқ қ ң
м селесі  арастырылады.  О ушыны  жадысы  о у-танымды  рекетініә қ қ ң қ қ ә ң
негізгі психологиялы  рамдас б лігі болып табылады. Мектепте о ушыларқ құ ө қ
к лемі  жа ынан  к п  материалды  есте  са тайды.  ө ғ ө қ Кейбір  о ушыларда  естеқ
са таудқ а иынды тарқ қ  бар  ж не  олар  есте  са тауды  барлы  т рлерінеә қ ң қ ү
жатады: есте са тау процесін йымдастыра алмауы, есте са тау а арнал анқ ұ қ ғ ғ
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материалды  б лімдерге  б ле  алмауы,  ассимиляцияны  к шті  жа тарынө ө ң ү қ
ажырата алмауы.  Ма алада жады дамыту а арнал ан тапсырмалар жасалыпқ ғ ғ
жина тал ан. М алімдер осы тапсырмаларды р саба ты  басында ж йеліқ ғ ұғ ә қ ң ү
т рде орындатып т рса  о ушыларды   жадысы дамитынына сенімдімін.ү ұ қ ң
Кілт с здер: ө жады, есте са тау,  абілет, дамыту, орфографиялы  о у. қ қ қ қ

Аннотация.  В  этой  статье  рассматривается  вопрос  развития  памяти
учащихся  начальной  школы. Память младшего  школьника  —
первостепенный  психологический  компонент  учебно-познавательной
деятельности.  В  школе  ученики  систематически  запоминают  большой  по
объему  материал,  а  потом  его  воспроизводят. У  некоторых  учащихся
наблюдаются трудности при запоминании, причем они касаются всех видов
запоминания,  а  также  неумение  организовать  процесс  запоминания,
неумение  разбить  материал  для  запоминания  на  разделы  или  подгруппы,
выделять опорные пункты для усвоения, пользоваться логическими схемами.
Поэтому  ведущее  значение  для  данного  возраста  приобретает  развитие
долговременной  памяти,  что  является  актуальной  задачей. В  статье
разработаны и собраны задания на развитие памяти для учеников младшего
возвраста. 
Ключевые слова: память, запоминание, навык, развитие, орфографическое
запоминание. 

Abstract.   The  article  deals  with  the  problem  of  memory  development  of
elementary  school  students.   The  student's  memory  is  the  main  psychological
component of educational and cognitive activity.  At school, students remember a
lot of material in terms of volume.  Some students have problems with memory
and they belong to all types of memory: inability to organize the memory process,
inability to divide the material for memory into sections, inability to distinguish the
strengths of assimilation.  The article contains tasks for memory development.  I
am sure that students'  memory will improve if teachers regularly perform these
tasks at the beginning of each lesson.
 Key words: memory, memorization, ability, development, spelling learning.

Жады -   адамны  б рын  к рген,  естіген,  білген  н рселері  менң ұ ө ә
бейнелерін зердесінде естелік  ретінде  за  уа ытұ қ қ  са тау  ж не  жа ыртуқ ә ңғ
процесі. Т л а дамуында ы есте са тауды  р лін асыра ба алау м мкін емес.ұ ғ ғ қ ң ө ғ ү
Оны  к мегімен  адам  зін  орша ан  лем  ж не  зі  туралы  білім  алады,ң ө ө қ ғ ә ә ө
мінез- лы  нормаларын игереді, рт рлі да дылар ме гереді.құ қ ә ү ғ ң

Бастауыш мектеп о ушысық ның жадысы  - о у-танымды  іс- рекеттіқ қ ә ң
негізгі психологиялы  рамдас б лігі болып табылады. Мектепте о ушыларқ құ ө қ

302

https://kk.wikipedia.org/wiki/%D0%97%D0%B5%D1%80%D0%B4%D0%B5


к п  материалды  ж йелі  т рде  есте  са тайды,  содан  кейін  оны  айтаө ү ү қ қ
жа ыртадыңғ .

Кіші  мектеп  жасында  балаларда  бейнелі  есте  са тау  (к ру,  есту)қ ө
к бірекө  дамып, с здік-логикалы  есте са тауө қ қ  абілеті қ болса нашар дамы ан.ғ
К шті сезім тудыратын серлерді  к рінуімен, жары ты ымен байланыстыү ә ң ө қ ғ
барлы  н рсе  о ай  ж не  за  уа ыт  есте  алады.  О ыту  процесіндеқ ә ң ә ұ қ қ қ қ
балаларды  семантикалы  (ауызша-логикалы )  есте  са тау  абілеті  дең қ қ қ қ
дамиды.  Бала  на ты  ана  емес,  кейбір  дерексіз  ымдарды  да  ме гереқ ғ ұғ ң
бастайды.  Ол  жады к лемін  ке ейтеді,  ассимиляция  жылдамды ын  ж неө ң ғ ә
к бейту  д лдігін  арттырады.  ө ә
Мектепте белгілі  бір о у материалын ме геру міндеті  ойылады ж не б лқ ң қ ә ұ
баланы  к ш-жігерді  олдана  отырып,  ерікті  т рде  есте  са тау а  ж неү қ ү қ ғ ә
жа ырту а  м жб р  етеді.  Ерікті  есте  са тау  о у  рекеті  негізделгенңғ ғ ә ү қ қ ә
функция а айналады ж не бала зіні  есте са тау абілетін зі шін ж мысғ ә ө ң қ қ ө ү ұ
істеу ажеттілігін  т сінеді.  Біра  б л есте  са тау абілетін саналы, шеберқ ү қ ұ қ қ
пайдалану  кіші  мектеп  о ушысында  лі  нашар  дамы ан,  оны  зіқ ә ғ ң ө
ассимиляцияны  тымды дістеріне ре  ж гінеді. Сонды тан табысты о уң ұ ә ә ң ү қ қ
шін, о у материалын т сіну ж не ме геру шін бастауыш мектеп жасындаү қ ү ә ң ү

баламен  психикалы  процестерді,  соны  ішінде  есте  са тауды  дамыту ақ ң қ ғ
ба ыттал ан саба тарды ткізу ма ызды.ғ ғ қ ө ң

Б л  тапсырмалар  мен  жатты уларды  1-сыныптан  бастап  ұ ғ ана  тілі,
дебиә еттік о у саба тарында олдану а болады.  Оларды саба ты  рт рліқ қ қ ғ қ ң ә ү

кезе деріне осу а болады (білімді зектендіру, б рын ме гергенді айталау,ң қ ғ ө ұ ң қ
ме геруді бастап ы тексеру; о у жатты улары кезінде жа а білімді бекіту;ң қ қ ғ ң
стандарт бойынша зін- зі тексеру ар ылы зіндік ж мыс, ал ан білім менө ө қ ө ұ ғ
да дыны олдану (о у м селелерін шешу).ғ қ қ ә

1. Ойлан ж не есте са та.ә қ
Ма саты: қ к ру есте са тау абілетін дамыту.ө қ қ
Н с ау: ұ қ яшы тарда ы барлы  фигураларды м ият арастырып, естеұ қ ғ қ ұқ қ

са та (1-сурет), енді пара ты аударып, тапсырманы орында ыз (2-сурет).қ қ ң
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- 1-суретте жо  заттарды ата?қ
- Осы заттарды атайтын с здер андай дыбыстардан басталады? ө қ
2. Есте са тау абілетін дамытамыз.қ қ
Ма саты: қ есту ж не к ру есте са тау абілетін дамыту.ә ө қ қ
Есте  са тауды  бірнеше  н с асын  олдану а  болады:  есту  ар ылық ң ұ қ қ ғ қ

(м алім с здерді о иды) ж не к ру (балалар с здерді  ұғ ө қ ә ө ө здеріө  о иды) немесеқ
суреттерді пайдалану а болады.ғ

3. « миян (себет, с мке)» ойыны.Ә ө
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Ма саты: қ с здік-логикалы  есте са тау абілетін дамыту.ө қ қ қ
Н с ау:  ұ қ рбір  атысушы  алды ы  ойыншылар  сын ан  с здердіӘ қ ңғ ұ ғ ө

айталайды ж не з  с здерін осады. С здер тізбегін бір ретпен айталайқ ә ө ө қ ө қ
алма ан немесе кем дегенде бір с зді ткізіп ал ан адам «жо алып кетеді».ғ ө ө ғ ғ

Мысалы,  ш ойыншы бар.  Біріншісі:  «Итті  миян а саламын» дейді.ү ә ғ
Екіншісі: «Мен мияныма ит пен аюды саламын». шіншісі: « мияныма ит,ә Ү Ә
аю,  диван  саламын».  айтадан  бҚ ірінші ойыншы:  «Мен  мияныма  ит,  аю,ә
диван ж не портфель саламын» ж не т.б.ә ә

4. «Бір-екі с з».ө
Ма саты: қ о ушыларды  механикалы  есте са тауын дамыту.қ ң қ қ
Н с ау:  ұ қ М алім  о ушылар аұғ қ ғ  ж п  с здерді  о иұ ө қ ды,  ал  о ушыларқ

о ыл ан  ж п  с здердіқ ғ ұ ө  есте  са тау а  тырысқ ғ ады.  Осыдан  кейін  м алімұғ
ж птарды  біріншіұ ң лерін атайды, ал о ушыларқ  - екіншілерін, есте са тқ а андығ
атайды.

Мысалы: айна – шам                 шыбын – стелү
шелек - диван                            жылан - к шеө
к рек – жел ү                               асы  – к лкіқ қ ү
ине - оршау қ                             кітабы - абыр ақ ғ
жарты кешкі                             шар - балық
5. «Ма ыналы  ж птар».ғ қ ұ
Ма саты: қ о ушыларды  семантикалы  есте са тау абілетін дамыту.қ ң қ қ қ  
Н с ау:  ұ қ Мен сендерге  араларында ма ыналы  байланыс бар 10 ж пғ қ ұ

с здерді  о ып  беремін.  Содан  кейін  мен  р  ж пты  с здеріні  1-ін  анаө қ ә ұ ң ө ң ғ
о имын,  ал  сендер  2-ші  с здерді  есте  са тап,  осы  ж птарды  а аз ақ ө қ ұ қ ғ ғ
жазулары  керек.ң

Мысалы:                       стелі-т скіү ү  ас                   к пір- зенө ө
                                     орман-аю                           емен-а желкенқ        
                                     са ат-уа ыт ғ қ                        шеге-та та.қ
Тапсырманы к рделендіріп, ж п с здерді емес, р айсысына 3 с зденү ұ ө ә қ ө

атау беруге болады.
Алдымен  мен  ш  с з  айтамын,  сен  оны  есі е  т сіресі ,  сосын  менү ө ң ү ң

бірінші с зді айтамын, ал ал ан екеуін айтасы .ө қ ғ ң
Мысалы: к ктем-к н-а ыс ө ү ғ            мереке - н - к іә өң лді
                    к пір – зен – су ө ө       ара – я – балұ
                                  зен - балы шы - ө қ шаян
6. «Дара ж не к пше туралы».ә ө
Ма саты:  қ о ушыларды  с здік-логикалы  есте  са тау  абілетінқ ң ө қ қ қ

дамыту. 
Н с ау: ұ қ Мен сізге с зді жекеше т рде атаймын, ал сіз оны к пше т рдеө ү ө ү

айтуы ыз керек.ң
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1. мысық мысы тарқ
2. ыдыс ыдыстар
3. бала
4. г лү

Мен са анғ  атап шы анққ  жекеше с здерді есте са тө қ а. С здерді жекешеө
ж не к пше т рде сызы ша ар ылы жаз.ә ө ү қ қ

Келесі екі тапсырма да осылай орындалады.
Барлы  с здерді ретімен есте са тау а ж не жазу а тырыс.қ ө қ ғ ә ғ
Енді барлы  с здерді ретімен есте са тау а ж не жазу а тырыс.қ ө қ ғ ә ғ
Б л тапсырмаларды орында ан кезде есте са тауды  тиімділігі, детте,ұ ғ қ ң ә

артады. Егер сізді  бала ыз р ойында 6-7 с зден арты  есте са таса ж нең ң ә ө қ қ ә
д рыс ұ атап шы сақ , б л оны  есте са тау абілетіні  жа сы екенін к рсетеді.ұ ң қ қ ң қ ө
Дегенмен, тапсырма а с йкес с зді табу иын болатын с здерді  толы ыменғ ә ө қ ө ң ғ
есте са талуына назар аудару керек.қ

7. «Орфографиялы  о у».қ қ
Ма саты:  қ орфографиялы  о у  негізінде  о ушылардық қ қ ң

артикуляциялы  есте са тау абілетін дамыту.қ қ қ
Н с ау: ұ қ С здерді (с йлем, м тін т.б.) емлесін, р дыбысты д рыс, аныө ө ә ә ұ қ

айту.
Ескерту: С зді  айтылу емлесі, о ушы оны  жазылуын есте са тайды.ө ң қ ң қ

К н сайын р саба та орфографиялы  о у а (тапсырмалар, ережелер, арнайыү ә қ қ қ ғ
та дал ан м тіндер, с здерді  ба андары, с з тіркестері, ж ппен, жадынамаң ғ ә ө ң ғ ө ұ
бойынша ж не т.б.) 5-7 минут уа ыт б лсе із, б л жа сы н тиже береді.ә қ ө ң ұ қ ә

8. «Естен хат».
    Ма саты:  қ о ушыларды  зейінін, к рнекі есте са тауын, с йлеуінқ ң ө қ ө

дамыту; с здерді  емлесін емле ар ылы бекіту.ө ң қ
Н с ау: ұ қ О ушы м тінді бірнеше рет о иды, онда ы барлы  емлелерді,қ ә қ ғ қ

тыныс белгілерін  тауып т сіндіреді,  лі  зерттелмеген  ережелерге  арнал анү ә ғ
с здерді (м тінде бар болса) есте са тайды. О ушы м тінді бірнеше жолданө ә қ қ ә
(поэтикалы  немесе прозалы  болуы м мкін) есте са тайды, содан кейін олқ қ ү қ
м тінді  з  бетінше  жадынан  д птерге  жазады.  Жазудан  кейін  тексеруә ө ә
ж ргізіледі, студент м тінді лгімен салыстырады.ү ә ү

9. «Кім к п есте са тайды» диктант-ойыны.ө қ
Ма саты: қ мектеп о ушыларыны  есту есте са тау абілетін арттыру.қ ң қ қ
Н с ау: ұ қ М ият ты дап, есте са та ыз.ұқ ң қ ң
Анасы лынан д кенге барып, келесі німдерді сатып алуын тінді:ұ ү ө ө
Наубайханада - нан, т тті б лішә ә , печенье, шоколад;
Ет б лімінде – котлеттер, тауы  еті, ш жы ;ө қ ұ қ
К к ніс б лімінде – ияр, ызана , ыры абат, картоп;ө ө ө қ қ қ қ ққ
Азы -т лікте – ант, вермишель, сімдік майы.қ ү қ ө
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- Есі ізде ме? ( айтадан о у а болады). Енді анасы лына тапсырысң Қ қ ғ ұ
бергенні  б рін жазып к рі із.ң ә ө ң

- С здіктегі с здерді  астын сыз.ө ө ң
10. « ле мен ойындар»Ө ң
Ма саты: қ Есту ж не к ру есте са тау абілетін дамыту.ә ө қ қ
Н с ау:  ұ қ азір  мен  сендерге  к з  туралы  та па  о ып  беремін.  Қ ү қ қ қ

Мен оны тек бір рет о имын. М ият ты да!қ ұқ ң
       Ауыл к зiү
К терiле аспандай, ө
К кте с рша б лт к шiп. ө ұ ұ ө
Жерге iнжу шаш андай, қ
К мiс монша  шы  т сiп. ү қ қ ү

айы , терек басынан Қ ң
Сар ылт тартып жапыра . ғ қ
Жерге т сiп шашыл ан, ү ғ
Жел рсе тек алтырап. ү қ
Б та ты б ге балбырап, ұ қ ү
К з тартады, к рi iз. ө ө ң
Алма пiскен албырап, 
Маужырап бар ыт о ыр к з. қ қ ң ү
Бетi ызыл алмадай қ
Балалары ойна ан. ғ
Анасындай аймалай, 
Мектеп т р ол б л а ан.   Тайыр Жароковұ қ ұ ғ ғ
Мына суретті к з алды ыз а елестетіп к р: сар ай ан жапыра тар, ө ң ғ ө ғ ғ қ

стар шып, жа быр... Елестете аласыз ба? құ ұ ң
– Ал енді а ынны  б л туралы қ ң ұ не айт анын еске т сірі ізші.қ ү ң

ле ді айта ты да.Ө ң қ ң
Осы  ле де  не  айтыл анын  сурет  салуы ызды  с раймын.  ө ң ғ ң ұ

Ескерту:  Бала а  сурет  салуда  к мек  ажет  болуы  м мкін.  Та ырып ағ ө қ ү қ қ
атысты  кез  келген  м селені  тал ылау а  болады  ж не  керек.  ле ді  жиіқ ә қ ғ ә Ө ң
айталамау а тырысы ыз.қ ғ ң

Сурет салу ая тал аннан кейін баладан с рау керек:қ ғ ұ
- Айтшы, сен нені  суретін салды ?ң ң
- Неліктен а ашты бас аша емес, осылай салды ыз? старды алайғ қ ң Құ қ

салды ыз? Ж не т.б.ң ә
С ра тар  мен  жауаптардан  кейін  ле ді  ұ қ ө ң жаттау ағ  кірісі із.  Б л  тең ұ ө

арапайым  қ тапсырма болып  шы ады,  йткені  бала  а паратты  сезінғ ө қ ген.
ле ді  анша  рет  айталау  керек  екеніне  назар  аудары ыз.  Егер  10Ө ң қ қ ң
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айталаудан  аз  болса,  балақ ны  есте  са тау  абілетінң қ қ ін жа сы  қ дамы анынғ
к рсетеді.ө
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Учебно-методическое и дидактическое обеспечение экологической
подготовки учителя в системе постдипломного образования

Хамзина Ш. Ш., Сергазина Ж. Ж.
Павлодарский педагогический университет, г.Павлодар

Sergazina  _  zhanna  @  mail  .  ru   

                 Аннотация.  Ма ала  м алімні   экологиялы   дайынды ын   о у-қ ұғ ң қ ғ қ
дістемелік   ж не   дидактикалы   амтамасыз   ету   м селесіне   арнал ан.ә ә қ қ ә ғ
Ж мыста   о у- дістемелік   кешенді   дамытуды   негізгі   принциптеріұ қ ә ң
к рсетілген.  дістемелік-дидактикалы  кешен  ру саласында ы  ызметтіө Ә қ құ ғ қ ң
перспективалы  ба ыттары атап  тілдіқ ғ ө

Тірек   с здер:ө   м алімні   экологиялы   дайынды ы,   о у- дістемелікұғ ң қ ғ қ ә
амтамасыз ету, дипломнан кейінгі білім.қ

  Аннотация.  Статья   посвящена   проблеме  учебно-методического   и
дидактического  обеспечения экологической подготовки учителя.  В работе
выделены ключевые принципы разработки учебно-методического комплекса.
Отмечены   перспективные направления деятельности в области создания
методико-дидактического комплекса.
  Ключевые  слова:  экологическая   подготовка   учителя,   учебно-
методическое обеспечение, постдипломное образование.

  Annotation.  The   article   is   devoted   to   the   problem   of   educational,
methodological   and   didactic   provision   of   environmental   teacher   training.   The
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paper   highlights   the   key  principles   of   the   development   of   an   educational  and
methodological  complex.  Promising  areas  of  activity   in   the   field  of  creating  a
methodological and didactic complex are noted.
  Keywords: environmental teacher training, educational and methodological
support, postgraduate education.

 
  Эффективность  экологической  подготовки  учителя  определяется
уровнем достижения смыслового единства и сопряжения методологических
основ  экологического  образования  и  учебно-методического  обеспечения
экологической  подготовки  учителя  и  экологического  образования
школьников.
      Это  означает,  что  основные  концептуальные  идеи  и  принципы
экологического образования, отраженные в его методологии, программном и
учебно-методическом обеспечении должны найти свое отражение в системе
экологической подготовки учителя.
     Нами разработан учебно-методический комплекс, включающий:

● «Экология и устойчивое развитие» – учебное пособие;
●  «Экология  и  устойчивое  развитие»  (методико-дидактические

материалы для учителя);
 ●  «Город  и  окружающая  среда»  учебное  пособие  для  учителя
(региональный компонент);

●  Экология  и  устойчивое  развитие  (информационно-развивающие
задания для учащихся);

● Книга для чтения «Ученые – экологи»;
● «Водные ресурсы Павлодарской области, их охрана и рациональное

использование» учебное пособие.
При разработке  данного  комплекса  была  определена  ключевая  идея,

такая как идея системности.
   Идея  системности  прослеживается  в  содержании  всех  материалов

учебно-методического  комплекса,  начиная  с  определения  экологии  как
интегративной  науки,  изучающей  функционирование  живых  систем  и  их
взаимодействия  с  окружающей  средой,  структуры  учебных  пособий,
построенной в логике изучения живых систем разного уровня организации
(аутэкология,  демэкология,  синэкология,  глобальная  экология  и  др.)  и
различных  направлений  современной  экологии  (социальная  экология,
экология  человека,  урбоэкология  и  др.)  и  заданий  для  учащихся
информационно-развивающего характера и практической деятельности.
    При разработке учебно-методического комплекса в целом и учебных
пособий по экологии в большой степени в качестве ключевых принципов, мы
выделили следующие:

● принцип интеграции – экология является наукой интегративной;
●  принцип  вариативности  –  ориентации  на  специфику  учителя-

предметника;
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● принцип проблемности – многовариантность научного осмысления
интерпретации одной и той же экологической проблемы разными научными
школами, разными учёными;

● принцип региональности – реализация краеведческого подхода как
дидактического синтеза познавательного и элюционального образования.
    Реализация  разработанной  программы  (УМК)  экологической
подготовки учителя сегодня может стать мощным внутреннем стимулятором
развития  профессионализма  и  педагогического  мастерства  учителя  любой
предметной области.
    Среди  перспективных направлений деятельности  в  области  создания
методико-дидактического  комплекса  образовательной  области  «Экология»
можно определить следующие:
● создание базы видеоматериалов по образовательной области «Экология и
устойчивое развитие»;
●  создание  базы  компьютерных  обучающих  технологий  в  области
экологического образования;
● разработка системы педагогических технологий в области экологического
образования.
    Исходя  из  выше  изложенного  в  нашем  исследовании  экологическая
подготовка  учителя  в  системе  постдипломного  образования  может  быть
представлена  как  открытая,  гибкая,  адаптивная  и  динамичная
образовательная система.
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«Обогащение словарного запаса посредством игровой
деятельности у детей дошкольного возраста»
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Аннотация.  Статья   посвящена   рассмотрению   взаимосвязи   влияния
развития игровых навыков и игровой деятельности у дошкольного возраста
на обогащение словарного запаса.

Ключевые  слова:  речь,   игра,   игровые   эпохи,   сюжетно-ролевая   игра,
фольклор.

Annotation. The article is devoted to the relationship between the influence of the
development   of   gaming   skills   and   gaming   activities   in   preschool   age   on   the
enrichment of vocabulary.
Key words: speech, game, gaming epochs, role-playing game, folklore.

Аннотация. Ма ала с здік  орды байыту а мектепке дейінгі жаста ойынқ ө қ ғ
да дылары  мен   ойын   рекетіні   дамуыны   сері   арасында ы   байланыс ағ ә ң ң ә ғ қ
арнал ан.ғ
Тірек с здерө : с йлеу, ойын, ойын д уірлері, р лдік ойын, фольклор.ө ә ө

Одной  из  основных  целей  дошкольного  возраста  является
подготовиться к школьному периоду. Но что стоит на первом месте перед
подготовкой к школе? Овладения навыками письма и чтения? Нет, развитие
высших психических функций. Одной из которых и является речь. То есть
ребенок  в  первом  классе  уже  должен  обладать  достаточно  большим
словарным  запасом  и  уметь  развернуто  разговаривать,  чтобы  суметь
поддержать  разговор  со  сверстником  и  вести  активную  деятельность  на
занятиях.  Но  как  эту  речь  можно  развить?  Развитие  речи  ребёнка  –  это
довольно  трудный  и  последовательный  процесс  на  который  оказывает
влияние не только внутренние, но и внешние моменты развития, например
такие,  как общество,  в котором воспитывается ребенок,  его социальный и
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культурный статус. (стр.  208) Процесс усвоения детьми значений слов,  их
семантики был изучен Л.С. Выготским, показавшем, что ребенок, по мере
своего  развития,  переходит  от  случайных,  несущественных  признаков,  к
существенным  (стр.  1,  с.  268-270).  Ребенок  развивается,  растет,  у  него
усложняются  игровые  интересы,  и  вместе  с  этим  также  естественно  и
меняется  правильность  выражения  посредством  речи  восприятие  своего
мира.  В данной статье мы бы хотели рассмотреть именно закономерность
влияния игр на развитие речи детей дошкольного возраста.

Для начала давайте подробнее рассмотрим, что такое речь в целом.
Речь – это одно из средств коммуникативной деятельности человека,

общения, опосредованное языком; процесс материализации мысли. То есть
речь  –  это  навык  коммуникации  и  взаимодействия  с  другими  людьми.
Отечественными психологами  и  педагогами  доказано,  что  игра  является
деятельностью,  в  которой  у  ребенка  дошкольного  возраста  развиваются
действия и представления,  ориентация в отношениях между людьми (А.Н.
Леонтьев, А.П. Усова, Д.Б. Эльконин). Это одна из основных форм занятий
для  них.  Скоролупова  О.А.  и  Тихонова  Т.М.  считают,  что  «основное
значение  игры  как  ведущей  деятельности  детей  дошкольного  возраста
определяется тем, что:

-  во-первых,  в  игре  формируются  психические  новообразования
ребенка, основным из которых является воображение;

-  во-вторых,  развивается  личность  ребенка  и,  главное,  формируется
такое качество, как произвольность;

-  в-третьих,  зарождаются  новые  виды  деятельности  –  трудовая  и
учебная». *

«Неисчислимы те знания, умения, которые ребенок приобретает в игре.
Играя,  он  учится,  а  ни  одно  учение  немыслимо  без  помощи  основного
учителя – языка. Игру детей мы должны в первую очередь приспособить к
интересам развития их языка». 

Поэтому  мы  считаем,  что  игровая  деятельность  является  главным
способом в развитии речи.

Игра  –  это  вид  непродуктивной  деятельности,  мотив  которой
заключается  не  в  ее  результатах,  а  в  самом процессе.  Ребенок,  начиная  с
самого  рождения  и  до  школьного  периода  учится  взаимодействовать  с
другими людьми и соответственно проходит через 3 игровые эпохи.

Первая игровая эпоха длится приблизительно от рождения малыша до
кризиса одного года и посвящена формированию согласованного диалога с
близкими  взрослыми,  восприятию  самого  себя  на  уровне  телесных
ощущений  и  отграничению  собственного  тела  от  мира  –
противопоставлению  ощущения  своего  собственного  тела  ощущению
окружающего мира. 

Вторая игровая эпоха длится приблизительно до кризиса трех лет. Она
посвящена обнаружению своих ценностей,  соотнесению с ними,  созданию
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картины  Себя  и  проведению  границ  (отграничению  своих  ценностей).  В
конце этой игровой эпохи ребенок говорит о себе «Я». 

Третья игровая эпоха длится от кризиса трех лет приблизительно до
школы  и  посвящена  проживанию  и  защите  собственной  ценности  в
социальных отношениях,  занятию позиции  по  отношению к  себе  и  миру,
формированию суждения о себе и мире. (стр. 7-9)

Давайте подробнее поговорим именно о третьей игровой эпохе. Третья
игровая эпоха (3–6 лет):  осознание собственного мира эмоций и желаний,
своего  внутреннего  мира, освоение  систем  взаимосвязей,  появление
регуляции собственного поведения на основе правил. Игровый смысл этой
эпохи - Проживание ценности себя. Успех – неуспех. Выигрыш – проигрыш.

Мир начинает переживаться с точки зрения справедливости и правил,
которые лежат в основе регуляции социальных отношений. В этот период
ребенку  очень  важно  переживать  свою  ценность  для  этого  мира,  свои
способности и свои возможности. Это время сюжетных и сюжетно-ролевых
игр,  игр  по  правилам,  регулирующим  взаимодействие.  Также  происходит
бурное  развитие  творческих  способностей.  О  том,  что  ребенок  начинает
проживать свою самоценность, свидетельствуют сильные чувства в момент,
когда он проигрывает или у него что-то не получается (не удается достичь
нужного  результата).  Жизнь  устроена  так,  что  время  от  времени  мы
проигрываем,  ошибаемся.  И  одной  из  важных  задач  этого  периода  будет
приобретение  способности  проходить  через  конфликты,  через  ошибки,
проигрывать, не обесценивая отношений с другими и с собой. (стр. 27-31)

В этом возрасте ребенку становятся интересны развернутые сюжетные
игры. Условно сюжеты игр делят на:

 - бытовые (например, игры в семью);
-  производственные,  отражающие  профессиональный  труд  людей

(например, игры в магазин);
- общественные (например, игры в школу).
Ключевой формой общения в этой игре является диалог. Диалог - это

общение, именно диалогическая речь присутствует, в игре ребенка он задает
вопрос,  ждет  ответа,  следовательно,  развивается  сюжет. (стр.  259) Многие
ребята  не  могут  ясно  выразить  свою мысль,  они  с  трудом обращаются  к
собеседнику,  не  могут  правильно  задать  вопросы,  ответить  на  них  с
развернутыми ответами. Основываясь на своем практическом опыте, можем
сказать, что ребенку зачастую гораздо интереснее строить диалог именно со
своим сверстником и пытаться вести именно с ним беседу, чем со взрослым.
Даже в силу того, что не редки такие ситуации, когда «взрослый» будь то
родитель,  или  специалист  не  умеет  ждать,  играет  «не  по  настоящему»  и
делает слишком большой акцент на правильном, да и в целом произнесении
слов у ребенка, что перестает делать игру – игрой. Одной из таких частотных
сюжетных  игр  в  которые  мы  играем  на  занятиях  является  магазин.  Во-
первых, идет работа с пониманием речи и обогащением словаря – то есть
ребенок узнает новые слова (новые продукты, дополнительные вещи которые
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мы используем в магазине – пакет, авоська, тележка) и соответственно потом
этот опыт переносит на реальную жизнь. Ребенок учится строить фразу, н-р
вместо «дай» или «дай яблоко» ребенок начинает говорить «дай мне красное
яблоко». Соответственно если мы играем с ребенком, со скудным речевым
запасом и учимся строить с ним фразы именно в игре, завернув все это в
веселую «обертку», то опять же ребенок переносит это на реальную жизнь и
начинает употреблять более развернутые фразы уже в повседневной рутине.
Опять  же опираясь  на  свою практику,  хочу привести  в  пример  ребенка  с
которым мы начинали играть с самых простых игр первой игровой эпохи,
понимание  речи  находилось  на  нулевом  уровне,  речи  не  было  –  сейчас,
спустя почти год мы уже работаем над фразой с помощью как раз таких и
сюжетных  игр,  и  видно,  что  у  ребенка  словарный  запас  становится  все
больше и больше

Также  важное  значение  в  этом  возрасте  имеют  фольклорные  игры.
Разные формы фольклора всегда неразрывно относились к опыту народного
педагога  и широко использовались в работе образовательных учреждений,
включая  развитие  речи  детей.  Благодаря  устному  народному  творчеству
обогащается  речевой  словарь  школьников,  развивается  артикуляционный
аппарат,  фонематический  слух,  народные  произведения  учат  не  только
освоить  родной  язык,  но  также  понимать  его  красоты,  лаконичности,
приобщить к культуре его народов.

Малый фольклор «является первым художественным произведением»,
которое ребенок слышит. 

Особенно эффективным является применение малых форм фольклора
при  адаптации  малыша  к  условиям  сада.  Хорошо  подобранная,
выразительная потешка, иногда помогает легко наладить контакт с ребёнком,
вызвать  положительные  ощущения,  симпатии  к  пока  мало  знакомому
человеку,  воспитателю.  (стр.  143).  Ведь  много  народных  произведений
позволяет вставить любую фамилию без изменения содержания, а это еще
один плюс фольклорной игры.

Подводя итоги, нам бы хотелось сказать, что речь, развитие речи – это
естественный процесс для любого ребенка, а игра – это естественная среда
развития для них. Дети растут, также растут и их игры, а вместе с этим и их
речь,  все  очень  сильно  взаимосвязано.  Очень  важно  не  торопить  ребенка
учебниками,  книгами,  а  дать  развиваться,  так  как  изначально  и  было
задумано.
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Андапта.  Р лдік   ойындар   студенттерге   адамны   р лін   алу а   немесеө ң ө ғ
берілген жа дайды ойнау а м мкіндік береді. Р лдік ойындар студенттердіғ ғ ү ө
"шиеленісті, бейтаныс, к рделі немесе  арама- айшы" болуы м мкін на тыү қ қ ү қ
мірлік   жа дайлар а   немесе   сценарийлерге   тартады,   б л   олардыө ғ ғ ұ ң
бас алар а   ж не   оларды   жа дайларына   атысты   жеке   сезімдерінқ ғ ә ң ғ қ
зерттеуді талап етеді.

Аннотация. Ролевые игры дают учащимся возможность взять на себя роль
человека   или   разыграть   заданную   ситуацию.   Ролевые   игры   вовлекают
учащихся   в  реальные  жизненные  ситуации  или   сценарии,   которые  могут
быть   «напряженными,   незнакомыми,   сложными   или   противоречивыми»,
что требует от них изучения личных чувств по отношению к другим и их
обстоятельствам.

Annotation. Role play exercises give students the opportunity to assume the role of
a  person  or  act   out   a  given   situation.  Role  plays  engage   students   in   real-life
situations   or   scenarios   that   can   be   “stressful,   unfamiliar,   complex,   or
controversial” which requires them to examine personal feelings toward others
and their circumstances.

Кілт с здерө : Р лдікө  ойындар, р лдерө , педагогикалық технология, пікірталас.
Ключевые слова: Ролевые игры, роли, педагогическая технология, 
дискуссия.
Keywords: Role-playing games, roles, pedagogical technology, discussion.
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Общение  в  игре  спонтанное,  школьникам  приходится  вырабатывать
такую модель поведения,  которая  предполагает  формирование  следующих
коммуникативных умений:

– готовность к сотрудничеству;
– толерантность;
– терпимость к чужому мнению;
– умение вести диалог;
– умение находить компромиссное решение.
В  процессе  игры  между  детьми  устанавливаются  такие  отношения,

которые  они  потом  воспроизводят  в  реальной  жизни.  Ребята  обучаются
таким  приемам  и  правилам  общения,  которые  в  дальнейшем  смогут
использовать  в  сходных  по  форме  жизненных  ситуациях.  Проигрывание
ситуации несколько раз дает возможность школьникам поменяться ролями,
испробовать другие варианты поведения, провести рефлексию деятельности.

Психическое развитие детей
Большую  роль  включает  в  себя  игровая  работа  для  процесса

психологического  становления  ребят.  Существенное  смысл  содержит  и
чувственная элемент игрового процесса, так как самый броский отпечаток в
нашей  памяти  оставляют  как  раз  те  действия,  которые  зацепляют  наши
ощущения, вызывают сильную духовную реакцию.

Этим образом,  игровая работа  выделяет  вероятность  ребенку купить
неоценимый личный житейский навык в  очень  максимально удобных для
него  критериях.  Ее  возможно  именовать  творческой  лабораторией
самообразования, «школой жизни» для малыша.

Сущность и конструкция сюжетно-ролевой и деловитый игры
Сюжетно-ролевые  и  деловые  игры  имеют  социальную  природу.  Их

сущность заключается в искусственного происхождения погружении ребят в
обстоятельства, вероятные в реальной жизни. Ключевое в проведении этих
игр  —  предоставить  вероятность  ребятам  выразить  инициативу,
предположить собственную модель общественных отношений.

Младшие подростки уже имеют представление о том, как как раз ведут
себя зрелые в похожих обстановках. В следствие этого, не обращая внимания
на  предлагаемую  свободу  поступков,  в  большинстве  случаев  малыши
пробуют копировать их поведение. Поручение устроителя игры произведено
в  том,  дабы  направлять  детей  к  розыску  собственных  разновидностей
поведения, необычных заключений образующихся задач.

Конструкция сего на подобии игры достаточно противоречива. С одной
стороны, в процессе игры малыш обязан испытывать себя безусловно бегло.
С иной стороны, ход игры строго регламентируется:

– определен круг ролей, которые обязаны выступать школьники;
– указаны  обстоятельства  и  амуниция,  в  которой  происходят

представляемые события;
– описаны критерии игры, которые нужно выполнять;
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– есть моральные и этические установки, которые должны применить
члены.

Ролевые игры — это всякий раз игра «во что-то» или же «в кого-то».
База  подобный  игры  заключается  в  содержании  ролей,  которые  малыши
обязаны «примерить» на себя. Вероятны эти разновидности ролей:

– определенных зрелых или же детей;
– адепта конкретного на подобии профессий;
– домашние роли;
– этнографические;
– роли сказочных или же литературных героев.
Любой  малыш  обязан  выполнять  собственную  роль  лишь  только  в

рамках игрового воздействия, которое имеет возможность быть нацелено на:
предметное воссоздание содержания деятельности;
выстраивание системы отношений меж людьми в ходе работы.
Облики ролевых игр в исходной школе.
Подключение ребят в сюжетно-ролевую или же бизнес игру разрешает

им  истечь  за  рамки  собственного  контекста  работы,  воплотить  в  жизнь
надобность  в  межличностном  общении  и  завладеть  важными  главными
компетентностями.

Примеры  применения  сюжетно-ролевых  и  деловых  игр  в  исходной
школе

Разглядим  на  случаях,  какие  ролевые  игры  возможно  выполнить  с
младшими подростками. Начнем с тех игр, где предлагается исполнять роль
ребят.  Значение этих игр в том, собственно, что детям дается вероятность
опробовать  всевозможные  варианты,  проиграть  некоторое  количество
моделей  поведения  и  на  базе  сего  квалифицировать  более  подходящий  и
верный.

Игра «Планета друзей»
В  начале  наставник  приглашает  ребятам  соединиться  в  некоторое

количество  групп  и  обрисовывает  им  игровую  историю.  Речь  станет
подходить  о  неиссякающем  космосе,  в  котором  располагается  большое
количество планет.  Всякой команде предлагается заселиться на отдельную
планету.  Сущность  игры  станет  заключаться  в  налаживании  жизни  на
необитаемой  земли.  Малыши,  попеременно  выполняя  поручения  учителя,
обязаны развивать и обживать свое правительство. Поручения надлежащие:

Выдумать  заглавие  планет  и  его  обитателей.  Обрисовать,  как  они
обязаны смотреться.

Составить критерии общего проживания на планете.
Обрисовать, какие действия происходят на планете.
Предложить варианты заключения описанной истории, в случае если

бы она случилась на вашей планете.
Огромную  роль  в  процессе  развития  личности  занимает  работа  по

развитию у студентов коммуникативных умений и способностей. Готовность
к сотрудничеству, становление возможности к созидательной деятельности;
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толерантность,  терпимость  к  постороннему  мнению;  умение  производить
разговор,  находить и отыскивать  содержательные компромиссы -  запросы,
предъявляемые нынешним социумом к младшему подростку.

Благополучно  создавать  коммуникативные  универсальные  учебные
воздействия вполне вероятно в процессе сюжетно-ролевой игры. В подобной
форме  коммуникативная  задачка  принимается  решение  членами  путём
импровизированного разыгрывания определённой истории.  Эти игры дают
возможность  детям  брать  в  долг  свежие  симпатичные  позиции  и  данным
облегчать  для  себя  выполнение  реальной  реальности,  в  которую  они
вводятся. Общение в этой ирге проходит органично и конечно, командование
и повиновение без принуждения, а игровые типы отношений вслед за тем
учащиеся переносят в жизнь. Принципиально припоминать, собственно, что
огромную роль в данном процессе играет изучение этим приёмам и правилам
общения, которые затем имеют все шансы быть применяться в подобных по
форме обстановках  разного  содержания.  А проигрывание  одной  и  что  же
истории  некоторое  количество  раз,  разрешает  участникам  измениться
ролями,  предложить  собственные  варианты  поведения,  обсудить  более
успешные, выполнить рефлексию собственной работы.

Мой  опыт  убеждает  меня,  что  сюжетно-ролевая  игра  –  уникальная
форма,  секрет  её  в  том,  что  она  обязательно  построена  на  интересе  и
добровольности,  заставить  играть  нельзя,  а  увлечь  игрой  можно.  Она
превращает  учебный  процесс  в  занимательную  деятельность,  её
эмоциональность  активизирует  все  психические  процессы  младшего
школьник.  Игра  –  неиссякаемый  источник  развития  ребёнка,  которая
позволяет  ему  раскрыться  всеми  гранями  своей  личности,  только  в  ней
возможны  высшие  достижения  ученика,  которые  завтра  станут  его
реальностью.
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Андапта.  Ма ала   бастауыш   мектеп  жасында ы   балаларда ы   стресскеқ ғ ғ
т зімділікті   де гейлерін   эмпирикалы   зерттеу   н тижелеріне   арнал ан.ө ң ң қ ә ғ
Автор   стресске   т зімділік   компоненттері   бойынша   де гейлікө ң
к рсеткіштерді   арастырды,   бастауыш   сынып   о ушыларыны   стресскеө қ қ ң
т зімділігіні  жалпы де гейін аны тады. Ж ргізілген зерттеу н тижелеріө ң ң қ ү ә
балаларда ы   стресске   т зімділікті   ма сатты   дамыту   ажеттілігінғ ө қ қ
к рсетеді.ө
         Кілт с здер: ө Стресске т зімділік, стресске т зімділік компоненттері,ө ө
бастауыш   сынып   о ушысы,   бастауыш   сынып   о ушысыны   стресскеқ қ ң
т зімділігіө

Аннотация.  Статья посвящена результатам эмпирического исследования
уровневых особенностей стрессоустойчивости у детей младшего школьного
возраста.   Автором  рассмотрены   уровневые   показатели   по   компонентам
стрессоустойчивости,   выявлен   общий   уровень   стрессоустойчивости
младших   школьников.   Результаты   проведенного   исследования
свидетельствуют   о   необходимости   целенаправленного   развития
стрессоустойчивости у детей.
       Ключевые   слова:  стрессоустойчивость,   компоненты
стрессоустойчивости, младший школьник, стрессоустойчивость младшего
школьника

Annotation.The article is devoted to the results of an empirical study of the level
features   of   stress   resistance   in   children   of   primary   school   age.   The   author
examined the level indicators for the components of stress resistance, revealed the
general   level  of  stress  resistance  of  younger schoolchildren.  The results  of   the
study indicate the need for targeted development of stress resistance in children.
    Keywords: stress resistance, components of stress resistance, junior schoolchild,
stress resistance of junior schoolchildren 

Введение 
Не  секрет,  что  многие  явления  в  социальной  жизни  школьников

(контрольные работы, невыполнение в срок домашних заданий, конфликты с
одноклассниками,  конфликты  дома  и  др.)  можно  смело  отнести  к  числу
стрессовых воздействий.
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Формирование  стрессоустойчивости  является  залогом  психического
здоровья  людей  и  неприменимо  к  социальной  стабильности,
прогнозированию событий в обществе. 

Термин «стресс» (от англ. Stress – давление, напряжение), заимстван из
техники, где это слова используется для обозначения внешней силы,
переложенной к физическому объекту и вызывающей его напряженность, то
есть временное или постоянное изменение структуры объекта.  Актуальность
проблемы  формирования  стрессоустойчивости  подрастающего  поколения
определяется  социальной  ситуацией,  сложившейся  в  современной
общеобразовательной  школе,  которая  в  большинстве  случаев  негативно
влияет на психоэмоциональное состояние ребенка. В связи с возрастными и
индивидуальными  особенностями  младшего  школьного  возраста
(несформированность  эмоционально-волевой  сферы,  несформированность
учебных навыков и саморегуляции, адаптации к обучению и др.) младших
школьников  можно  отнести  к  наиболее  незащищенность  от  негативных
стрессовых  воздействий.  Такая  ситуация  приводит  к  возникновению
личностной  реактивной  тревожности,  снижению  эмоциональной
устойчивости, самооценки и ухудшению уровня социальной адаптации. 

Стрессоустойчивость  –  свойство  личности,  обеспечивающее
гармоничный баланс между всеми компонентами психической деятельности
в  эмоциональной  ситуации  и  тем  самым  способствующее  успешному
выполнению деятельности [5, с.  312]. Изначально возникло такое понятие,
как  стресс,  для  обозначения  нехарактерной  реакции  на  воздействие
неблагоприятных  ситуаций.  Позже  их  стали  использовать  для  описания
реакции  личности  на  экстремальные  ситуации  на  биологическом,
психическом и поведенческом уровнях. В современной научной литературе
термин стресс используется в трех смыслах:

1.  Термин  стресс  определяет  любой  внешний  раздражитель  или
событие,  вызывающее  напряжение  или  напряженность  у  человека.  В
настоящее  время  в  этом  значении  чаще  используют  термин  «стрессор»,
«стрессовый фактор».

2. Стресс относится к субъективной реакции и в этом смысле отражает
внутреннее  психическое  состояние  (напряжение  или  возбуждение),  что
интерпретируется как чувства, защитные реакции и процессы, возникающие
у  самого  человека.  Такие  процессы  могут  способствовать  развитию  и
совершенствованию функциональных систем, а также вызывать психическое
напряжение.

3.  Стресс  –  это  физическая  реакция  организма  на  требование  или
вредное  воздействие  [6,   с.  210].  Современные  психолого-педагогические
исследования в области стресса, возникающего у детей младшего школьного
возраста,  сосредоточены  в  основном  на  изучении  страха  и  тревоги,  для
которых  характерно  состояние  повышенной  тревожности,  эмоциональной
неустойчивости  у  учащихся  [2,  с.  435]. Таким  образом,  актуальность
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проблемы  организации  воспитательной  работы  с  формированием
стрессоустойчивости  в  младшем  школьном  возрасте  и  путей  ее
профилактики  не  теряет  своей  значимости  в  связи  с  недостаточной
эффективностью  системы  психологической  помощи  и  сопровождения
младших  школьников  с  низким  уровнем  стрессоустойчивости.
Педагогическая  работа  по формированию стрессоустойчивости  в  младшем
школьном возрасте предполагает развитие навыков уверенного поведения и
саморегуляции,  формирование  чувства  внутренней  устойчивости  и
уверенности в себе, создание положительного образа «Я». "среди учащихся
начальных классов. 

Материалы и методы исследования
Методами  и  приемами  воспитательной  работы  с  формированием

стрессоустойчивости  в  младшем  школьном  возрасте  являются:
психогимастические  упражнения,  игры-беседы,  эмоционально-
символические и релаксационные упражнения, обучение анализу различных
эмоциональных состояний, арт-терапия, психологические занятия, сюжеты. -
ролевые  игры,  игры-симуляторы,  игры,  направленные  на  приобретение
опыта самоуправления [4, с.  38 ]. Данные методы и приемы воспитательной
работы  по  формированию  стрессоустойчивости  у  младших  школьников
целесообразно применять при эмоциональных и поведенческих нарушениях
(проявление  агрессии,  упрямство,  неспособность  сформировать
произвольную  сферу,  тревожность)  при  недостаточном  развитии
коммуникативных  навыков  (застенчивость  ,  неспособность  вступать  и
поддерживать  контакт  со  сверстниками  и  взрослыми,  недостаточная,
неустойчивая самооценка, высокая тревожность, детский страх, склонность к
риску  и  фантазированию,  защитные  качества,  недостаточная
осмотрительность  и  владение  коммуникативными навыками,  недостатки  в
нравственном воспитании) [2, с. 435]. К психогимнастическим упражнениям
для формирования стрессоустойчивости  у  младших школьников относятся
упражнения  по  кинезиологии.  Дискуссионные  игры  также  способствуют
формированию стрессоустойчивости у детей младшего школьного возраста. 

Этапы  проведения  дискуссионных  игр  по  формированию
стрессоустойчивости у учащихся начальной школы (Е.Б.  Кармолина) [1,  c.
338-341]: 

1.  Применение  проективной  методики,  направленной  на  выявление
субъективных  трудностей,  которые  в  данный  момент  испытывают  члены
группы, и личностных ресурсов для противостояния стрессовым ситуациям.

 2. Проведение мини-лекции по повышению стрессоустойчивости. 
3. Развитие способности детей противостоять стрессовым ситуациям в

беседе «Я и стресс». 
4.  После  того,  как  участники  ответили  на  последний  вопрос

обсуждения, тренер предлагает им сформировать подгруппы по 4-5 человек.
Как правило, группы создаются на основе совпадения каких-либо позиций
относительно  восприятия  понятия  «стресс»,  стратегий  и  ресурсов,
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проявляющихся в  рисунках.  В каждой сформированной группе желающие
могут выразить свои чувства, мысли и т.д., возникшие во время рисования.
При этом остальные слушают, дополняют, высказывают свое мнение, задают
вопросы, но не критикуют. 

5.  Последнее  упражнение  «Аплодисменты  по  кругу»,  формирование
положительного  итогового  настроения  в  группе  [1,  c.  338-341].
Эмоционально-символические и релаксационные упражнения направлены на
снижение  эмоционального  напряжения,  агрессии,  страха,  враждебности  и
напряжения у младших школьников, принятие себя. 

Анализ  различных  эмоциональных  состояний,  используемых  в
воспитательной  работе  по  формированию  стрессоустойчивости  у  детей
младшего  школьного  возраста,  основан  на  проведении  занятий  с
использованием «Комнаты психомоторной коррекции», «Кубиков Никитина»
- набора игровых и обучающих устройств, предназначенных для организация
развивающего и лечебного обучения [3, c. 435 ].

 Данная  методика  позволяет  формировать  у  младших  школьников
навыки саморегуляции,  чувство внутренней стабильности и уверенности в
себе,  формировать  положительный  образ  себя.  Метод  арт-терапии
способствует  формированию  стрессоустойчивости  у  детей  младшего
школьного  возраста.  Арт-терапия  –  это  специализированная  форма
психотерапии,  основанная  на  использовании  средств  искусства,
преимущественно искусства, целью которой является гармонизация развития
личности через развитие способности к самовыражению и самопознанию. 

Этому  способствуют  психологические  исследования:  развитие
произвольной саморегуляции,  навыков  самоконтроля,  устранение  страха  и
тревоги, формирование выразительной мимики и жестов. 

Результаты и обсуждение
В  начальной  школе  игра  является  основным  способом  получения

ребенком  социального  опыта.  Основную  роль  играют  ролевые  игры  и
симуляторы.  Поэтому  ролевые  и  имитационные  игры  способствуют
развитию  самоорганизации,  самоконтроля,  снятию  эмоционального
напряжения, мышечной релаксации у младших школьников [4, с. 38]. 

Итак,  организация  педагогической  работы  с  формированием
стрессоустойчивости  в  младшем  школьном  возрасте  предполагает
использование учителем начальных классов методов и приемов работы для
развития личностных и психофизиологических качеств ребенка, повышения
уровня  его  личностной  саморегуляции  и  готовности  к  действию.  ,
формирование  навыков  эмоциональной  саморегуляции,  умение  строить
межличностные отношения.
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А датпа.ң   Ма ала   бастауыш   сынып   м аліміні   леуметтік-қ ұғ ң ә
педагогикалы   ызметіні   мазм нын   ашады.   Ж мыста   негізгіқ қ ң ұ ұ
т жырымдаманы   м ні   аны тал ан,   бастап ы   буын   м алімініұ ң ә қ ғ қ ұғ ң
леуметтік-педагогикалы   ызметіні   компоненттері,   принциптеріә қ қ ң
сипаттал ан.   Бастауыш   сынып   м аліміні   бастауыш   сыныпғ ұғ ң
о ушыларыны   леуметтік-жеке   зыреттілігін   алыптастыру  бойыншақ ң ә құ қ
ж мыс кезе дері  сыныл ан.ұ ң ұ ғ

Т йінді с здер:ү ө  бастауыш сынып м алімі,  леуметтік-педагогикалыұғ ә қ
ызмет,  леуметтік-жеке  зыреттіліктер.қ ә құ

Аннотация.  Статья  раскрывает   содержание   социально-
педагогической   деятельности   учителя   начальной   школы.  В   работе
определена сущность ключевого понятия, описаны компоненты, принципы
социально-педагогической   деятельности   педагога   начального   звена.
Представлены этапы работы учителя начальных классов по формированию
социально-личностной компетенции у младших школьников.

Ключевые   слова:  учитель   начальных   классов,   социально-
педагогическая деятельность, социально-личностные компетенции.

Annotation.   The   article   reveals   the   content   of   the   socio-pedagogical
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activity of an elementary school teacher. The paper defines the essence of the key
concept, describes the components, principles of socio-pedagogical activity of the
primary level  teacher.  The stages of  the primary school  teacher's  work on the
formation   of   social   and   personal   competence   in   younger   schoolchildren   are
presented.

Key words: primary school teacher, social and pedagogical activity, social
and personal competencies.

Основу  деятельности  учителя  начальных  классов  составляют
взаимоотношения  с  людьми –  младшими  школьниками,  их  родителями,
администрацией школы, коллегами. 

Учитель  начальных  классов,  осуществляя  педагогическую
деятельность,  не  только  организует  обучение,  развитие  и  воспитание
младших  школьников,  но  и  создает  условия  для  всестороннего  развития
детей,  полноты  восприятия  ими  социокультурного  опыта,  накопленного
поколениями.

В  статье  мы  рассмотрим  одно  из  направлений  педагогической
деятельности учителя начальных классов – социально-педагогическое.

Представим  некоторые  научные  взгляды  в  определении  данного
понятия.

По  мнению  М.В.  Шакуровой,  организация  социального  воспитания
младших поколений необходима для прогресса общества в целом, поэтому
учителю  важно  создать  условия  социально-педагогической  защиты  для
психического, физического и социального развития человека [1]. 

М.А.  Галагузова  определяет  под  социально-педагогической
деятельностью  оказание  помощи  школьнику  в  процессе  социализации,
создание условий для его самореализации [2].  

На  формирование  личностных  качеств  младшего  школьника  влияет
множество факторов: семья, школа, общество. Учитывая современный ритм,
развитие технологий во всех сферах жизни человека, актуальной проблемой
является  формирование у учащихся компетенций по  решению  социально-
значимых проблем, формирование  активной  гражданской  позиции,
демократических ценностей,  патриотических  убеждений  и  позиции
социализации. 

Поэтому  при  планировании  работы  учителя  начальных  классов  в
обязательном порядке в план должен быть включен комплекс мероприятий,
направленных  на  развитие  социально-значимых  компетенций  у  младших
школьников,  что  станет  залогом  их  социально-активной  личности  в
будущем.

Организация  социально-педагогической  работы  учителя  начальных
классов будет включать несколько компонентов:

1. Знание условий социального развития ребенка. Для этого учитель
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должен владеть информацией из личного дела учащегося;  посетить семью
школьника,  составив  акт  обследования  жилищно-бытовых условий семьи;
организовать  наблюдение  за  характером  взаимоотношений  в  семье  и
индивидуальные беседы с родителями обучающегося.

2.   Включение  младшего  школьника в  активное  взаимодействие  с
социальной  средой через  привлечение  к  участию  в  жизни  ученического
коллектива, развитие интереса к школьным делам, организация наблюдения
за  адаптацией  в  коллективе  и  индивидуальная  работа  по  преодолению
трудностей во взаимоотношениях с социумом. Подключение родителей и по
необходимости специалистов.

3.  Организация  взаимодействия  с  социальными  институтами  для
формирования  активного  социального  окружения  через  участие  в
экскурсиях в музеи, библиотеки, дворцы школьников, кинотеатры, выставки,
приглашение на встречи  представителей  разнообразных,  интересных сфер
деятельности и прочее.

Для  результативности  указанной  работы  необходима  системность,
регулярность,  насыщенность деятельности в данном направлении. То есть
учитель  начальных  классов  должен  определить  необходимые
педагогический  условия:  цель,  содержание,  методы,  формы  и  средства,
которые  будут  способствовать  достижению  ожидаемых  результатов
деятельности.

Современный человек в процессе жизни вступает в контакт с разными
условиями,  социальными  средами:  семья,  детский  сад,  школа,
профессиональное образовательное учреждение, рабочий коллектив и т.д. В
период обучения  в  начальных классах  должна  быть  заложена  основа для
формирования и развития у школьников знаний и умений по адаптации к
разным  условиям,  коммуникативных  способностей,  навыков
самопрезентации и др., то есть формирование социально-значимых качеств,
необходимых для жизни в социуме.

Кратко представим этапы работы учителя начальных классов:
1. Диагностика. Она позволяет определить причины неудач  младших

школьников  в  социальном  взаимодействии, уровень сформированности
социально-личностных качеств.

На  основании  результатов  диагностики,  полученных  путем
анкетирования,  бесед,  наблюдения, изучения  личности  школьника и  его
ближайшей среды и  прочее,  учитель  анализирует  и  систематизирует
содержание проблемы.

2.  Конструирование  педагогического  процесса,  включающее  в  себя
составление  плана  работы.  При  этом  следует  отметить
дифференцированность  работы  учителя  начальных  классов,  так  как  у
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каждого  школьника  чаще  всего  свой  круг  проблем  и  трудностей,
возникающих в процессе социализации в обществе. 

3.  Организация  и  осуществление  социально-педагогической
деятельности. Вовлечение учащихся, их родителей и заинтересованных лиц
в  активное  социальное  взаимодействие.  Социально-личностное  развитие
младших школьников как на уроках, так и во внеурочное время.

4.Мониторинг  результатов  социально-педагогической  деятельности.
Оценка  и  отслеживание  динамики  развития  уровня  сформированности
социально-личностных  качеств  необходимы  для  коррекции  и  внесения
изменений в текущий процесс. 

Таким образом,  социально-педагогическая  деятельность  в начальной
школе  широка  по  своему  содержанию,  учитель  начальных  классов
выступает  и  как  организатор  непосредственной  работы  с  младшими
школьниками, так и как посредник - связующее звено с окружающей средой,
что в итоге окажет влияние на становление социально-личностных качеств у
обучающихся. 

Определим основополагающие положения, которыми руководствуется
учитель  начальных  классов  при  организации  социально-педагогической
деятельности:

1.  Создает  педагогическую  среду,  взаимодействует  со  всеми
социальными  институтами,  координирует  деятельность  участников
педагогического процесса.

2.   Осуществляет  личностно-ориентированный  подход  к  каждому
участнику  педагогического  процесса,  оказывает  необходимую
консультативную, методическую, обучающую помощь.

3. Опирается на положительное в воспитании, то есть диагностирует
положительные личностные качества и на их основе формирует у младших
школьников социально-значимые компетенции.

4.  Соблюдает  педагогическую этику,  такт,  развивает  педагогическое
мастерство,  собственную  социально-личностную  компетенцию  для
достижения результатов социально-педагогической работы. 

Таким  образом,  социально-педагогическая  деятельность  учителя
начальных классов  представляет  собой целостный комплекс  видов,  форм,
методов  формирования  социально-личностной  компетенции  младших
школьников, который обеспечит высокую включенность маленьких граждан
Республики  Казахстан  в  активную  жизнь  государства,  позволит  развить
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личностный потенциал и формировать позитивную социализацию.

Литература

1.  Шакурова, М.В. Педагогическое  сопровождение  становления  и
развития социокультурной идентичности школьников [Текст]: дис. …  докт.
пед. наук: 13.00.01/ Шакурова Марина Викторовна. – М., 2007. – 361 с. 
2. Галагузова, Ю.Н. Теория и практика системной профессиональной 
подготовки социальных педагогов [Текст]: дис. … докт. пед. наук: 13.00.08/ 
Галагузова Юлия Николаевна. – М., 2001.-373 с.

2 секция: 
Социальное и гуманитарное знание в современной парадигме научных

исследований.

«Активизация познавательных интересов младших школьников
посредством применения икт»2

Абжанова А., Сулейменова Г.А.
Инновационный Евразийский университет, г. Павлодар
Павлодарский педагогический университет, г. Павлодар

2 Научный руководитель, к.п.н., профессор  ИнЕУ  Л.А.Семенова
327



Akmar_86@  mail  .  com  

Андатпа: Б л   ма ала   о ушыларды   о у   де гейін   арттыру   ралыұ қ қ ң қ ң құ
ретінде  информатика  саба тарында  мотивацияны  дамуын  арастыру ақ ң қ ғ
арнал ан.   Ж мыста   информатика   саба тарында   мотивациянығ ұ қ
алыптастыру  дістері мен  дістеріне баса назар аударылады.қ ә ә

Т йінді   с здерү ө :   мотивация,   информатика   саба ы,   танымдығ қ
белсенділік.

Аннотация: Данная   статья   посвящена   рассмотрению   развития
мотивации   на   уроках   информатики   как   средство   повышения   уровня
обученности  учащихся.  В  работе  сделаны акценты на  методы и  приемы
формирования мотивации на уроках информатики.

Ключевые   слова:  мотивация,   урок   информатики,   познавательная
активность.

Abstract: This   article   is   devoted   to   the   development   of   motivation   in
computer science lessons as a means of increasing the level of learning of students.
The paper focuses on methods and techniques of motivation formation in computer
science lessons.

Keywords: motivation, computer science lesson, cognitive activity.

Одним из важнейших направлений образования Республики Казахстан
является  инновационность  образования.  Главной  целью  преподавания
информатики  в  условиях  инновационного  образования,  является  задача
создать ученику условия для формирования умений и навыков практического
использования  информационных  технологий,  творческого  осмысления
способов компьютерной обработки информации, умения логически мыслить,
развитие познавательной активности учащихся. 

Формирование  учебной  мотивации  является  одной  из  проблем
современной  школы.  Ее  актуальность  обусловлена  самой  учебной
деятельностью,  обновлением  содержания  образования,  формированием  у
школьников  приемов  самостоятельного  приобретения  знаний,  развития
активности.

Информатика  как  учебный  предмет  обладает  такими  особенностями
развития  творческих  способностей  личности,  в  основе  которых  лежат
интеллектуальные  качества:  приспосабливаемость,  оригинальность,
пунктуальность,  познавательная  активность,  интеллектуальная  смелость,
чувство комфорта.

Главной  задачей  учителя  информатики  в  воспитании  растущего
человека,  способного  самостоятельно  мыслить,  развивать  творчества  и
фантазии  у  ребенка,  в  его  умениях  практически  выполнять  свои  идеи  с
помощью  самых  современных  технических  средств  и  программных
продуктов.
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В настоящее время, в период перехода к информационному обществу,
важным  становится  умение  оперативно  и  качественно  работать  с
информацией, привлекая для этого современные средства и методы.

Компьютерные   технологии  на  уроках  -  мои   главные  помощники.
Компьютер  помогает  мне  сделать  уроки более насыщенными, облегчает
детям усвоение материала. Это и мультимедийные пособия  и интерактивные
таблицы электронные  приложения к учебникам .

    Практически  на  любом  школьном  предмете  можно  применить
компьютерные технологии. Важно одно – найти ту грань, которая позволит
сделать  урок  по-настоящему  развивающим  и  познавательным.
Использование  игровых  возможностей  компьютера  в  сочетании  с
дидактическими возможностями позволяет обеспечить  плавный переход к
учебной  деятельности.  Игровые  программы  способствуют  формированию
мотивации учения, стимулирует инициативу и творческое мышление. Игра
позволяет  выйти  за  рамки  определенного  учебного  предмета,  побуждая
учащихся  к  приобретению  знаний  в  смежных  областях.  С  помощью
компьютера можно поставить перед ребенком реальную, понятную, вполне
достижимую  цель:  выполнишь  правильно  задание  -  откроешь  картинку,
вставишь  правильно  все  буквы  –  узнаешь  имя  сказочного  героя.  Таким
образом,  в  процессе  игры  у  ребенка  возникает  положительная  мотивация
усвоения  знаний.  Какой  бы  сложной  и  скучной  не  была  тема  урока,  она
станет интересна школьнику, если учебный материал на экране представлен
в красках, со звуком и другими эффектами.

Ученик в процессе обучения должен стать субъектом учения, т.е. иметь
потребность  и  желание  познать  учебный  материал  и  применить  его  на
практике. 

ИКТ позволяет не только разнообразить обучение детей, но и является
помощником  учителя.  Педагог,  может  использовать  современные
информационные  технологии  как  пособие,  дидактический  материал,
вспомогательные  средства.  Также,  педагог  может  хранить  различную
информацию (электронный журнал, конспекты уроков, данные об учащихся).
Это -делает процесс обучения более простым и доступным для педагога и
детей.  Использование  информационных  технологий  повышает
исследовательскую  деятельность  учащихся,  расширяет  возможности
самостоятельной  деятельности.  С  использованием  ИКТ,  роль  учителя
является второстепенной, он является в некотором роде тьютером , который
управляет,  направляет  на  дальнейшую  деятельность.  При  правильном
использовании  информационных  технологий  повышается  мотивационная
деятельность  учащихся,  образное  мышление,  стимулируют  к
самостоятельному анализу.

Эту  задачу  невозможно  выполнить  без  создания  соответствующей
мотивации.  Собственно  говоря,  с  создания  мотивации  должно  начинаться
изучение любого нового материала. 

Для повышения мотивации необходимо:

329



• обеспечить  у  учеников  ощущение  продвижения  вперед,
переживание успеха в деятельности через дифференциацию обучения;

• использовать  все  возможности  учебного  материала  для  того,
чтобы заинтересовать учеников, активизировать самостоятельное мышление;

• организовать атмосферу сотрудничества на уроке, взаимопомощь
и позитивное отношение к предмету в целом; 

• осуществлять  индивидуальный  подход  к  каждому  ученику,
мотивировать, опираясь на его личные мотивы. 

И, конечно же, развитие устойчивой мотивации к учению, о которой
много говорят и пишут, - на практике достичь довольно сложно.

Многие годы мотивом для изучения информатики, в первую очередь,
выступал интерес к компьютеру. Это было чем-то новым и неизвестным, и
привлекало  внимание  детей.  Компьютер  таил  в  себе  много  новых
возможностей. Он мог быть другом и помощником, был способен развлечь и
связать со всем миром. 

Однако с каждым днем для большинства детей компьютер становится
чем-то  обыденным и,  соответственно,  у  них  теряется  интерес  к  предмету
«информатика».

Мотивация – это побуждения, вызывающие активность, определяющие
направленность личности.

Какие  же  методы  и  приемы  формирования  мотивации  на  уроках
информатики можно применить? 

1. Акцент на стимулирующее влияние изучаемого материала:
Встраивайте  новый  материал  в  уже  имеющуюся  систему  знаний  по

вашему предмету и другим дисциплинам — так вы покажите их взаимосвязь
и важность отдельного элемента в цельной парадигме. 

Акцентируйте  внимание  на  актуальности  и  новизне  учебного
материала. 

Указывайте  на  профессиональную  направленность  учебного
материала,  показывайте,  где  и  как  учащиеся  воспользуются  полученными
знаниями. 

2. Техническое, дидактическое обеспечение занятия:
Используйте  различные  формы  представления  учебного

материала,  удивляйте  и  вызывайте  интерес:  фото,  видео,  аудиоматериалы,
графики, наглядные пособия, тактильные и ролевые игры и прочее. 

Позаботьтесь  о  том,  чтобы  каждый  учащиеся  мог  работать  с
вашими материалами. 

Помните о необходимости разъяснять цели той или иной учебной
деятельности.  

Четкая структура занятия  позволяет  легче  систематизировать  и
усваивать материал, что вызывает большее удовлетворение от занятия. 

  В заключение хотелось бы сказать о том, что применение активных и
интерактивных  форм  в  учебном  процессе,  повышает  эффективность
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образовательного  процесса,  делает  обучение  более  интересным,
увлекательным и содержательным. 

На  мой  взгляд,  это  прекрасный  способ  реализации  личностно-
ориентированного  подхода  в  обучении.  Учитель  вправе  выбирать  свою
технологию и методы работы, но каждый учитель обязан работать во благо
развития ребенка.
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Аннотация.  В   исследовании   предпринимается   попытка   сравнить
функции   деталей   в   рассказе   А.П.   Чехова   и   одноименной   экранизации
режиссера   И.   Хейфица.   Рассматриваются   детали   в   художественном
тексте, их виды, функции, роль в раскрытии персонажа и авторской идеи.
Анализируются   роль   и   функции   деталей   в   кинематографе.   Проводится
сравнительный анализ кадров из фильма и портретного описания в тексте в
целях   определения  точности   передачи   авторской   идеи   в   экранизации.   В
выводах   констатируется   тот   факт,   что   в   художественном   тексте
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художественные   детали   позволяют   читателю   представить   целостную
картину   пейзажа,   портрета,   интерьера,   тогда   как   в   кинематографе
воображение зрителя ограничено видением режиссера. 

Ключевые   слова:  художественная   деталь,  экранизация,   функции
детали, сравнительный анализ, монтажность, кадрирование.

А датпа. ң Зерттеу А. П. Чеховты   гімесіндегі егжей-тегжейлердің әң ң
функцияларын   ж не   режиссер  ә И.   Хейфицті   аттас   бейімделуінң
салыстыру а   тырысады.   К ркем   м тіндегі   егжей-тегжейлер,   олардығ ө ә ң
т рлері,   функциялары,   кейіпкерді  ж не   авторлы   идеяны   ашуда ы   р лі.ү ә қ ғ ө
Кинода ы   б лшектерді   р лі   мен   функциялары   талданады.   Фильмніғ ө ң ө ң
кадрлары   мен   м тіндегі   портреттік   сипаттамалар а   салыстырмалыә ғ
талдау   авторлы   идеяны   фильмге   бейімдеуде   беруді   д лдігін   аны тауқ ң ә қ
ма сатында   ж ргізіледі.   орытындыларда   к ркем   м тінде   к ркемқ ү Қ ө ә ө
б лшектер   о ырман а   пейзажды ,   портретті ,   интерьерді   т тасө қ ғ ң ң ң ұ
бейнесін  сыну а м мкіндік береді, ал кинематографияда к рерменні   иялыұ ғ ү ө ң қ
режиссерді  к з арасымен шектеледі. ң ө қ

Т йінді   с здер:  ү ө к ркем  деталь,  фильмге   бейімделу,   егжей-тегжейліө
функциялар, салыстырмалы талдау, монтаждау, жа тау.қ

Abstract.  The study attempts to compare the functions of the details in the
story of A.P. Chekhov and the film adaptation of the same name directed by I.
Heifitz. Details in the literary text, their types, functions, role in the disclosure of
the   character   and   the   author's   idea.   The   role   and   functions   of   details   in
cinematography are analyzed. A comparative analysis of the frames from the film
and the portrait  description in the text is carried out in order to determine the
accuracy   of   the   transmission   of   the   author's   idea   in   the   film  adaptation.  The
conclusions state the fact that in a literary text, artistic details allow the reader to
present a complete picture of the landscape, portrait, interior, whereas in cinema
the viewer's imagination is limited by the director's vision. 

Keywords: artistic detail, screening, detail functions, comparative analysis,
montage, framing.

Введение.  Анализу  и  интерпретации  рассказа  А.П.  Чехова  «Дама  с
собачкой»  посвящено  большое  количество  научно-исследовательских,
публицистических,  художественных работ.  Одной из таких работ является
экранизация  известного  рассказа  режиссером  И.  Хейфницем,  в  которой
режиссер  попытался  максимально  приблизиться  к  оригинальному  тексту.
Для такого сближения текста и экранизации служат художественные детали.

Под  художественной  деталью  подразумевается  небольшой  важный
элемент произведения, несущий главную смысловую нагрузку и являющийся
сильной позицией  в  тексте.  Деталь  способна  с  помощью незначительного
текстового  размера  передать  наибольшее  количество  информации,  с
помощью детали  одним  либо  несколькими  словами  можно  извлечь  самое
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яркое  понятие  о  персонаже  (его  внешности  или  психологии),  интерьере,
обстановке. 

Как  известно,  А.П.  Чехов был мастером художественной детали.  На
сравнительно  небольшом  по  объему  тексте,  он  умело  разворачивал
конфликты, создавал портреты и интерьеры, показывал глубокий внутренний
мир героев. 

В своем исследовании мы попытались рассмотреть,  как реализуются
чеховские детали в экранизации, какие приемы использует режиссер, чтобы
передать максимально точно детали.

Актуальность  предпринятого  исследования  обосновывается
современными тенденциями к экранизациям художественных произведений.
В настоящее время кинематограф стремиться экранизировать любой более
или  менее  популярный  художественный  текст.  Но  остается  открытым
вопрос:  насколько  точно  экранизация  может  передать  авторскую  идею  и
какими способами это достигается.

Детали  в  художественном  тексте.  В  своей  статье  Лагно  К.Г  и
Каменская  И.  Б.  указывают на  ученых,  исследовавших функционирование
художественной детали в литературном произведении: М.М. Бахтин, Р. Де
Богранд,  В.  Дресслер,  Е.С.  Добин,  Г.Н.  Поспелов,  В.Е.  Хализев,  Дж.
Хартман, Л.В. Чернец, А.П. Чудаков, М.Н. Эпштейн и др. 

Среди  писателей,  которые  профессионально  использовали  деталь,
можно назвать А. Чехова. Литературовед Е.С. Добин утверждает, что у А.
Чехова деталь обязана пройти строгий отбор и должна быть помещена на
передний план. Сам А. Чехов поддерживал минимизацию подробностей, но в
то  же  время  обладал  мастерством  умелого  применения  деталей  в
художественном  тексте.  При  постановке  пьес  А.  Чехов  требовал
соответствия  мелочей  в  обстановке  и  одежде  с  деталями  в  своих
произведениях. Чехов говорил: «Без детали вещь не живёт» [1, с.103]. 

Проблеме свойств и функции деталей посвящено очень много научных
исследований.  Так,  например,  А.  Есин  рассматривает  художественную
деталь,  как  «мельчайшую  изобразительную  или  выразительную
художественную  подробность:  элемент  пейзажа  или  портрета,  отдельную
вещь, поступок, психологическое движение и т. д.». Художественная деталь
увеличивает  емкость  и  выразительность  выражения  при  одновременной
экономии  языковых  средств.  Функция  детали  содержится  в  том,  что
«свойства  одного  явления  бросают  свет  на  другое».  Кроме  того,  она
«обладает  способностью  одновременно  и  характеризовать  человека,  и
выражать  авторское  отношение  к  персонажу».  [2,  с.  4  9]  Хорошо
подобранная деталь сможет весьма точно передать состояние человека. 

Виды  деталей  и  их  функции  в  художественном  тексте  можно
обобщенно представить в следующей таблице (табл. 1):
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Таблица  1.  Виды  и  функции  деталей  в  художественном  тексте

Детали  в  кинематографе.  Известный  теоретик  кинематографа  Бела
Балаш  акцентирует  свое  внимание  на  детали,  как  на  одном  из  основных
свойств кинематографа в одном ряду с такими понятиями, как крупный план,
монтаж,  меняющаяся  дистанция,  ракурс.  Сохраняя  достоверность  общему
эмоциональному  настроению  произведения,  деталь,  по  суждению
исследователя, позволяет режиссеру обращать внимание зрителя, некоторым
образом,  вынуждая  «наши  глаза  следовать  от  детали  к  детали,  как
предписано  его  монтажом»  и  поэтому  не  просто  «показывать  фильм,  но
одновременно и интерпретировать» [3, с. 1].

В кинематографе художественная деталь приобретает другой признак.
Деталь в тексте может играть роль маркера, которым обозначается тот или
иной  персонаж;  незачем  давать  целую  портретную  характеристику  героя,
важен  основной,  характеризующий  признак,  прочее  добавит  режиссер  и
дорисует  воображение  читателя.  В  статье  «Литература  и  кино»  советский
режиссер Михаил Ромм, повествуя об ключевых свойствах кинематографа –
монтажности  и  пластической  выразительности,  отмечает,  что  они  «в
большой  мере  свойственны  и  высоким  литературным  образцам,  а,
следовательно,  мастерство  кинодраматурга  опирается  не  только  на
специфические требования кинематографа, но и на литературные традиции».
Для того, дабы деталь можно было перенести из литературного произведения
на  экран,  она  должна  обладать  в  первую  очередь  визуальной
выразительностью. [3, с. 2]

Сравнение  деталей  в  художественном  тексте  и  кинематографе.
Настоящее  исследование  посвящено  анализу  художественных  деталей  в
рассказе  А.П.  Чехова  «Дама  с  собачкой»  и  одноименной  экранизации
режиссера  И.  Хейфица.  В  своем  исследовании  я  опираюсь  на  понимание
художественной детали, предложенное А. Есиным [2, с. 49]. 

Мастерство  А.П.  Чехова  настолько  велико,  что  при  помощи
небольшого  количества  деталей  перед  читателем  создается  целостная
картина и передается точное состояние героев. Режиссер И. Хейфиц трепетно
относился к оригинальному тексту, он много размышлял как показать ту или
иную сцену, как передать проблематику чеховской прозы.

Очень  важное  отличие  рассказа  от  фильма  заключается  в  том,  что
«город С.» превращается в Саратов. Предполагается, что Чехов отказался от
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прямого  наименования  города  не  просто  так.  Возможно,  под  этим
подразумевается  «серый город»,  безымянный,  один из  множества  городов
русской  провинции.  Улицы,  гостиница,  забор  –  все  серое.  Еще  одним
отличием  оригинального  текста  от  экранизации  является  мотив  скуки,
«ничегонеделания». В тексте он не так силен, как в экранизации, режиссер
намеренно акцентирует внимание на мотиве скуки, кадрируя определенные
символические  детали.  Фильм  начинается  картинами  набережной:  в  море
плавает  бутылка,  неопрятные  люди,  мужчины,  сидящие  в  павильоне,  не
знают, чем себя занять. 

Знакомство главных героев происходит за обедом: Анна Сергеевна фон
Дидериц усаживается за соседний стол, а Дмитрий Дмитриевич Гуров все это
время наблюдает за ней. Для того, чтобы показать, что она из порядочного
общества,  режиссер  одевает  Анну  в  прекрасное  белоснежное  платье,  на
голове  черный  берет,  руки  в  белых  перчатках.  А  на  безымянном  пальце
кольцо, свидетельствующее о том, что она замужем. В портрете режиссер в
большинстве деталей придерживается оригинального текста (табл. 2)

Таблица 2. Портрет и костюм Анны Сергеевны в рассказе и в фильме

Портрет и костюм Анны в тексте Портрет  и  костюм  Анны  в
фильме

«...по  набережной  прошла  молодая
дама,  невысокого  роста  блондинка,  в
берете...» 

«...по  сторонам  лица  печально  висели
длинные волосы...» 
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«...она  из  порядочного  общества,
замужем...»

Сопоставив  кадры  из  фильма  и  цитаты  из  текста,  описывающие
портрет  Анны,  можем  прийти  к  выводу,  что  режиссер  постарался
максимально  приблизить  портрет  актрисы  к  портрету  художественного
персонажа. Некоторые детали, такие как кольцо – символ замужества, цвет
волос и берет, маленький шпиц – в точности повторяют чеховские детали. 

Сцена с пароходом в фильме демонстрируется несколько иначе, чем в
оригинале.  В  рассказе  Анна  и  Гуров  гуляют,  развлекаются,  встречают
пароход вместе, а в фильме она уходит от него и спешно идет к пароходу с
букетом ромашек в руках. Анна стоит грустно и задумчиво, ожидая своего
мужа, но муж не приехал и сразу после этого, герои направляются в комнату.

Примечательно то, что на протяжении всего фильма белый шпиц Анны
будто бы передает состояние хозяйки. Например, когда Гуров ведет Анну в
номер, нам крупным планом показывают шпица, тот ничего не понимает, его
тащат  за  поводок,  а  он  просто  бежит.  Так  и  Анна,  подчиняясь  страсти,
желаниям бежит за Гуровым.

Далее мы можем заметить гастрономическую деталь – Гуров ест арбуз,
пока Анна плачет. В конце же в гостинице Гуров пьет чай, а она все также
плачет.  Однако  здесь  есть  существенная  разница:  арбуз  символизирует
холодные  чувства,  безразличие,  равнодушие,  а  чай  олицетворяет  теплые
чувства, любовь. Всего 2 детали показали историю развития любви Гурова к
Анне.  Еще  одна  интересная  деталь,  Анна  плакала  и  рассказывала  о
ненавистной  замужней  жизни  не  из-за  того,  что  изменила  мужу  и
чувствовала  себя  виноватой,  а  потому  что  боялась  стать  в  глазах  Гурова
низкой женщиной. 

К  сожалению,  в  фильме  не  раскрываются  две  интересные  детали,
которые присутствуют в рассказе: «и кружева на их белье казались ему тогда
похожими на чешую» [7, с. 3]  «ласковый шорох ее одежды». [7, с. 6] Мы
четко можем увидеть, что Гуров по-настоящему влюбился в Анну. Других
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женщин  он  вспоминал  только  в  интимном  плане,  а  воспоминания  о  ней
чисты, он помнит ее взгляд, дыхание и любимое серое платье.

Зато в фильме это раскрывается в других сценах, например, когда на
улице Гуров видит белого шпица и бросается за ним вслед, надеясь, что это
собачка Анны. Но оказалось это совершенно другая собака.  Или же когда
Гуров  играет  на  фортепиано  в  Москве,  рядом  горит  свеча,  которая
напоминает ему ту самую свечу, горевшую тогда в номере Анны Сергеевны.
Режиссёр  мастерски  сумел  показать,  что  значит  для  московских  людей
любовь. 

И последняя деталь,  добавленная режиссером, которая отсутствует в
рассказе – белая перчатка Анны Сергеевны. Она обронила ее, когда уезжала
из Ялты. Гуров, подняв перчатку, оставил ее на перроне. Ведь он считал, что
все  кончено,  они  больше  никогда  не  встретятся,  но  тогда  все  только
начиналось.

Вывод.  Иосиф Хейфиц очень бережно отнесся к рассказу Чехова. Он
постарался  передать  всю  проблематику  и  суть  в  фильме,  даже  добавил
несколько новых деталей для этого. Тем не менее следует признать: не все
можно передать  средствами кинематографа.  Потому что в фильме виды и
функции деталей ограничены видением режиссера. Если при прочтении мы
можем сделать собственные выводы, проанализировать и отрефлексировать
их, дав волю воображению, воссоздать образы героев, как нам нравится. То
при просмотре фильма наша фантазия ограничивается, потому что режиссер
навязывает  нам  свое  видение  картины.  Есть  области,  в  которых  кино
бессильно,  а  книга  способна  довольно  изящно  ввести  идеи  в  текст  и
представить их любознательному читателю.
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Основные направления деятельности научно-экспертной группы
ассамблеи народа Казахстана Павлодарской области в укреплении

согласия и консолидации казахстанского общества

А.С. Аманова 
Павлодарский педагогический университет им. А.Х.Маргулана

Аннотация.  Ма алада   Павлодар   облысы   аза стан   хал ық Қ қ қ
Ассамблеясыны   рылымды  б лімшесі –  ң құ қ ө Ғылыми-сараптамалы  топтық ң
ызметі  қ к рсетілгенө .   арастырылып   отыр ан   кезе ні   хронологиялыҚ ғ ң ң қ
ше бері 2022 жылды  амтиды. Автор  ылыми-сараптамалы  ң қ ғ қ аумдастық қ
м шелеріні   о амды  ж мыстарыны  негізгі ба ыттарын к рсетү ң қ ғ қ ұ ң ғ ө іп, оның
аясында   ХА   ызметіҚ қ нің  о амды   келісім   мен   жалпы лтты   бірлікқ ғ қ ұ қ
саласында ы  мемлекеттік   саясатты  а ымда ы  ба ыттарында  ғ ң ғ ғ ғ ылыми-ғ
сараптамалы  ж мысы  арастырылды.қ ұ қ

Аннотация.  В   статье   представлена   деятельность   структурного
подразделения   Ассамблеи   народа   Казахстана   Павлодарской   области   –
Научно-экспертной   группы.   Хронологические   рамки   рассматриваемого
периода  охватывают 2022   год.  Автором показаны основные  направления
общественной   работы   членов   научно-экспертного   сообщества,   в   рамках
которых   осуществлено  научно-экспертное   сопровождение   деятельности
АНК  по   актуальным   направлениям   государственной   политики   в   сфере
общественного согласия и общенационального единства.

Annotation.  The article presents the activities of the structural unit of the
Assembly of the People of Kazakhstan of the Pavlodar region – a Scientific expert
group. The chronological framework of the period under review covers the year
2022. The author shows the main directions of  public work of members of   the
scientific   and  expert   community,  within   the   framework  of  which   scientific   and
expert support of the activities of the APK on topical areas of state policy in the
field of public consent and national unity was carried out.

Т йінді с здер.ү ө  аза стан хал ы Ассамблеясы, ылыми-сараптамалыҚ қ қ ғ қ
топ, тарих, педагогика, саясат.
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Ключевые  слова. Ассамблея  народа  Казахстана,  научно-экспертная
группа, история, педагогика, политика.

Keywords. Assembly  of  the  people  of  Kazakhstan,  scientific  and expert
group, history, pedagogy, politics.

Каждый  из  казахстанских  регионов  может  служит  образцом
общественного  согласия  и  межэтнической  дружбы  народов.  Республика
Казахстан  предстала  перед  миром своего  рода громадной лабораторией,  в
которой жизнью испытаны и  проверены научные принципы национальной
политики в  укреплении согласия и консолидации казахстанского общества.
На  данных  принципах  основана  деятельность  научно-экспертного
сообщества Ассамблеи народа Казахстана Павлодарской области. 

В состав Научно-экспертной группы (далее НЭГ) АНК Павлодарской
области входят ученые высших учебных заведений, сотрудники научных и
культурно-просветительских  центров  региона.  На  современном  этапе
деятельность  НЭГ  проходит,  главным  образом,  по  двум  основным
направлениям:  научно-аналитическое  сопровождение  деятельности
Ассамблеи  народа  Казахстана и исследования  в  рамках  деятельности
Региональной  комиссии  по  вопросам  полной  реабилитации  жертв
политических репрессий. 

Спектр  вопросов  по  первому  направлению,  над  которым  работает
научно-экспертная  группа,  достаточно  обширна.  Это  историческое
направление, направленное на формирование исторического сознания через
уроки  прошлого,  истории  этносов  региона;  политологическое –
модернизация политической системы; педагогическое направление включает
такие аспекты, как традиции толерантности народа Казахстана, патриотизм,
молодежная политика. 

В  рамках  этих  направлений  члены  научно-экспертной  группы  в
течении  2022  года  приняли  активное  участие  на  разных  диалоговых
площадках,  научных  мероприятиях  по  проблемам  межэтнических  и
межконфессиональных  отношений.  Сами  выступали  инициаторами  и
организаторами  круглых  столов,  семинаров-тренингов,  научных
конференций, как республиканского, так и международного уровня. 

В рамках развития исторического направления ученые приняли участие
в  мероприятиях  различного  уровня,  целью  которых  являлось  изучение
истории  межэтнических,  межконфессиональных  отношений  в  Казахстане,
исследованию  истории,  культуры  и  традиций  отдельных  этносов
современного Казахстана.

В  марте  Г.М.  Тохметова приняла  участие  в  работе  круглого  стола,
организованного  ОО  «Atamnyn  Amanaty»  г.  Нур-Султан,  в  качестве
представителя  от  Павлодарской  области.  В  качестве  спикеров  выступили
представители  учреждений  образования,  ведомственных  организаций,
этнокультурных объединений республики, также ученые России, Татарстана,
Мероприятие было связано с историей и культурными ценностями страны,
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приведены примеры дружбы народов в годы Второй Мировой войны. Автор
ряда трудов по истории депортации Г.М. Тохметова в своем выступлении
подчеркнула,  что  «депортированные  народы,  прибывшие  в  Казахстан  без
средств  к  существованию,  могли  выжить  благодаря  помощи  местного
населения, своему мужеству и трудолюбию».

В  преддверии  празднования  Дня  Республики  научно-экспертным
сообществом АНК был проведен круглый стол «День Республики – смелый
шаг  нашей  страны  к  государственности»,  на  котором  спикеры,  отдельно
осветив  историю  Дня  республики,  отметили  значимость  национального
праздника. Также в ходе обсуждения были подняты вопросы формирования
идеи  «Новый  Казахстан  –  Справедливый  Казахстан»,  конституционные
реформы, принцип государственной политики – «единство в многообразии».

Члены  научно-экспертной  группы  принимают  активное  участие  в
международных  проектах,  конкурсах,  программах.  В  марте  в  рамках
Международного  исследовательского  форума  «Современный  мир:
устойчивость  и  безопасность  в  регионах  Центральной  Азии  и  Большого
Алтая»  проведен  Международный  конкурс  научных  работ  и  общественно
значимых  проектов  «Гражданская  и  политическая  активность:
Межнациональные  и  межконфессиональные  отношения  в  регионах
Центральной Азии и Большого Алтая»,  организатором которого выступает
Фонд Владимира Шаманова «Защитники Отечества» совместно с ведущими
вузами  Алтайского  края:  классическим,  педагогическим,  техническим,
медицинским университетами, Алтайским филиалом РАНХиГС, Алтайским
государственным  институтом  культуры,  Барнаульским  юридическим
институтом  МВД  России,  Алтайским  государственным  гуманитарно-
педагогическим университетом имени Василия Шукшина.

В конкурсе приняли участие 58 представителей научного сообщества
Казахстана,  России,  Узбекистана,  Таджикистана,  Кыргызстана  и
Азербайджана  по  4  номинациям.  Из  19  участников  в  номинации  «Роль
общественных  институтов  и  образовательных  организаций  в  развитии
межнациональных  и  межконфессиональных  отношений  в  странах
Центральной  Азии  и  Большого  Алтая»  отмечена  А.С.  Аманова. В
представленной на конкурс научной работе «Развитие национальных школ в
системе  этнокультурного  образования  и  укрепления  межнациональных
отношений в Казахстане: история и современная деятельность (на примере
Школы  национального  возрождения  Павлодарской  области)»  рассмотрена
история развития национальных школ в Казахстане, где приведены сведения
из материалов Центрального государственного архива и Архива Президента
Республики Казахстан. 

6-10 июня 2022 года по инициативе директора Музея памяти Сибири в
г. Белостоке, профессора гуманитарных наук Войцеха Слешиньски состоялся
визит казахстанской делегации в Польшу. В состав казахстанской делегации
вошла  заместитель  руководителя  Государственного  архива  Павлодарской
области, член НЭГ АНК Н.А. Кубик. В музее прошли основные мероприятия,
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посвященные  созданию  Польско-Казахстанской  исторической  комиссии.
Отметим, что Музей памяти Сибири – самый современный польский музей,
изучающий историю депортации восточноевропейских сообществ в Сибирь и
Казахстан в период с XVII по XX век. В приглашении на инаугурационную
встречу,  присланном  директором  В.  Слешиньски,  отмечалось,  что
«депортация польского народа в Казахстан является очень важным аспектом
польско-казахстанских  отношений.  Драматическая  общность  судеб  обоих
народов  сблизила  их  и  оставила  неизгладимый  след  в  их  коллективной
памяти».

Целью  Польско-Казахстанской  исторической  комиссии  является
проведение научных исследований и определение перспектив долгосрочного
сотрудничества  в  изучении  истории  депортации.  Был  подписан  акт  о
создании Польско-Казахстанской комиссии, намечены пути сотрудничества,
состоялся обмен архивными документами. Н.А. Кубик в публичной лекции
рассказала  о  составе  и  содержании  документов  Государственного  архива
Павлодарской  области,  содержащих  сведения  о  депортации  польских
граждан  в  Павлодарскую  область.  За  время  пребывания  в  Польше
казахстанской  делегации  был  подписан  меморандум  о  сотрудничестве  с
Музеем  памяти  Сибири,  достигнута  договоренность  с  Подлясским
воеводским  управлением  по  поиску  сведений  о  погибших  в  годы Второй
мировой войны солдатах и увековечиванию их памяти,  определены планы
совместной научной работы по изданию архивных документов,  а  главное:
установлены теплые дружеские связи с представителями польской научной
интеллигенции,  открывающие  широкие  перспективы  для  дальнейших
научных исследований.

По  результатам  исследований  в  рамках  деятельности  НЭГ  АНК
учеными  опубликованы  доклады  в  материалах  научно-практических
конференций. Преподаватели Павлодарского педагогического университета
опубдиковали  ряд  статей  в  научном  журнале  Педагогический  вестник
Казахстана:  К.Канафин,  А.Молдакимова  (Integration  Initiatives  of  the  First
President – Leader of the Nation N. Nazarbayev (Интеграционные инициативы
Первого  Президента)),  Г.М.Тохметова,  Г.Ж.Курмангазина  (О  репатриации
депортированных  поляков  в  послевоенный  период  в  СССР).  Также
опубликован, размещенный  в  РИНЦ  (Российский  индекс  научного
цитирования),  сборник  научных  трудов «Пограничный  город  России:
археология,  история  архитектуры  и  фортификации,  этнология»,  где  А.С.
Аманова  являясь  автором  статьи  «Исторический  анализ  государственной
политики Республики Казахстан в области регулирования межнациональных
отношений», вошла в состав редакционной коллегии данного издания. 

Изучение  исторического  значения  казахстанского  опыта  в  решении
национального  вопроса  заключается  в  дальнейшем  исследовании
казахстанской модели межэтнического и межконфессионального согласия –
принципиально  нового  типа  межнациональных  отношений.  Будучи
огромным  завоеванием,  не  только  казахстанского  народа,  но  и  всего
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прогрессивного  человечества,  казахстанский опыт служит ориентиром для
народов всего  мира в определении путей дальнейшего совершенствования
дела построения справедливого, многонационального общества, укрепления
подлинной дружбы и сотрудничества между странами.

Педагогическое направление деятельности научно-экспертной группы
тесно  связано  со  студенческой  молодежью,  т.к.  основной  состав  НЭГ
представлен преподавателями ВУЗов. Существенной частью педагогического
воспитания  является  формирование  у  молодого  поколения  чувств
патриотизма  и  культуры  межнациональных  отношений.  Представители
научно-экспертной  группы,  следуя  задачам  деятельности  НЭГ,  приняли
участие в мероприятиях, цель которых – воспитание у молодежи устойчивой
гражданской  позиции  и  патриотического  отношения  к  Родине,  родному
краю.

В  рамках  празднования  Дня  Благодарности  Республики  Казахстан  в
Доме Дружбы прошла неделя «Истории и философии Дня Благодарности»
для  учащихся  школ  города  Павлодара.  Главная  идея  заключалась  в  том,
чтобы дать подрастающему поколению представление о значении праздника
«День  Благодарности»  и  расширить  представления  о  ценности
взаимоуважения,  благодарности  и  признательности,  развивать  вежливое
отношение,  воспитывать  тактичность  и  доброжелательность.  В  качестве
спикеров  приняли  участие  члены  НЭГ,  среди  них С.К.  Жетписбаев,  А.С.
Аманова,  Г.М.  Тохметова,  Б.Н.  Абдрахманов,  А.С.  Молдакимова,  Р.Е.
Игибаева. В рамках проекта ежедневно менялся состав спикеров и учащихся
школ.  В качестве  спикеров выступали члены научно-экспертной группы и
председатели этнокультурных объединений, которые рассказали о процессе
формирования  полиэтнического  состава  населения  страны,  в  том  числе
нашего региона. Всего в мероприятиях приняли участие около 200 учащихся
школ.

Также  1  марта  2022  года  в  стенах  Павлодарского  педагогического
университета  проведен  цикл  публичных  лекций  на  тему  «Безмерно
благодарен», приуроченный ко Дню Благодарности, для обучающихся вуза.
Лекторы – А.Е. Каримова Б.Н. Абдрахманов, А.С. Аманова, Г.М. Тохметова,
А.М. Садыкова. По итогам лекции инициирована дискуссия, также проведена
акция «Ал ыс айтамын», в рамках которой все участники имели возможностьғ
выразить благодарность друг-другу.

Отдельно  отметим,  что  под  руководством  Г.М.Тохметовой
обучающаяся  Павлодарского  педагогического  университета  А.Умирова
заняла 1 место по итогам Регионального (Казахстан, Киргизия, Таджикистан,
Монголия)  конкурса  дидактических  и  методических  разработок
«Многоязычие  и  поликультурное  образование  –  путь  к  мирному  и
устойчивому  развитию»  в  номинации  «Методическая  разработка
внеклассного  мероприятия  в  условиях  программы  многоязычного  и
поликультурного  образования»,  организованного  Центральноазиатской
образовательной программой ВКНМ ОБСЕ в сотрудничестве с Институтом
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повышения квалификации педагогических работников по г.  Алматы, ФАО
НЦПК  «Орлеу»  (Казахстан);  Городским  научно-методическим  центром
новых  технологий  в  образовании  Управления  образования  г.  Алматы
(Казахстан);  Республиканским  институтом  повышения  квалификации  и
переподготовки педагогических работников при Министерстве образования
и  науки  Кыргызской  Республики;  Центром  социальной  интеграции
(Кыргызстан);  Институтом  образования  при  Министерстве  образования
Монголии;  Академией  образования  Таджикистана.  Данный  конкурс
направлен  на  обобщение  и  распространение  передовой  практики
многоязычного  и  поликультурного  образования;  развитие  творческой
деятельности и профессионального мастерства педагогов.

В апреле А.А. Акишев выступил спикером на панельной секции ХХХ
сессии Ассамблеи народа Казахстана в г.  Нур-Султан с докладом на тему
«Формирование национального единства как приоритет социальной миссии
ВУЗа (опыт НАО «Торайгыров университет»).

В преддверии Дня единства народа Казахстана в рамках недели «Бір Ел
–  Бір  тарих»  –  «Одна  Страна  –  одна  история»,  организованной  КГУ
« о амды  келісім»,  члены  НЭГ  Қ ғ қ Б.Н.  Абдрахманов,  А.С.  Аманова,  С.К.
Жетписбаев,  А.С.  Молдакимова,  А.М.  Турлыбекова,  А.М.  Садыкова
встретились со  обучающимися колледжей обласного центра.  В ходе встреч
обсуждены  вопросы  на  темы  истории  и  культуры  народа  Казахстана,
толерантности, взаимного сотрудничества в обществе, о единстве страны. 

В мае организована диалоговая площадка «Бір ша ыра  астында: Жа аң қ ң
аза станҚ қ »  с  участием  членов  НЭГ,  руководителей  ЭКО,  молодежного

крыла  АНК  Павлодарской  области  и  студентами  Павлодарского
педагогического университета. 

Активная  международная  деятельность  членов  научно-экспертной
группы продолжена в  развитии педагогического  направления.  В мае-июне
месяце  2022  года  доцент  образовательной  программы  «История»
Павлодраского педагогического  университета,  член НЭГ А.М.  Садыкова в
рамках  международной грантовой программы академической  мобильности
профессорско-преподавательского  состава  Европейского  Союза  Erasmus+
посетила  Жешувский  университет  Республики  Польша.  Преподавателем
прочитаны лекции для обучающихся программ бакалавриата и магистратуры
специальности «История»  на английском языке.  В ходе лекции затронуты
проблемы  взаимоотношений  государства  и  религии  в  советский  и
постсоветский  периоды,  актуальные  вопросы  устойчивого  развития
современного Казахстана, в том числе о роли и направлениях деятельности
Ассамблеи народа Казахстана (на примере Павлодарской области).   

Подводя  итоги  годовой  деятельности  в  развитии  педагогического
направления  НЭГ  отметим,  что  дальнейшее  социально-экономическое,
политическое и культурное развитие общества и государства в целом зависит
от  того,  какие  интересы,  взгляды,  ценности  преобладают  в  молодежной
среде. Ведь молодое поколение принимает активное участие в происходящих
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в  стране  социальных  процессах,  а  влияние  молодежи  на  общественно-
политическую ситуацию с каждым годом возрастает. Взгляды молодежи на
этническое  развитие,  понимание  и  ассимиляцию  этого  процесса  окажут
влияние на дальнейшее восстановление и развитие национальных культур и
межэтнических отношений.

Как  известно,  в  последние  годы  глава  государства  К-Ж.Токаев
осуществил  целый  ряд  общественно-политических  инициатив,  которые
призваны  перезагрузить  политическую  систему  страны,  укрепив
демократию.  В  данном  контексте  отметим,  что  политологическое
направление  деятельности  научно-экспертного  сообщества  Ассамблеи
народа Казахстана Павлодарской области связано с гражданской позицией
каждого члена НЭГ. 

В апреле записаны видеоролики с участием  Б.Н. Абдрахманова, А.А.
Акишева,  К.К.  Канафина,  А.С.  Амановой,  А.А.  Фаурат на  темы
национального единства страны, формирования казахстанской идентичности
и развития общечеловеческих ценностей, с целью размещения на платформе
« о амды  келісімҚ ғ қ » и  социальных  сетях.  Членами  НЭГ  Б.Н.
Абдрахмановым, А.А. Акишевым, А.С. Амановой, С.К. Жетписбаевым, К.К.
Канафиным, А.Е.  Каримовой,  А.М.  Садыковой  опубликованы  отклики  на
платформе  « о амды  келісім»,  в  социальных  сетях  Қ ғ қ с  анализом
выступления, послания Главы государства, событий в стране на постоянной
основе.  Ряд откликов членов были опубликованы на страницах областных
периодических изданий («Звезда Прииртышья», «Сарыарка самалы»). 

Члены  НЭГ  приняли  активное  участие  в  информационно-
разъяснительной  работе  в  качестве  экспертов  регионального  штаба
общественной поддержки референдума. Провели разъяснительную работу на
предприятиях,  в  организациях  образования,  студенческих  общежитиях,
колледжах, с выездом в районы и поселки области для встреч с активом и
населением.

В мае в Доме дружбы прошел ряд встреч членов регионального штаба
общественной поддержки референдума с председателями и представителями
этнокультурных объединений Павлодарской области, где спикером являлся
к.и.н.,  доцент  К.К.  Канафин.  В  мае  К.К.  Канафин принял  участие  в
программе «Жа а аза стан» на телеканале «Ertis»,  тема была посвященаң Қ қ
обсуждению референдума по внесению поправок в Конституцию. 3 июня на
телеканале «Ertis» состоялся брифинг на тему «Референдум-2022: перемены
в наших руках», в котором приняли участие члены НЭГ К.К. Канафин, А.Е.
Каримова, Б. Кудайбергенулы.

В  сентябре  в  редакции  областной  газеты «Сарыар а  самалық » дала
интервью  А.С. Аманова («Келешек кепілі – б секеге абілеттілік»ә қ ).  В ходе
беседы преподаватель осветил  вопросы  среднего  и  высшего  образования,
которые  были  затронуты  1  сентятбря  2022  года  в  Послании  Президента
страны народу Казахстана. 
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Таким  образом,  члены  НЭГ  принимают  участие  в  информационно-
пропагандистских группах в целях разъяснения государственных программ в
сфере  этнополитики  и  межэтнических  отношений,  в  мероприятиях,
проводимых  АНК  и  РГУ  « о амды  келісім»  при  АдминистрацииҚ ғ қ
Президента  РК,  в  республиканских  семинар-тренингах,  заседаниях
Ассоциации кафедр АНК, расширенных заседаниях республиканского НЭС,
республиканских и областных сессиях АНК. Подводя итоги, можно сказать,
что  научно-экспертной  группой  АНК  Павлодарской  области  накоплен
большой опыт работы по гармонизации межэтнических отношений.

Социальное доверие в современном казахстанском обществе

Абдикакимов М. Т.
НАО Университет Шакарима, РК, г.Семей, 071412

E-mail: muhtar.abdikakim@mail.ru

В  данной  статье  представлен  теоретический  и  эмпирический  анализ
социального  доверия.  Показано,  что  доверие является  следствием
формирования свойств общества, которое зависит от экономических условий
в  обществе  и  от  их  центральных  институтов,  всей  системы  установок  и
ценностей. В статье подчеркивается тесная связь между понятием доверия и
категорией риска.                      

В качестве  эмпирических  данных  берет  в  основу  данные
исследовательской базы проекта «Всемирного исследования ценностей» по
Казахстану. «Всемирное  исследование  ценностей»  является  всемирным
научно-исследовательским  проектом,  который  исследует  ценности  людей,
как  они  меняются  с  течением  времени,  и  какое  влияние  оказывают  на
социально - политическую жизнь общества. 

Ключевые слова: социальное доверие, социальный капитал, недоверие,
взаимодействие, глобализация, установки, экономическое поведение, риск.

Б л ма алада леуметтік сенімні  теориялы  ж не эмпирикалы  талдауыұ қ ә ң қ ә қ
келтірілген.  Сенім  о амда ы  орталы  институттар а,  экономикалық ғ ғ қ ғ қ
жа дайлар а, к з арастар мен ндылы тарды  б кіл ж йесіне байланыстығ ғ ө қ құ қ ң ү ү

алыпта ан о амны  асиеттеріні  салдары болып табылады.қ қ қ ғ ң қ ң
Б л  ма алада  автор  эмпирикалы  деректер  ретінде  «Д ниеж зілікұ қ қ ү ү

ндылы тарды зерттеу»  жобасыны  зерттеу  базасын аза стан  бойыншақұ қ ң Қ қ
деректерін негізге алып отыр анын ерекше атап ткен ж н. «Д ниеж зілікғ ө ө ү ү

ндылы тарды зерттеу» - б л адамдарды  ндылы тарын, оларды  уа ытқұ қ ұ ң құ қ ң қ
те келе алай згеретінін, о амны  леуметтік - саяси міріне алай серө қ ө қ ғ ң ә ө қ ә

ететінін зерттейтін д ниеж зілік ылыми-зерттеу жобасы. ү ү ғ
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Т йін  с здер:ү ө  леуметтік  сенім,  леуметтік  капитал,  сенімсіздік,  зараә ә ө
рекеттесу, жа андану, к з арастар, экономикалы  мінез- лы , т уекел.ә һ ө қ қ құ қ ә

This article presents a theoretical and empirical analysis of social trust. It is
shown that trust is a consequence of the formation of the features of society, which
depends on the economic conditions in society and on their central institutions, the
entire system of attitudes and values.

It should be especially noted that in this article the author takes the empirical
data from the research base of the World Values  Survey project for Kazakhstan.
The World Values  Survey is a worldwide research project that explores people’s
values,  how they change  over  time,  and  what  impact  they  have  on the  socio-
political life of society. 

Key  words:  social  trust,  social  capital,  mistrust,  interaction,  globalization,
attitudes, economic behavior, risk.

Доверие  является  важнейшим  социокультурным,  социально-
экономическим  феноменом,  оказывающее  сильное  влияние  на
эффективность  процессов межличностного,  межинституального
взаимодействия и совместной деятельности общества. 

Интерес  к  доверию  на  сегодняшний  день  ярко  прослеживается  в
академическом  мире  социологии,  экономики,  психологии,  политической
теории  философии  и  антропологии  (Уоррен   1999;  Штомпка   1996,2000;
Патнэм 1993,2000; и т.д.). Но не зависимо от этого термин «доверие» можно
относится  к  не  устоявшимся  терминам.  Он  по-прежнему  сохраняет
многозначность,  что проявляется в попытках его определить целым рядом
исследователей.  Так,  например,  Никлас  Луман (1979)  в  книге  «Доверие  и
власть»  отметил,  что  доверие  становится  необходимым  условием
общественного развития в силу нарастания неуверенности людей в будущем,
которой связана с  увеличением сложности и непрозрачности современных
обществ. Поэтому феномен доверия выступает основой функциональности и
консолидации современного общества (Зиммель, Луман) [1]. 

Ф. Фукуяма в своей известной работе определяет  доверие как один из
главных  факторов,  обусловливающих  экономический  рост  общества.
Доверие, по его мнению, - «это возникающее у членов сообщества ожидание
того, что другие его члены будут вести себя более или менее предсказуемо,
честно  и  с  вниманием  к  нуждам  окружающих,  в  согласии  с  некоторыми
общими нормами» [2]. 

По  определению,  выдающегося  российского  социального  психолога,
профессора  П.Н.Шихирева  доверие,  является  важнейшей  частью
человеческих  отношений,  значение  которой  невозможно  переоценить  в
социально-психологическом плане. В последние годы стало очевидным, что
его  роль  настолько  велика,  что  оно  приобрело  статус  «социального
капитала»,  то  есть  средства,  обеспечивающего  существование  и  развитие
общества [3].
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В  социологии  доверие  рассматривается  как  базовая  характеристика
межличностных отношений и как социальный ресурс индивида [4]. Доверие,
возникающее  в  процессе  общения  между  людьми  в  любой  форме
взаимодействия, обладает ресурсным потенциалом, позитивно влияющим на
социально-психологическое и моральное самочувствие взаимодействующих
сторон.  Доверие  возникает  тогда,  когда  в  обществе  уровень  социальной
безопасности будет на высоком уровне [5].

Понятие доверия самым непосредственным образом связано с категорией
риска.  Доверять,  значит,  действовать  так,  как  если  бы  риска  не  было,
«поставить риск в скобки». 

К  факторам,  которые  делают  риск  субъективно  более  ощутимым,
относятся: 

- большая  чувствительность  к  угрозам  и  опасностям  (исчезновение
магических и религиозных оправданий и рационализация); 

- большая  осведомленность  об  угрозах  (увеличение  уровня
информированности); 
    - повышенный  интерес  к  автономным  электронным  системам
современного  мира,  который  представляет  собой  довольно  сложную
структуру связанной с технологическими развитиями. 

Использование  электронных  систем  в  повседневной  жизни,  чьи
принципы работы непрозрачны для обычных людей, но от чьей надежности
зависит их повседневная жизнь (транспорт, телекоммуникации, финансовые
рынки, ядерные производства и т.п.) делает фактор риск вполне уместным.
Но, с одной стороны можно полагать, что развитие современных обществ,
выраженное в абстрактных системах современности (информация, денежные
системы),  создало  относительно  более  безопасные  (чем   в   любом   из
досовременных   обществ)  обширные  сферы  для  непрерывного  течения
повседневной жизни. Однако, по словам Э. Гидденса, подобный процесс –
«палка  о  двух  концах»  [6].  Диагностируя  «синдром  риска»  общества
позднего модернити, он обращается к таким его симптомам, как изменение
профиля  и  некалькулируемость  риска,  появление  новых  сред  риска,
результирующихся  в  повышенной  рискогенности  социума,  падении
онтологического  доверия.  Это  все  –  результат  процессов  глобализации  и
детрадиционализации свойственных современному обществу. 

Тем самым по идеям Э.Гидденса можно полагать, что всякое социальное
действие – рискогенно и с высоким развитием обществ оно увеличивается.
Пассивность,  бездействие  или  решение  об  отказе  осуществить  действие
также  является  социальным  «действием»,  которое  может  быть  не  менее
рискогенно. Потому Э.Гидденс полагает, что доверие должно пониматься в
сочетании  с  риском,  где  риск  становится  результатом  решений  и
деятельности  индивида.  Социальное  действие  возникает  в  результате
принятия  решения,  которое  основывается  на  доверии  (trust)  к  социальной
системе.  В  противном  случае  отсутствие  предсказуемости  действия  и
отсутствие доверия разрушает основу для социального взаимодействия [7].
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Повышение  риска  коррелируется  с  недоверием.  Как  правило,  недоверие
выражается жертвами обмана, преступлений и насилия. Согласно этой точке
зрения, социальное доверие является продуктом жизненного опыта; то есть
индивид,  находящийся  в  благоприятных  социальных  и  материальных
условиях жизни,  чаще будет доверять,  чем тот,  кто страдает  от  бедности,
безработицы, дискриминации, эксплуатации и социальной изоляции. 

Так,  например,  Р. Инглехарт  [8]  и  Р.Патнэм  (Putnam  2000:  332-5)
подчеркивают  тесную  связь  между  социальным  доверием,  счастьем,
благополучием  и  другими  показателями  «здоровья  общество».  Такая
интерпретация  доверия  соответствует  так  же  идеями  О.Паттерсона
(1999:187-191),  где  он  утверждает,  что  «беспокойство   и   неуверенность,
безусловно,   являются   самым   сильным   инструментом,   повышающим
недоверие» (1999: 190) [9].
       Для нашего исследования актуальными являются идеи Р. Инглхарта
которые  взаимосвязаны  с  выше  указанными  идеями,  рассматривающего
уровень  доверия  во  взаимодействиях  с  уровнем  экономического  развития
страны.  Р.Инглхарт  предположил,  что  ключевое  значение  здесь  играет
степень экономической и физической защищённости в период формирования
ценностей  [10] Именно  в  развитом  и  защищённом  обществе  люди  могут
формировать большую уровень доверия.

Можно предполагать примерные положений к исследованию:  Имеются
различия   в   критериях  доверия  и   недоверия   в   отношении  трех   категорий
людей:   1-я   -   незнакомый   человек,   2-я   –   знакомый   человек,   3-я   –   близкий
человек.   Количество   критериев  недоверия   по   мере   усиления   близости   и
степени   знакомства   с   партнером   будет   снижаться,   а   количество
критериев доверия - расти.
     Доверительное отношение к людям, о которых индивид не имеет никакой
априорной  информации,  или  доверие  к  людям  вообще  в  англоязычной
специализированной  литературе  описывается  как  название
генерализованного (или обобщенного) доверия. Это вопрос об отношении к
людям, с которыми респондент лично не знаком и о которых он ничего не
знает.  В  этом  направлении  одними  из  первых  признанных  инструментов
выступали методики М.Розенберга, Дж.Роттера и др. (Rosenberg, 1957; 1991;
Rotter,  1967).  Один  из  вопросов  методики  Розенберга,  опубликованной  в
1957г.,  приобрел наибольшую популярность  и  в  настоящее  время широко
используется  научным  сообществом.  Этот  вопрос  звучит  следующим
образом:  «Считаете ли Вы, что большинству людей можно доверять, или
следует быть более осторожным, когда имеешь дело с ними?» («Generally
speaking, would you say that most people can be trusted or that you can’t be too
careful  in  dealing  with  people?»)  [11].  Он  неоднократно  использовался  в
крупнейших  международных  сравнительных  опросах,  во  всемирных  и
европейских исследованиях ценностей, проводящийся с начала 1980-х гг. с
интервалом примерно в 10 лет по стандартизованному инструментарию The
European  Value  Survey  (EVS),  The  World  Value  Survey  (WVS).  Согласно
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данным WVS (в 2011-12 году в  шестую волну проекта WVS был включен
Казахстан),  современный  Казахстан,  пережившая  череду  быстрых  и
болезненных  общественных  трансформаций,  демонстрирует  меньший
уровень  обобщенного  доверия:  как  мы  видим  по  таблице  -1(все  таблица
разделены на два показателя в зависимости от 6 и 7 волн исследования), вне
зависимости  от  поколения  только  22,8%  казахстанцев  считают,  что
«большинству людей можно доверять». Между тем по данным последующих
волн  исследования  показатели  снижаются  [12].  По  показателю  уровня
доверия  Казахстан  находится  на  ровне  с  другими  странами
посткоммунистического блока и по мнению западных аналитиков, дефицит
доверия обусловлен посткоммунистической ментальностью и травматичным
социальным опытом радикальных преобразований [13].

Таблица 1-  Уровень доверия респондентов к людям
World Values Survey Wave 6: 2010-2014
Большинству людей можно доверять

общее 
количество Возраст

До 29 30-49 50 и более
Большинству людей 
можно доверять 38,3 37,4 38,6 38,9
Нужно быть очень 
осторожным 61,7 62,6 61,4 61,1

                                 (N) 1500 475 606 420
World Values Survey Wave 7: 2017-2020

общее 
количество Возраст

До 29 30-49 50 и более
Большинству людей 
можно доверять

22,8 23,4 22,4 23

Нужно быть очень 
осторожным

72,6 70,1 74,1 72,5

Затрудняюсь ответить 2,4 3,9 1,5 2,4
Нет ответа 2,2 2,6 2 2,1

                           (N) 1276 308 594 374
[12]

В целом данная таблица показывает, что уровень межличного доверия в
обществе  невысок.  Как  следствие,  скорее  происходит  замыкание  на
«ближнем  круге»  ограниченном  родственниками.  В  итоге  это  приводит  к
тому, что люди могут доверять только самому «ближнему кругу» - семье и,
возможно, коллегам по работе (таблица-2). 

Таблица 2-  Уровень доверия респондентов к близким родственникам
World Values Survey Wave 6: 2010-2014
Насколько вы доверяете: своей семье

общее 
количество

Возраст

До 29 30-49 50 и более
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Доверяйте полностью 93,2 92,5 94,5 92
В некоторой степени 
доверяете

5,4 7,1 3,7 5,9

Не очень доверяете 0,8 0,4 0,6 1,6
Не доверяйте вообще 0,6 0 1,2 0,5

(N) 1500 475 606 420
World Values Survey Wave 7: 2017-2020

общее 
количество

Возраст

До 29 30-49 50 и более
Доверяйте полностью 88,5 89,6 87,9 88,5
В некоторой степени 
доверяете

8,8 8,8 9,3 8

Не очень доверяете 1,9 1 1,9 2,7
Не доверяйте вообще 0,8 0,6 1 0,5
Затрудняюсь ответить 0,1 0 0 0,3

(N) 1276 308 594 374
[12]

Можно сделать  вывод,  что  респонденты в  отношениях  с  не  близкими
людьми ведут себя осторожно, испытывают чувство тревожности, недоверия.
Скорее  всего,  здесь  так  же  роль  играет  чувства  безопасности,  которые
упоминалось  в   работах  Паттерсона,  где  утверждается  что  «недоверие
вызывается беспокойством и отсутствием чувства безопасности» (Patterson,
1999). Более высокий показатель доверие среди людей с высоким уровнем
удовлетворенности  работой  и  жизнью  (Whiteley,  1999),  а  также  более
высокого материального благосостояния (Banfield, 1967).

Таким образом, мы предполагаем, что:
В  казахстанском  обществе  вне  зависимости  от  возраста  и  социализации
существует  дефицит  доверия,  которое,  скорее  всего,  обусловлен
посткоммунистической ментальностью и травматичным социальным опытом
радикальных  преобразований. Социальный  источник  недоверия,  на  наш
взгляд,  связан  с  механизмом  образования  социальных  групп,
предполагающий  различные  способы  групповой  самоидентификации  и
отграничения от других групп. Сам переходный период, сопровождающийся
серией социальных, экономических и политических кризисов, способствовал
большей  индивидуализации  и  изоляции  индивидов,  что  также  негативно
сказывается  на  уровне  социального  доверия.  Эти  особенности  в  жизни
постсоветских стран схожи с теми, которые Р. Патнэм указывал в отношении
США второй половины XX в. [14]. Имеются различия в критериях доверия и
недоверия так же вне зависимости от возраста и социализации в отношении
трех категорий людей: 1-я - незнакомый человек, 2-я – знакомый человек, 3-я
–  близкий  человек.  Количество  критериев  недоверия  по  мере  усиления
близости и степени знакомства с партнером будет снижаться, а количество
критериев доверия - расти. 
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А датпа.  ң Ма алада   аза   хал ыны   гендерлік   ерекшеліктері  туралық қ қ қ ң
арастырыл ан.  қ ғ Азия   ж не   Шы ыс   елдерінде,     тарих а   с йкес,   неміә ғ қ ә ү
таби ат к штерімен,  за  уа ыт бойы жер  шін к рестер ерлікті, к шті,ғ ү ұ қ қ ү ү ү
т зімділікті   ажет ететіні    ерлерді  басты орында болуына ай а  болаө қ ң ғ қ
алады.   Сонды тан да, батыр-ер, табыскер ер, асырайтын ерді  ма ызық ң ң
жо ары.    йелдер болмашы рольде – ер адам а  ызмет ету, оны   рпа ынғ Ә ғ қ ң ұ ғ
жал астыру а   міндетті   деп   санал ан,   б л   азіргі   адамзатты   дамуғ ғ ғ ұ қ ң
кезе інде   де   зіндік   із   алдырды:   т ркі   халы тарында   3   компоненттің ө қ ү қ
есімдерде   -   бала     кесіні   фамилиясында,   2   компонентті   есімдерде   деә ң
кесіні  атымен аталып ж р. ә ң ү

Т йін с здер: ү ө м дениет, вокативтер, гендерлік стереотип, аспект, аталым,ә
коммуникант

Аннотация.  В   статье   рассмотрены   гендерные   особенности   казахского
народа.   Как   уже   говорилось   выше   в   странах   Азии   и   Востока,   согласно
истории, постоянная борьба за землю с силами природы, длительная борьба
за   землю,   требует   мужества,   силы,   выносливости,   может
свидетельствовать   о   том,   что   мужчины   на   первом   месте.     Поэтому
большое   значение   имеет   мужчина-герой,   мужчина-доходник,   мужчина-
кормилец.      женщины обязаны в  незначительной роли-служить мужчине,
продолжать   его   потомство,   что   оставляло   отпечаток   и   на   этапе
развития   современного   человечества:   ребенок   появляется   в   отцовской
фамилии, отчестве.
Ключевые слова: культура, вокативы, гендерный стереотип, аспект, 
номинация, коммуникант

Тілімізде жал ы есімдерді  орнына ж ретін не оларды  эквиваленттеріқ ң ү ң
болып табылатын  аратпа  с з  формалары немесе  атауыш вокативтер  бар.қ ө
Олар те к рделі коммуникативтік рылым ретінде к рінеді. аратпа с здіө ү құ ө Қ ө ң
кез  келген  формасы коммуниканттарды  леуметтік  меншіктеріне,  арым-ң ә қ

атынас  жа даятына,  зара  атынастарына  ж не  туысты  д режесіне,қ ғ ө қ ә қ ә
сондай-а  адресат  пен  адресантты  жас  ерекшеліктеріне  атысты  ж зегеқ ң қ ү
асады.  М нда,  к птеген  бас а  м дениеттердегі  секілді  биологиялы -ұ ө қ ә қ
жынысты  на тылы тан туындайтын гендерлік стереотиптер ма ызды рольқ қ қ ң
ат арады, атал ан м дениеттер ше берінде йел/ер адамдарды  биологиялық ғ ә ң ә ң қ
белгілері, леуметтік р лдері, психикасы мен мінез- лы  ерекшеліктерініә ө құ қ ң
жиынты ын бейнелейді.  ғ
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Гендерлік  стереотиптерге  с йкес  ер  адамдар  басты  р лде  болады:ә ө
экономикада, саясатта, ылымда асырлар бойы ерлер жо ар ы мансаптарда.ғ ғ ғ ғ
Сонда, адамны  мінезі оны  жынысына атысты аны  дифференциалданып,ң ң қ қ
о ан  белгілі  бір  леуметтік  р л,  мінез  лгісін  ж не  т.б.  алыптастырады.ғ ә ө ү ә қ

азіргі  кезде  осы ан  байланысты  гуманитарлы  ылымдарда  адамныҚ ғ қ ғ ң
жынысты  меншіктігіні  леуметтік-м дени аспектісін к рсету ма сатыменқ ң ә ә ө қ
«гендер» термині олданылады.   Олай болса, леуметтанушы  Н. Смелзерқ ә
былай деп т сіндіреді: «Гендер белгілі бір леуметтік р лдерді ат ару кезіндеү ә ө қ
жыныстар арасында болатын айырмашылы тарды, з кезегінде,  кез келгенқ ө
жыныс а  меншіліктілігіне  т уелді  физикалы  ж не  психологиялы  дамуқ ә қ ә қ
ерекшеліктеріне с йкес сипаттайды. Гендерлік аспектіде ерлер мен йелдерә ә
белгілі бір м ртебесі, ызы ушылы ы, ажеттіліктері мен леуметтік ба ыттаә қ ғ ғ қ ә ғ
стратегиялары  бар  леуметтік  жеке  т л алар  ретінде  арастырылады»  [ә ұ ғ қ 1,
303б.].

Гендерлік  позицияда  о амды  атынастарды  дамуына талдау  жасауқ ғ қ қ ң
шын  м нісінде,  зіндік  ызы ушылы тары  ж не  ерекшеліктеріменә ө қ ғ қ ә
йымдас ан  леуметтік  топ  ретінде  –  ерлер  мен  йелдерді   р лдері  менұ қ ә ә ң ө

ат аратын  ызметтерін,  леуметтік  айырмашылы тарын  ажырату  болыпқ қ ә қ
табылады. Атал ан ым негізінде «...ерлер мен йелдер туралы биологиялығ ұғ ә қ
тірі а залар ретінде й арыл ан не « ор ау мен со ысу», немесе «бала тууғ ұ ғ ғ қ ғ ғ
мен  ба у»  деген  к п асырлы  т сінікті  же у  м мкін  болды.  Жыныстарғ ө ғ қ ү ң ү
ар ылы  жо ары  леуметтік  ызмет,  м ртебе,  белгілі  бір  сипатта ық ғ ә қ ә ғ
стереотиптер мойындалды» [2].

Стереотиптер  деп  т ра ты,  немі  айталанатын  мінез- лыұ қ ү қ құ қ
формаларын т сіну  керек.  Ол  зіндік  бір  мінез- лы ,  алып,  дайын т р,ү ө құ қ қ ү
лгі.ү

 Азия ж не Шы ыс елдерінде жо арыда айтыл андай,  тарих а с йкес,ә ғ ғ ғ қ ә
немі таби ат к штерімен, за  уа ыт бойы жер шін к рестер ерлікті, к шті,ү ғ ү ұ қ қ ү ү ү

т зімділікті ажет ететіні  ерлерді  басты орында болуына ай а  бола алады.ө қ ң ғ қ
Сонды тан  да,  батыр-ер,  табыскер  ер,  асырайтын  ерді  ма ызы  жо ары.қ ң ң ғ
йелдер  болмашы  рольде  –  ер  адам а  ызмет  ету,  оны  рпа ынә ғ қ ң ұ ғ

жал астыру а  міндетті,  б л  азіргі  адамзатты  даму  кезе інде  де  ізғ ғ ұ қ ң ң
алдырды:  бала   кесіні  фамилиясында,  кесіні  атымен  к рінеді.қ ә ң ә ң ө

М сылман отбасыларында кесіні  рпа ы мен ісін,  йелі мен балаларынаұ ә ң ұ ғ ә
фамилиясын жал астырушы ер баланы  д ниеге келуін ошемет т тады. ғ ң ү қ ұ

йел  алу  -  к йеуге   шы у  атынасында  ер  адамны  жетекші  р ліӘ ү ғ қ ң ө
бай алады. Сонымен, ер адам йел адамды зіне алады, отбасына кіргізеді, алқ ә ө
йел м гілікке з ата-анасыны  йінен ана емес,  рпа ынан кетеді, я ниә әң ө ң ү ғ ұ ғ ғ

шы ады  (сал.  орыс  тілінде  жениться/взять  жену,  выйти  замуж,  я ни  ғ ғ за
предлогы  артында,   сыртында,   ар   жа ындағ  дегенді  білдіріп,  атал анғ
жа дайда ер адамны  ғ ң ар жа ындағ  деген ма ына а ие).ғ ғ

Азия, Шы ыс ж не аза стан халы тары сипаттамасыны   ерекшелігіғ ә Қ қ қ ң
йел  мен  ер  адамдар  дебінде  атал  са тал ан  лкендерге  рмет  болыпә ә қ қ ғ ү құ

табылады.   «Ата-ананы  рметтеу  м сылмандарды  адамгершілікқұ ұ ң
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ндылы тары ж йесіні  жо ары де гейінде ж не еуропа халы тарында б лқұ қ ү ң ғ ң ә қ ұ
лсіз к рінеді» [3].ә ө

 «Егер еуропалы тар шін некелі бол ан балаларымен бірге т ру сирекқ ү ғ ұ
кездесетін  былыс,  азіргі  жа дайларда  тіпті  де  намсыз болса,  ал  азақұ қ ғ ұ қ қ
отбасында барлы ы керісінше. Некелі отбасылар шін ата-анасын рметтеуғ ү құ
міндетті т рде бірінші кезекте болуы тиіс. Ата-анасы айтыс бол аннан кейінү қ ғ
ата-анасыны  ша ыра ын сату а ылары болмайды, рпа тан рпа а йң ң ғ ғ құқ ұ қ ұ ққ ү
ішіні  ерекше рметтейтін н рселерін са та ан: домбыра, амшы ж не т.б.ң құ ә қ ғ қ ә
заттар»  деп д рыс айтыл ан. ұ ғ

Хал ымызды  деп  са тауында  ерлер  мен  йелдер  атынасындақ ң ә қ ә қ
зіндік ерекшеліктер бар. сіресе, йел адамны  мінез- л ына ерекше к ілө Ә ә ң құ қ өң

б лінеді.  йелдерді  ( сіресе  т рмыс  р ан)  с йлеу  м нері  мен  с зө Ә ң ә ұ құ ғ ө ә ө
еркінділігіндегі  арты шылы тар  ят  ж не  депсіз  деп  саналады.  М селен,қ қ ұ ә ә ә
йелдер  ерлерді  жолын  кесіп  тпейді,  жас  ыздар,  б л  сіресе,  жасә ң ө қ ұ ә

келіншектерге  атысты,  ер  адамны  к зіне  тура  арамайды.   Жерлеуқ ң ө қ
р сімінде  йелдер  болмайды.  Жас  ыздар  бірінші  с йлемеу  керек.  Жасә ә қ ө
келіншек к йеуіні  туыстарын есімдерімен емес,  оларды бас а есімдерменү ң қ
атауы тиіс, я ни зіні  олар а деген ы ыласын білдіру шін н зіктікті, жылығ ө ң ғ қ ү ә
шырай,  ізет,  мейірімді  білдіретін  осымша атаулы вокативтерді  олдануық қ
тиіс.  Б л  «ат  тергеу» (есімні  згертілуі)  р сімі  деп аталадыұ ң ө ә .  «К йеуініү ң
туыстарыны   атын келін еш уа ытта атамайтын. Оны   а а-інілеріне, апа-ң қ ң ғ

арындастарына арнайы ат оятын. Келін тарапынан осы тергеу барысындақ қ
оны  тап ырлы ы,  те еу  с здерге  шешендігі,  жарасымды  зіл ойлы ы  даң қ ғ ң ө ә қ ғ
сын а  т сетін  бол ан.  йткені  р  адамны  мінез,  келбет  ерекшеліктерінеғ ү ғ Ө ә ң

арай  тымды,  д л  ат  оя  білу  ркімні  олынан  келе  бермейтін  нер».қ ұ ә қ ә ң қ ө
Мысалы, -Тел ара! Айналайын Тел ара! Со талдай азамат боп кетіпсі - ау!-ғ ғ қ ң
деп, мойнынан ша тай алып, бетінен с йді...(М. уезовты  «Абай жолы»құ қ ү Ә ң
роман-эпопеясынан). М нда ы Тел ара деп Абай а же гелеріні  ой ан аты.ұ ғ ғ ғ ң ң қ ғ

Сонымен  атар  б л  т ртіп  к йеуіні  немере  туыс андарын  да  атаудақ ұ ә ү ң қ
са тал ан. Сондай-а  р бір т рбиелі ыз бала йді  боса асын атта аннан-ақ ғ қ ә ә қ ү ң ғ ғ қ
зіні  с йлеу м неріне, р с зіне, жа а туыстарыны  есімін атау а лкен м нө ң ө ә ә ө ң ң ғ ү ә

берген.  «К не  заманнан  бері  аза  ыздарыны  бірден-бір  ерекшелігіө қ қ қ ң
к йеуіне адал,  биязылы ымен,  а ылдылы ымен оса зін,  туыстарын ж неү ғ қ ғ қ ө ә
с йіктісін  ор ауда  ас ан  ерлікпен  ж не  батылды пен  з лымды а,ү қ ғ қ ә қ ұ ққ
стемдікке,  зомбылы а  жол  бермеуінде,  зін  рбанды а  шалу а  дейінү ққ ө құ ққ ғ

бар анды ында» [5].ғ ғ
Хал ымызды  с йлеу  м нерінде  де  жа дай а  байланысты  лтты -қ ң ө ә ғ ғ ұ қ

м дени ерекшеліктер бар. С йлеу ыр а ына, кідірістерге, жалпы та ырыптарә ө ғ ғ қ
мен  гімені  остай  білуге  лкен  к іл  б лінеді.  Сонымен  атар  с йлеуәң қ ү өң ө қ ө
дебіне  жынысы/жасы,  жынысы/ леуметтік  жа дайы,  жынысы/туыстыә ә ғ қ

д режесі,  жынысы/білім  де гейі,  жынысы/ леуметтік  ортасы,ә ң ә
жынысы/шы ан  жері,  жынысы/отбасылы  жа дайы,  жынысы/ лты  дегенққ қ ғ ұ
леуметтік факторларды  ара атысы жатады. М селен, она  ша ыр андаә ң қ ә қ қ қ ғ
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немесе бас а мерекелік отырыстарда с з е  алдымен жасы лкен ер адам а,қ ө ң ү ғ
біра  араларында одан лкен ж не леуметтік д режесі (жасы, отбасы анасы,қ ү ә ә ә
т.б.) жо ары йел адам болса, онда с йлеуді йел адам бастайды.ғ ә ө ә

леуметтік д реже (бас ыш) жайында айтса ,  « аза  хал ы кесі менӘ ә қ қ қ қ қ ә
шешесіні ,  к йеуі мен йеліні  туыстарын ата  т рде айыра білген ж нең ү ә ң қ ң ү ә
айырып ж р де. Хал ымызды  туысты  жіктелім ж йесінде ту ан ( андас)ү қ ң қ ү ғ қ
а а-апаларын белгілеуде абстракт терминдер жо : р т рлі д режедегі  а а-ғ қ ә ү ә ғ
апалары лкен ж не кіші деп б лінеді. Н тижесінде арапайым ж не ашыү ә ө ә қ ә қ
т рде таби и категориялар  алыптасады:  ү ғ қ ер  -   йел,   зінікі  –  жат (б тен)ә ө ө
адам,   лкен   –   кіші   –теү ң ж не  т.б.  Осылай  згермелі,  жай  ж не  к дімгіә ө ә ә
категориялар пайда болады: адамны  жынысы мен жасын, туысты  атауы,ң қ
туысты  д режесі ж не т.б. білдірулер».қ ә ә

лтты  атысымда аратпа с здерді та дау стратегиясы прагматикалыҰ қ қ қ ө ң қ
т рде шартты: ы тимал н с алар атарынан к птеген жа даяттарды сипаттауү қ ұ қ қ ө ғ
кезінде  тиімді  ж не  те  жиі  олданылатын  категория а  нысанды  енгізеә ө қ ғ
алатындары  та далып  алынады.   Осы ан  байланысты,  аратпа  с здерң ғ қ ө

рамында ы  бірліктер  жо ары  жиілікте,  рылымы  арапайым  ж неқұ ғ ғ құ қ ә
хабаршы  ретінде:  адресатпен,  адресантпен,  арым- атынас  жа дайы  менқ қ ғ
оларды  арасында ы  атынастар а байланысты білімдер фреймдер т ріндең ғ қ ғ ү

алыптасады.   А паратты  жіберуші  мен  алушы,  адресат  пен  адресант  зқ қ ө
гендерлік сипаттарымен, жеке ж не зара атынастарымен коммуникативтікә ө қ
актіні  негізгі  йлесімін  (координатын)  райды.  Коммуникация аң ү құ ғ

атысушылар  оны  сипатын  аны тайды.  Адресат а  ндеу,  я ни  назарынқ ң қ қ ү ғ
аудартып  ж не  онымен  контактіге  т су,  гімені  тиімді  басталуы гімеә ү әң ң әң
барысын ана емес, арым- атынас н тижесіне де жиі сер етеді.    Сондай-ағ қ қ ә ә қ
жынысты  ерекшелігі мен гендерлік белгісі бойынша меншіктігіне атыстық қ
диференциацияны  физиологиялы  ж не  психикалы  факторы  бастың қ ә қ
орынды алады.

р т рлі жынысты коммуниканттарды  с йлеу м нері ерекшеліктеріменӘ ү ң ө ә
с йлеу актілері  теориясы аспектісіні  тура  ара атысында тілдік  бірліктерө ң қ

ызметіне талдау жасау ер адам мен йел адам тіліне т н ж не т л (ерекше)қ ә ә ә ө
тілдік бірліктерді  аны тау а м мкіндік береді.  К ркем  шы армада гендерқ ғ ү ө ғ
кейіпкерлерді  бір-біріне аратпа с здерінен бай алады. ң қ ө қ

Балам деген  вокативті  негізінде  хал ымызда  баланы  ата-анасы  анақ ң ғ
емес,  бас а  да  адамдарды  олданатыны балаларды « зімдікі»  ж не  «жатқ ң қ ө ә
(б тен)» деп б лмейтін аза  хал ыны  с йлеу м дениетіні  ерекшелігі менө ө қ қ қ ң ө ә ң
спецификасын  к рсетеді.  Олар  жас  лкендігін,  туысты  атынастардыө ү қ қ
н с ап, сондай-а  болаша  жайлы ам орлы  пен рей билеген, ам оршыұ қ қ қ қ қ қ ү қ қ
бол ан  ж не  жа сы  к ретін  адамнан   шы ан  с здер  екендігін  т сінугеғ ә қ ө ққ ө ү
болады. Аталымдар біріншіден, йел адамдар тіліне ана т н, себебі шынайыә ғ ә

ам орлы а,  с йіспеншілікке,  назды,  еркелікке  аны ан  к іл-к йге,қ қ ққ ү қ ққ өң ү
экспрессивтілікке ж не жар ын сезімге толы, б л ерлер тіліне м лдем жатә қ ұ ү

былыс.  Екіншіден,  аза ты  д ст рі  бойынша,  ер адамдар бозбалалар а,құ қ қ ң ә ү ғ
болаша та  ел  ор аны  болатын,  рпа ты  жал астырушыларды  аталқ қ ғ ұ қ ғ қ
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т рбиелеуге  к іл  б лді,  сонды тан,  сіресе,  б тен  адамдарды  к зіншеә өң ө қ ә ө ң ө
олар а сезімдерін білдірген жо .  ғ қ

Аталым  вокативтері  мен  аратпа  формаларында  аза  этносынық қ қ ң
болмысы,  т рмысы,  салт-д ст рлері  мен  психологиясы  тікелей  к рінісұ ә ү ө
табады. аратпа с здерде с йлеу рекетіні  т рткі болатын ж не контактивтіҚ ө ө ә ң ү ә

асиеттерін  са тауда  бірінші  кезекте  ба алауышты -модальды  аспектісіқ қ ғ қ
болады, д лірек айтатын болса , аратпаларда гендерлік стереотиптер тиістіә қ қ
ба алауышты -модальды  ралдарды  олданады.  Ба алауышты  аратпағ қ құ қ ғ қ қ
с здер  немесе  аратпа- атынастар  с йлеушіні  адресат а  эмоционалды-ө қ қ ө ң қ
жекелей атынасын, оны  рекетіні  ба асын ж не р т рлі к з арастарынқ ң ә ң ғ ә ә ү ө қ
бейнелейді.  Олар  бір  т л аны  бірнеше  к птеген  аталымдармен  атау аұ ғ ө ғ
м мкіндік  тудырады.  К нделікті  мірде  к п  жа дайда,  гендерлікү ү ө ө ғ
стереотиптерді  ескереміз,  б л  стереотиптер  бізге  «анамызды  а  с тіменұ ң қ ү
бойымыз а дары ан» [5, 144].ғ ғ
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аза  тілі саба тарында АКТ жа а ба дарламаларын тиімді олдануҚ қ қ ң ғ қ
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Т йіндеме  ү Ма алада  а паратты -коммуникациялық қ қ қ
технологиясыны  м мкіндіктері  ылыми  д йектеліп,  сипатталады.  Оның ү ғ ә

аза  тілі  саба тарында  пайдалануды  м ні  мен ма ызы ашылып, тиімдіқ қ қ ң ә ң
пайдалануды  жолдары  беріледі.  АКТ-ны  жа а  ба дарламаларың ң ң ғ
сараланып, оны  к здері ай ындалып к рсетіледі. АКТ ба дарламаларының ө қ ө ғ ң
ерекшеліктері т жрибеден алынып, білім берудегі орны на тыланады. АКТ-ә қ
ні пайдалануда м алімні  р лі, басты міндеттеріне к іл б лінеді.ұғ ң ө өң ө

Кілтті с здерө : АКТ,   АКТ  жа а   ба дарламары,   АКТ   элементтері,ң ғ
о ыту технологиялары, а паратты   о амқ қ қ қ ғ
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Аннотация: В  статье  научно  доказаны  и  описаны  возможности
информационных и коммуникационных технологий. Раскрывается смысл и
важность его использования на уроках казахского языка, приводятся способы
эффективного использования. Новые программы ИКТ дифференцируются и
определяются их источники. Из опыта взяты особенности ИКТ-программ и
уточнено их место в образовании. Обращается внимание на роль и основные
задачи учителя в использовании ИКТ.

Ключевые  слова:  ИКТ,   новые   программы   ИКТ,   элементы   ИКТ,
технологии обучения, информационное общество
         Annotation: The article scientifically proved and described the possibilities
of information and communication technologies. The meaning and importance of
its use in the lessons of the Kazakh language is revealed, ways of effective use are
given.  New  ICT  programs  are  differentiated  and  their  sources  identified.  The
features of ICT programs are taken from experience and their place in education is
clarified. Attention is drawn to the role and main tasks of the teacher in the use of
ICT.
      Keywords: ICT, new ICT programs, elements of ICT, learning technologies,
information society
      Б гінгі  к ні елімізде а паратты  о ам а ту дерісін іске асырудыү ү қ қ қ ғ ғ ө ү ң
негізгі ба ытыны  бірі – а паратты алу, деу, тарату мен тасымалдау. Б лғ ң қ өң ұ
рекеттерді  тиімді  ж зеге  асыру а  м мкіндік  беретін  бірден-бір  жолы-ә ү ғ ү

а паратты -коммуникациялы  технологияларды  ж йелі  т рде  олдану.қ қ қ ү ү қ
А паратты  о ам ру, онымен байланысты а паратты -коммуникациялық қ қ ғ құ қ қ қ
технологияларды  бізді  мірімізде  пайда  болуы,  білім  беру  ж йесінң ң ө ү
йымдастыру а жа аша к з арастар мен сыныстарды алып келген болатын.ұ ғ ң ө қ ұ
о ам  талабына  сай  білімді  рпа  т рбиелеуде  з  ызметінде  ылыми-Қ ғ ұ қ ә ө қ ғ

техниканы  со ы  жетістіктерін  д рыс  пайдалана  білетін  к сіби  зырлың ңғ ұ ә құ
маман  дайындауды  талап  етеді.  Адам  ызметіні  т рлі  салаларында  б лқ ң ү ұ
технологияны  беле  алып енуі білім беру саласына да ы палын тигізгенің ң қ
аны .  АКТ-ны  саба та  олдану  о ушыларды  саба та  о ытуқ қ қ қ ң қ қ
технологияларын олданып ана оймай,  оны  мірлік  т жрибесіні  сіп,қ қ қ ң ө ә ң ө
жа а  интеллектуалды  фондыны  алыптасуына  рекет  жасайды.  О ытуң ң қ ә қ
процесін  АКТ  ар ылы  ру  о ушыларды  алдына  жа а  міндеттер  менқ құ қ ң ң
м мкіндіктер ашып, одан жа а білімдерді, жа аша ойлауды, о ытуды  жа аү ң ң қ ң ң
принциптері мен ымдарын алып келеді. ұғ

Технологияларды  пайда болуы, е  алдымен, рт рлі теориялы  ж нең ң ә ү қ ә
т жірибелік  іс- рекет  айма тарына  техникалы  жа алы тарды  енуіменә ә қ қ ң қ ң
байланысты. Осы ымдар а Я.А. Коменский, Б.Т. Лихачев, В.П. Беспалько,ұғ ғ
С.Сполдинг, В.В. Сериков, В.М. Монахов, М.В. Кларин, И.Я. Лернер, П.И.
Пидкасистый, В.В. Гузеев, Н.Д. Хмель, Г.Т. Хайруллин ж не бас а зерттеушіә қ
алымдар  т сініктеме  берген.ғ ү  ХVІ  асырда  Я.А.  Коменский  о ытуғ қ

техникалы , я ни «технологиялы » болуы ажеттігін айт ан екен. қ ғ қ қ қ
Технология – б л іс- рекетті  йымдастыру ж не оны ж зеге асырудаұ ә ұ ә ү

ралдарды  та дау  ережесі  (В.В.  Гузеев).  В.В.Гузеев  азіргі  кезе дегіқұ ң қ ң
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технологияны  б рын ыдан  айырмашылы ын  к рсете  отырып,  мынадайң ұ ғ ғ ө
т жырым жасайды: «Б рын бір ралды растырып, оны сас жа дайлардаұ ұ құ құ ұқ ғ
бірнеше жылдар  бойы олдану а  болатын.  азір  сас  жа дайларды  барқ ғ Қ ұқ ғ ң
екеніні  зі арама- айшы келеді» [1, 163 б.].ң ө қ қ

ылым арнасына  «технология» ымы XX асырды  60 жылдары А ШҒ ұғ ғ ң Қ
пен Англияда алыптасып, б гінгі уа ытта білім беру саласында жан-жа тық ү қ қ
дамып,  т жірибе  ж зінде  барлы  д ние  ж зі  елдері  олдануда.  Дегенменә ү қ ү ү қ
алымдар пікіріне ж гінсек «Технология» терминіне берілген аны тамаларғ ү қ
лі  де  болса  бір  ж йге  келтірілмеген  болып  табылады.  Со ан  арамастанә ү ғ қ

зерттеушілерді  технологиямен  о ытуды  т мендегідей  т жырымдарынң қ ң ө ұ
сынып отыр анын к ре аламыз.ұ ғ ө

 О ытуда дайынды сыз рекеттерді болдырмау;қ қ ә
 О ушыны  о у-танымды  ызметіні  рылымы мен  мазм ны о у-қ ң қ қ қ ң құ ұ қ

т рбие рдісіні  жобасына негізделуі ажет [5, 87ә ү ң қ  б.].
О ыту технологиясы о ыту мазм нын ж зеге асыру жолында ал а ой анқ қ ұ ү ғ қ ғ

ма сат а жетуді  тиімділігін амтамасыз ететін о ытуды , діс т рлерініқ қ ң қ қ ң ә ү ң
ж йесі болып табылады. ажетті  мазм ны, тиімді дістер мен ралдардыү Қ ұ ә құ
ба дарлама  мен  ойыл ан  педагогикалы  міндетке  с йкес  тандай  білуғ қ ғ қ ә
м алімні  шеберлігіне  байланысты.  Сапалы  білімді  амтамасыз  етудеұғ ң қ

олданылып жат ан діс-т сілдер, жа а технологиялар к ннен к нге дамып,қ қ ә ә ң ү ү
оларды  саны артуда. Оларды аза  тілін о ытуда, жалпы ай п нді болсын,ң қ қ қ қ ә
тымды  олдана  білу  м алімні  шеберлегіне  байланысты  болып  келеді.ұ қ ұғ ң
азіргі  о ытуда ылыми е бектерге с йенсек,  50-ден аса т рі олданылыпҚ қ ғ ң ү ү қ

ж р. Оларү  мынадай негізде сынылады:ұ
 Дамыта о ыту технолгиясық
 Модульдік о ыту технологиясық
 Ірі блогты шо ырландыра о ыту технологиясығ қ
 Перспективалы -озы  о ыту технологиясық қ қ
 Ойынды  о ыту технологиясық қ
 О у материалдарын сызбалы  ж не  белгілік  модельдеріні  негізіндеқ қ ә ң

жеделдетіп, о ыту технологиясық
 Жекелеген о ытуды  технологиясық ң
 Сынып ішіндегі саралап о ыту технологиясық
 А паратты -коммуникациялы  технологияларқ қ қ  [2, 63 б.].
Зерттеу ма аламыздақ  ерекше то тал ымыз келіп отыр анқ ғ ғ  азіргі замандақ

о ыту  рдісінде  орны  б лек,  заман  с ранысы,  о ытуды  талабы  болыпқ ү ө ұ қ ң
табылып отыр ан - ғ «а паратты -коммуникациялы  технология». қ қ қ

А паратты -коммуникациялы  технология  (АКТ)  –  б л  а параттық қ қ ұ қ
деуді  алгоритмдерін, т сілдерін, механизмдерін, ралдарын сипаттайтынөң ң ә құ

жалпылама  т сінік.  ү АКТ-ны  негізгі  ма саты  –  о ушыны  азіргі  о амң қ қ қ қ ғ
с ранысына  сай,  зіні  мірлік  іс- рекетінде  дербес  компьютердіұ ө ң ө ә ң

ралдарын ажетті  де гейде пайдаланатын жан-жа ты дара т л а ретіндеқұ қ ң қ ұ ғ
т рбиелеу. ә

О ыту процессінде жиі олданылатын АКТ элементтері:қ қ
358



1. электронды о улы тарқ қ
2. интерактивті та тақ
3. электронды энциклопедиялар мен аны тамалы тарқ қ
4. тренажерлер мен тестілеу ба дарламаларығ
5. Интернет желісіні  ресурстарың
6. суреттер мен иллюстрациялары бар DVD ж не CD дисктерә
7. видео ж не аудиотехникаә
8. электронды презентациялар
9. интерактивті конференциялар мен конкурстар
10. ылыми-зерттеушілік жобалар мен ж мыстар.ғ ұ

А паратты -коммуникациялы  рыл ыларды  саба та  т мендегідейқ қ қ құ ғ қ ө
т рде олдану а болады:ү қ ғ
— та ырып  бойынша  презентациялар  мен  к рнекі  ралдар  дайындапқ ө құ

олдану;қ
— п н бойынша видео ж не аудио жазбаларды дайындап к рсету;ә ә ө
— интернет желісіні  аны тамалы  ресурстары: кітапхана сайттары, азаң қ қ қ қ
тілі,  дебиет,  м дениет  туралы  энциклопедиялы  басылымдар  сайттары,ә ә қ
о ушылар а арнал ан рт рлі а паратты  сайттар;қ ғ ғ ә ү қ қ
— о ушыларды  жобалы  ызметі, оларды  компьютерлік презентациялар,қ ң қ қ ң
электронды есептер жасауы [3, 36-41бб].

Білім берудегі а паратты -коммуникациялы  технологиялар келесідейқ қ қ
жа дайлар а м мкіндік береді: о уды тиімді ж не а параттылы ты жо арығ ғ ү қ ә қ қ ғ
етуге,  білім  алушыларды  а паратты  абылдауыны  барлы  т рлерінң қ қ қ ң қ ү

амтуына,  р  адам а о уда  қ ә ғ қ  зіндік  ба ыт-ба дар беретін ашы  білім беруө ғ ғ қ
ж йесін ру а, о ытуды  стилі мен дісі бойынша ерекшеленетін балаларү құ ғ қ ң ә
санатын  о у  процесіне  тарту а  немесе  ынталандыру а,  к ндізгі  ж неқ ғ ғ ү ә

ашы ты тан  о у  дерісінде  о ушыларды  танымды  іс- рекетінқ қ қ қ ү қ ң қ ә
йымдастыру а к мек береді. ұ ғ ө

Сонымен, компьютер м алімні  белсенді к мекшісі болып табылады.ұғ ң ө
Интерактивті  саба  а паратты -танымды  мазм нмен  бірге  оны  к рсетуқ қ қ қ ұ ө
барысында компьютерлік слайдтарды олдануды  ар асында эмоционалдық ң қ
бояу а  ие  болды.  азіргі  к ні  б рын  олданып  ж рген  «PowerPoint»ғ Қ ү ұ қ ү

осымшаларында  к п  згерістер  бол анымен,  б гінгі  та да  қ ө ө ғ ү ң View.genial.ly,
Figma, Prezi  сия ты ба дарламалар презентация жасау а к мек береді. Б лқ ғ ғ ө ұ
ба дарламада  жасал ан  перезентациялар  о ушыны  ызы тыратыны  с зсіз.ғ ғ қ қ қ ө
Б л  м алімні  біліктілігіне  ойылатын  талаптарды  арттырады.  азіргіұ ұғ ң қ Қ
м алім  компьютерлік  технологияны  ажетті  де гейде  білуі  ж неұғ қ ң ә
ба дарламалы  амтамасыз етумен ж мыс істеу да дысына ие болуы керек.ғ қ қ ұ ғ
М алімні  АКТ к мегімен шеше алатын міндеттері:ұғ ң ө
– саба ты жетілдіру;қ
– п нге деген ызы ушылы ты арттыру;ә қ ғ қ
– о ытуда ы даралануды арттыру;қ ғ
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– білім берудегі німділікті арттыру,ө
– о у а деген ынтаны арттыру;қ ғ
– о ытуды  басынан бастап АКТ-ны олдана білу [4, 13-18 бб].қ ң қ

аза  тілі  саба ында  о у  а паратын  а паратты  технологияҚ қ ғ қ қ қ қ
жа дайында ме герумен байланысты о у рекетіні  т рлері:ғ ң қ ә ң ү
1) эмпирикалы  рекет абылдау кезе і ретінде:қ ә қ ң
- монитор экранында ы фонына назар аудару; ғ
- фонда ы жекеленген жатты улар а зейін аудару; ғ ғ ғ
- на ты жатты уды ж не айры шалан ан с здерді суреттеу; қ ғ ә қ ғ ө
- на ты с йлемдерді кешенді бейнелеу.қ ө
2) жатты уды таныту а ба ыттал ан эвристикалы  рекет ретінде:ғ ғ ғ ғ қ ә
 - жатты уды абстрактілі ойлау; - жатты уды т рлендіру жолдарын іздеу. ғ ғ ү
3)жатты уды т рлендіру мен жа а білім алу а ба ыттал ан репродуктивтікғ ү ң ғ ғ ғ
рекет ретінде:ә

- та дал ан жатты у бойынша с йлемді т рлендіру; ң ғ ғ ө ү
- таныс жатты у т рлерін жасау; ғ ү
- берілген жатты уды ба алау; ғ ғ
4) да дыны алыптастыру а арнал ан практикалы  рекет; ғ қ ғ ғ қ ә
- да дыны таныс жа дайда олдану; ғ ғ қ
- таныс емес жа дайда да ды алыптастыру. ғ ғ қ

Осы кезе дер  бойынша сынып о ушыларыны  аза  тілі  саба ындаң қ ң қ қ ғ
о у рекеті алыптасып, белсенді ызмет етуге мтылады. Б л р о ушынық ә қ қ ұ ұ ә қ ң
дербес компьютерді  ж не м алімні  к мегімен зара  т сінісу ортасындаң ә ұғ ң ө ө ү

аза  тілі  саба ында  жа а  білімдерді  абылдау,  танымды  іс- рекетінқ қ ғ ң қ қ ә
дамытуына айтарлы тай септігін тигізеді  ж не о ушыны  танымын, тілдікқ ә қ ң

зіреттілігін  алыптастыруда  бірігіп  ж мыс  жасауды  жо ары  т рлерінеқұ қ ұ ң ғ ү
к тереді.  Компьютер  мен  интерактивті  та таны  о ушыларды  тілдікө қ қ ң

зіреттілігін,  шы армашылы  потенциалын  дамыту  ралы  ретіндеқұ ғ қ құ
пайдалану  интеллектуалды ,  эстетикалы  ж не  а паратты  сауаттылы ынқ қ ә қ қ ғ
арттыру а к мектеседі,  ал к рнекі  рал  ретінде пайдалану о у-танымдығ ө ө құ қ қ
рдіс  тиімділігін  арттырады.  аза  тілі  саба ында  а паратты  технологияү Қ қ ғ қ қ

ар ылы берілетін  білім  о у материалын ж йелі  беруге,  а паратты к руге,қ қ ү қ ө
есте  са тау а,  атысымды  т р ыдан  ме геруге,  тілін  дамытып,  тілдікқ ғ қ қ ұ ғ ң

арым- атынасты игеруге м мкіндік береді. қ қ ү
Б гінгі  к ні  о ушыларды  аза  тіліне деген  ызы ушылы ын арттыруү ү қ ң қ қ қ ғ ғ

басты  м селеге  айналып  отыр.  Жо арыда  келтірілген  АКТ-ны  олдануә ғ қ
ар ылы азіргі саба  беру ж йесін ызы ты етіп ткізуге болады. Ол шінқ қ қ ү қ қ ө ү
м алім теориялы  білімін практикалы  ж зінде цифрлы  ба дарламалардыұғ қ қ ү қ ғ
тымды  олдануы  шарт.  Саба ты  ызы ты  етіп  оймай,  уа ытымыздыұ қ қ ң қ қ қ қ

тиімді ткізетін ба дарламаларды сын ым келеді:ө ғ ұ ғ

9. Triventy 
10.Wheel of names 
11.Plickers
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12.QR код
13.ZipGrade
14.Joyteka
15.Umaigra
16.VideoScribe
Triventy – онлайн ж йе ар ылы саба а арнал ан тест немесе викторинаү қ ққ ғ

жасау а  болады.  Б л  ба дарлама  ар ылы  сіз  зі ізді  саба ы ыздығ ұ ғ қ ө ң ң ғ ң
орытындылау а м мкіндік аласыз.қ ғ ү

Wheel of names – б л ба дарламаны интербелсенді та таны  к мегіменұ ғ қ ң ө
іске асыру а болады. Ба дарлама й ж мысын с рап, кері байланыс кезіндеғ ғ ү ұ ұ

олдану а тиімді болып келеді.қ ғ
Plickers  –  о ушыларды  назарын  та ырып а  аудару а  к мек  беретінқ ң қ қ ғ ө

таптырмас  программа  болып  табылады.Смартфонды  пайдалана  отырып
уа ытты немдеуге к мек беретін ба дарлама. қ ү ө ғ

QR код – б гінгі к нні  зекті м селелеріні  бірі болып отыр. QR кодтыү ү ң ө ә ң
саба та олдана алу ар ылы сіз зі ізді  к сіби, жан-жа ты маман екенініздіқ қ қ ө ң ң ә қ
к рсете аласыз.ө

Та ырып а  арнал ан  презентация  жасау.қ қ ғ  Презентация  -  сіздің
та ырыбы ызды  т сінікті  т рде  жеткізуді  бір  жолы  десек  те  болады.қ ң ү ү ң
Презентация  ар ылы  тетін  та ырып а  деген  ызы ушылы ты  арттырыпқ ө қ қ қ ғ қ

оймай,  о ушыларды  назарын  зіне  аудару а  м мкіндік  аламыз.  азіргіқ қ ң ө ғ ү Қ
білім  беру  процесіндегі  презентация а  арнал ан  ба дарламалар:ғ ғ ғ
View.genial.ly, Figma,  Prezi  ,Canva  ,  VideoScribe .  К рсетілген  ба дарламаө ғ
ашы  олдану а  болатын  леуметтік  сайттарда  олжетімді  болып  келеді.қ қ ғ ә қ
Жо арыда келтірілген ба дарламалар аза  тілі саба ында ана емес, барлығ ғ қ қ ғ ғ қ
п ндерде  олдану а  те  тиімді.  АКТ-ны  саба та  н тижелі  етіп  олдануә қ ғ ө қ ә қ
м алімні  к сіби шеберлігіне тікелей байланысты. ұғ ң ә

орыта келе, жа а кезе ге бет б ру о ай емес. Ол шін сапалы білім менҚ ң ң ұ ң ү
жылдар бой ы т жірибені  іс ж зінде орындалуы шарт болып табылады. XXIғ ә ң ү
асыр  білімділер  асыры  деп  таныл ан  болатын.  Иновациялы  жа ағ ғ ғ қ ң

технологияларды  барлы  саласында ы жа алы тар оны менгеруді, т сінуді,ң қ ғ ң қ ү
пайдалануды ажет етеді. Осы т ста сол білімді игеретін рпа  т рбиелеу –қ ұ ұ қ ә
стазды  басты міндеті. Сол шін лтты  мектебімізде жа а білім беруді ал аұ ң ү ұ қ ң ғ
ойып, оны зіміз білуіміз абзал. Онда ы білім беруді  жа а ба ыттары менқ ө ғ ң ң ғ

технологиялары  баланы  дарынына,  лтты  т рбиесіне,  бабалар  тарихынң ұ қ ә
негізге ала отырып ж ргізілуі керек дегенді сынамын. Жылдар ткен сайынү ұ ө
о ытуды  ба ыты, жа ашылды а мтылуы артып келе жатыр. Сол себептіқ ң ғ ң ққ ұ
а паратты -комуникациялы  технологияларды  о ам  талабына  сайқ қ қ қ ғ
менгеруді ажет етеді.қ
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Аннотация.  В   статье  раскрываются   наиболее   актуальные   вопросы
современного   правового   образования   с   учетом   текущей   ситуации   в
отечественной   системе   образования   и   положительным   зарубежным
опытом.     Целью   научной   работы   является   раскрытие   содержания,
особенностей   и   педагогических   основ   системы   правового   образования.   В
ходе   написания   статьи   был   использован   весь   комплекс   общенаучных
методов,   таких   как   анализ   и   синтез,   абстрагирование,   сравнение,
накопление и отбор фактов, статистические данные. 

Ключевые слова: право, образование, правовое образование, общество,
государство, педагогический процесс.

А датпа.  Ма алада  отанды  білім  беру  ж йесіндегі   азіргі  жа дайң қ қ ү қ ғ
мен о  шетелдік т жірибені ескере отырып,  азіргі заман ы  ы ты  білімң ә қ ғ құқ қ қ
беруді   зекті   м селелері   ашыл ан.   ылыми   ж мысты   ма саты   –ң ө ә ғ Ғ ұ ң қ

ы ты  т рбие ж йесіні  мазм нын, ерекшеліктерін ж не педагогикалықұқ қ қ ә ү ң ұ ә қ
негіздерін   ашу.   Ма аланы   жазу   барысында   талдау   мен   синтез,қ
абстракциялау,   салыстыру,   фактілерді   жина тау   ж не   іріктеу,қ ә
статистикалы   м ліметтер   сия ты   жалпы   ылыми   дістерді   т тасқ ә қ ғ ә ң ұ
кешені  олданылды. қ

Негізгі   с здер:   ы ,   білім,   ы ты   т рбие,   о ам,   мемлекет,ө құқ қ құқ қ қ ә қ ғ
педагогикалы  процесс.қ

Annotation.  The article  reveals   the most  pressing   issues  of  modern  legal
education,   taking   into  account   the   current   situation   in   the  domestic   education
system and positive foreign experience.  The purpose of the scientific work is to
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reveal  the content,   features and pedagogical foundations of the system of legal
education.   In   the   course   of  writing   the  article,   the  whole   complex   of   general
scientific   methods   was   used,   such   as   analysis   and   synthesis,   abstraction,
comparison, accumulation and selection of facts, and statistical data. 

Key  words:   law,   education,   legal   education,   society,   state,   pedagogical
process.

Проблема  исследования  правового  образования  всегда  относилась  к
одной из важных сторон общей системы образования любого государства,
т.к.  качество  и  успешность  проводимых  правовых  реформ  органически
взаимосвязано  с  уровнем  правовой  культуры  общества,  степени  развития
правового  сознания  каждого  индивида.  В  данном  направлении
государственная  политика  любого  государства  направлена  на  поэтапное
развитие  образования  на  всех  уровнях  с  учетом международного  опыта и
собственных достижений. 

Главная  цель  правового  образования  позиционируется  как  процесс
формирования  и  закрепления  у  личности  ценностных  ориентаций  и
мировоззрений,  в  том  числе  и  в  праве.  Происходит  поэтапное  развитие
правового  мышления  и  даже  правовой  компетенции,  с  учетом
психологических и физиологических особенностей личности,  т.е.  правовое
образование  преследует  главную  цель  –  сформировать  полноценную
правокультурную  личность,  обеспечить  ее  правомерное  поведение  в
обществе.  Структура  и  содержание  правового  образования  обеспечивается
применением  таких  дефиниций  как  «правовое  воспитание»,  «правовая
культура»,  «правовое  обучение».  При  этом,  важно  понимать  разницу  в
юридическом и правовом образовании, которое намного шире и более емкое
по содержанию. Основными институтами правового образования являются
не только лишь совокупность образовательных учреждений всех уровней, но
и  само  государство,  семья,  работа.  Необходимо  рассматривать  правовое
образование  в  разных  аспектах  (организационном,  методическом,
структурном, содержательном и т.д.).

В  контексте  современной  философии  образования,  теоретическая
модель правового образования опирается на следующие аспекты содержания
и  реализации  этого  феномена:  1)  многосторонность  сущности  понимания
правового образования,  которое выступает как часть социального бытия в
становлении  личности;  2)  правовое  образование  является  сложной
многоуровневой  системой,  которая  дифференцирована  в  соответствии  с
этапами  жизни  личности,  уровнем  его  общего  образования,  сферы
профессиональной  деятельности  и  т.д.;  3)  правовое  образование
позиционируется как процесс взаимодействия учителя и учащегося, с учетом
применения  методик  обучения  и  особенностей  психофизиологического
состояния обучающегося; 4) правовое образование направлено на конечный
результат,  т.е.  обеспечивает  усвоение правового материала и  возможность
его применения в жизни; 5) правовое образование формирует совокупность
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ценностей и идей у личности, что определяет дальнейшее его правомерное
поведение.

Правовое  образование  имеет  направленность  на  развитие
общественных  отношений,  интеграцию  правового  поведения  личности  в
современном общества,  т.е.  когда  личность  отвечает  запросам общества  и
совершенствует  модель  правовой системы своими поступками и  активной
гражданской  позицией  по  правовым  вопросам.  Правовое  образование
обладает  преемственностью,  которая  отражена  в  непрерывности
образовательного процесса, его качественного состояния и нацеленность на
подготовку  высококвалифицированных  специалистов  в  правовой  сфере.  В
связи  с  этим,  образовательные  учреждения  всех  уровней,  которые
обеспечивают получение правового образования, должны осуществлять свою
деятельность  с  учетом  совершенствования  учебных  курсов  и  материалов,
разработки новых образовательных программ, способствующих получению
системных правовых знаний. 

Основной  целью  любого  юридического  вуза  –  обеспечение
качественной  подготовки  высококвалифицированных  специалистов  в
правовой сфере,  которая включает применение актуальных педагогических
технологий,  достаточный  уровень  качества  преподавания  профессорско-
преподавательским  составом  профильных  дисциплин,  а  также  наличие
юридической практики [1, с.11].

Правовое образование реализуется посредством различного множества
методик  обучения.  В  последнее  время  довольно  популярными  методами
преподавания права стали активные и интерактивные методы обучения, что
обуславливается современными запросами общества. Процесс преподавания
права,  безусловно,  обладает  своими  специфическими  особенностями.  В
данном  процессе  обучения  присутствуют  свои  принципы,  которые  очень
важно соблюдать в целях получения качественной информации. Причем эти
принципы имеют собственную классификацию, что обязывает преподавателя
придерживаться  следующих  установок:  1)  процесс  обучения  необходимо
проводить с учетом личностно-ориентированного подхода. Это объясняется
тем,  что  учебный  материал,  должен  быть  понятен  ученику  и  прост  в
усвоении; 2) в процессе правового обучения необходимо соблюдать принцип
вариативности  и  наличия  альтернативы,  т.е.  обучение  не  должно  быть
догматичным. При этом, важно использовать в преподавании разнообразный
спектр методик и форм обучения в зависимости от специфики выдаваемой
учебной  информации;  3)  преподавание  права  должно  сопровождаться
постоянной  активизацией  исследовательской  и  познавательной
деятельностью  с  учетом  социального  опыта  обучающегося,  т.е.  ученики
должны генерировать новые знания, а не просто воспринимать выдаваемый
учебный  материал;  4)  соблюдение  принципа  партнерства,  т.е.  создание
соответствующей  атмосферы,  мотивирование  обучающегося  к  получению
новых  знаний;  5)  использование  в  процессе  обучения  современных
технических средств,  в том числе цифровых образовательных ресурсов; 6)
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совместная исследовательская деятельность, т.к. приобщение обучающегося
к  самостоятельному  поиску  нужной  информации,  умению  работать  с
источниками информации.

Современная  система  обучения  опирается  на  различные  методы
обучения.  Изучив  наиболее  популярные  методы  обучения  различных
исследователей,  ученых-практиков,  можно  выделить  следующие  методы
преподавания:  1)  эвристический  (эмпирический);  2)  исследовательский
(научный);  3)  кейсовый  (постановка  проблемы);  4)  информационный;  5)
метод воспроизводства (репродуктивный)

По  мнению  Шогенова  З.А.,  Теуважукова  А.Х.,  в  учебном  процессе
следует применять наиболее эффективные методы обучения, к которым они
относят:  1)  Методика  проблемного  изучения  материала.  Преподаватель
ставит перед обучающимися определенную проблему, затем проводит анализ
и  объясняет  варианты  и  пути  ее  решения;  2)  Иллюстративный  метод
обучения, который реализуется посредством выдачи, обучающимся готового
материала  (информации),  после  чего  они  просто  фиксируют ее;  3)  Метод
исследовательский.  Преподаватель  анализирует  творческие  способности
обучающихся,  после  чего  объясняет  новый  учебный материал,  затем дает
возможность  им  самим  решить  возникающие  проблемные  вопросы  при
изучении  материала;  4)  Метод  репродуктивный.  В  процессе  обучения,
преподаватель  выявляет  уровень  подготовки  обучающихся  на  основе
пройденного  материала,  затем  выдает  новый  учебный  материал  и
параллельно проводит систематизацию полученных знаний [2, с. 288].

При  выборе  метода  обучения,  преподаватель  обязан  соблюдать
универсальные  дидактические  установки,  которые  применяются  в
педагогической  деятельности,  а  именно:  1)  любая  познавательная
деятельность  обучающихся  должна  идти  от  преподавателя,  т.е.  он  обязан
мотивировать на получение новых знаний; 2) весь учебный процесс должен
ориентироваться  и  соответствовать  принятым  стандартам  образования;  3)
контроль итоговых знаний обучающихся  следует  проводить  поэтапно,  т.е.
соблюдая график сдачи заданий [3, с.11].

Если обратиться к зарубежному опыту системы образования (высшего
образования), то тут большой интерес представляет образовательная система
Великобритании, в которой реализуются программы высшего образования в
более  130  вузах  и  250  колледжах  дополнительного  образования  [4,  с.50].
Данные  программы  обучения  создаются  в  самих  высших  учебных
заведениях,  т.е.  тут  присутствует  полная  автономия  и  свобода
проектирования.  Процедура  получения  высшего  образования  регулируется
специальной организацией – Совет финансирования высшего образования в
Англии (HEFCE).  Вся системы образования имеет три цикла программ [5,
с.259].  В рамках программ первого цикла реализуются на  уровне 6 рамок
квалификаций  высшего  образования  в  самой  Англии,  а  также  в  Уэльсе,
Северной  Ирландии  (FHEQ),  т.е.  это  уровень  бакалавриата.  Программы
второго  уровня  (цикла)  действует  на  уровне  7  системы  квалификаций
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высшего  образования,  т.е.  тут  содержится  возможность  получения
магистерской  степени.  Программы  третьего  цикла  –  это  уровень
докторантуры (PhD), которые находятся на уровне 8 системы квалификаций
высшего  образования  и  включают  в  себя  уже  научные  исследования  по
заданной  тематике,  которые  обладают  статусом  научной  новизны  и
оригинальности. В Испании система правового образования делает акцент на
стимулирование обучающихся в изучении правовых дисциплин, причем упор
делается  на  разработку  дисциплин  с  учетом  интересов  и  личного  опыта
обучающихся.  В  Бельгии  правовое  образование  опирается  на  обучение
правам человека, вопросам разрешения конфликтов юридического характера
(медиация) и др. [6, с.135]

Многие  зарубежные  преподаватели  руководствуются  при  выборе
метода  обучения  принципом  демографической  принадлежности  учебной
группы, учебного заведения и собственной философией обучения. Исходя из
этого,  можно  выделить  следующие  теории  обучению  права:  1)  Наличие
ориентации на учителя и обучающегося. Здесь происходит акцент внимания
на фигуру учителя, а ученик становится лишь объектом восприятия учебного
материала. Если же ориентироваться на ученика, то преподаватель учитывает
все  интересы  обучающегося,  т.е.  измеряет  уровень  знаний  и  степень  их
усвоения;  2)  Технологический  метод  обучению  праву.  При  этом  методе,
используются  наиболее  современные  технические  средства  и  разработки
посредством  интернет-ресурсов.  Однако,  вкупе  можно  применять  и
традиционные средств обучения (рукописные лекции, практические занятия,
заметки  и  т.д.);  3)  Персонализированный метод  обучения.  Данная  модель
обучения  осуществляется  посредством  обучения  по  индивидуальным
программам  и  планам  в  специальных  учебных  классах  по  запросам  и
интересам;  4)  Игровая  модель  обучения.  Преподаватель  права  пытается
заинтересовать ученика в форме игрового обучения, где обучающиеся могут
заработать дополнительные баллы или очки.

При  использовании  любого  вышеназванного  метода  обучения,
преподаватель  обязан  помнить,  что  именно правовое  воспитание  является
главным ключевым элементов для успешной образовательной деятельности в
сфере  обучения  праву.  Изучение  юриспруденции  позволяет  не  только
подготовить работника правовой сферы, но и решает главную общественную
задачу,  т.е.  формирует личность с  высоким уровнем правовой культуры и
положительным отношением к правовой системе. На сегодняшний день,  в
современных  вузах  преподавание  права  в  основном  опирается  на
интегративные методы обучения  или на  модульные курсы,  в  том числе  и
онлайн-обучение.  При использовании такого метода обучения,  происходит
изучение  материала  от  простой  информации  к  сложным  системам,  т.е.
постепенно расширяется правовая база подготовки обучающихся.

При  использовании  модульного  варианта  обучения,  соблюдаются
основные  дидактические  стандарты  обучения,  которые  указываются  в
нормативных  источниках  государственных  стандартов.  При  обучении
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правовых знаний большую роль играет сам преподаватель (его способности в
ораторском  искусстве,  глубокие  познания  в  своем  предмете,
коммуникабельность  и  педагогическое  мастерство).  В  эффективности
реализации  правового  образования  большую  роль  играет  самостоятельная
работа  обучающихся.  В  ходе  преподавания  дисциплин,  преподаватель  не
всегда  успевает  донести  до  ученика  исчерпывающую  информацию,  т.к.
учебное  время  ограничено.  Поэтому  для  обучающихся  предоставляется
возможность  самостоятельно  подготовиться  к  успешной  сдачи  экзамена.
Здесь  важно  учитывать  специфику  организации  самостоятельной  работы,
основанной  на  умении  преподавателя  показать  ученику,  где  он  сможет
самостоятельно  найти  необходимую  информацию  и  решить  поставленные
задачи.

Получение  правового  образования,  безусловно,  опирается  на
современные  методики  обучения,  применяемые  повсеместно  во  многих
учебных  заведениях.  Однако,  стоит  использовать  и  традиционные методы
преподавания, эффективность которых доказана уже на протяжении многих
лет [7, с.31].

Таким  образом,  правовое  образование  выступает  обязательным
условием формирования правовой культуры личности и общества в целом.
Правовое  образование  понимается  как  непрерывной  процесс  развития
личности в ходе осуществления правового воспитания и правового обучения
через  призму  общественно  значимых  личностных  и  коммуникативных
характеристик индивида в юридической сфере, что в итоге дает возможность
обществу прогрессировать и формировать развитую правовую систему.
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Аннотация: В   данной   статье   рассматривается   процесс
проникновения иностранного капитала в Казахстан до 1917 года. Разобраны
первые   вложение   Российских   империи   в   земли   казахов.   Рассмотрены
причины привлекательности земли Казахстана для иностранных вложений.
Большое   внимание   в   работе   уделяется   в   какую  именно  промышленность
происходит вложение и какая идет с этого прибыль.  И  подведены  итоги
иностранных вложений в регион.

Abstract: This article examines the process of penetration of foreign capital
into Kazakhstan before 1917. The first  investment of the Russian Empire in the
lands of the Kazakhs has been dismantled. The reasons for the attractiveness of the
land of Kazakhstan for foreign investments are considered. Much attention is paid
in the work to which industry exactly the investment takes place and what kind of
profit comes from it. And the results of foreign investments in the region have been
summed up.

Аннотация:  Б лұ  ма аладақ   1917  жыл ағ   дейінгі шетелдік  капиталдың
аза стан аҚ қ ғ   ену  процесі  арастырыладық .  Ресей  империясының
аза тардық қ ң жеріне сал анғ  ал аш ығ қ  инвестициясы б лшектелдіө .  аза станҚ қ
жерінің  шетелдік  инвестициялар  шінү   тартымдылы ынығ ң  себептері
арастырылдық .  Ж мыстаұ   инвестиция  айқ   салада  ж ретінінеү   ж неә   одан
андайқ   пайда  т сетінінеү   к пө   к ілөң   б лінедіө .   ірге   шетелдікӨң
инвестицияларды   орытындысы шы арылды.ң қ ғ

Ключевые   слова:  Казахстан,  инвесторы,   компании,   Российская
империя, капитализм, предприниматели, монополия.

Keywords:  Kazakhstan,  investors, companies, Russian Empire, capitalism,
entrepreneurs, monopoly.
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Т йінді   с здер:ү ө   аза стан,   инвесторлар,   компаниялар,   РесейҚ қ
империясы, капитализм, к сіпкерлер, монополия.ә

Важно  указать,  что  Казахстан  имел  всегда  очень  выгодное
географическое  положение  в  составе  Российской  империи.  По  казахским
землям  проходил  знаменитый  торговый  «шелковый  путь».  Тем  самым
привлечение  капитала  в  регион  оправдывалось  в  первую  очередь
региональным значением между Западом и Востоком. На этот факт обращали
внимание иностранные инвесторы.

Актуальность  работы  заключается  в  том,  что  в  политическом  плане
Казахстан совсем молодое государство, которая ведет свою историю с 1991 г.
Казахстан  в  наши  дни,  очень  динамично  развивающиеся  государство  с
огромной  долей  промышленных  предприятий.  Иностранные  инвесторы
активно вкладывают значительную долю капитала в проекты в Казахстане с
1990-х гг.  Республика очень привлекательна для иностранных инвестиций.
Основы, заложенные для развития нынешней экономики и промышленности
Казахстана, имели свои корни еще с Российской империи.

Целью  данной  работы  является  проследить  особенности  и  выявить
итоги проникновения иностранного капитала в Казахстан до революции 1917
г.   и  крушение  Российской  империи.  Для  достижения  данной  цели
необходимо решить несколько задач:

-Изучить  предпосылки  проникновения  иностранного  капитала  в
Казахстан;

-  Проанализировать  основные направления иностранных вложений в
Степной край;

- Увидеть основные итоги иностранных вложений в регион.
Иностранный капитал начинает осваивать российские рынки с конца

XIX в. Иностранные инвестиции стали возможным благодаря законам 1989–
1902  гг. о преференциях в торговых делах для предпринимателей в империи
и так же выпуск золотого рубля в 1899 г. 

По  мнению  советского  историка  Б.В.  Ананьича  наиболее  большие
вложении  были  представлены  европейским  капиталом.  По  вложенным
средствам: Франция – 32%, Великобритания – 25%, Германская империя –
16%, Бельгия – 15% и США -6% [2, с. 71]. 

В  Казахстан  привлечение  иностранного  капитала  шло  медленными
темпами, как и в целом на Урал и в Сибирь. Объяснялось это прежде всего
рядом факторов. Во-первых, боязнь иностранных инвесторов вкладывать в
казахскую  промышленность  из-за  плохого  географического  знаний  об
казахских степях и не знании о возможной прибыли с предприятий в регионе.
Во-вторых,  географическое  положение  и  плохая  логистика.  В-третьих,
архаичный  тип  управления  предприятиями  и  концессиями  в  империи
отталкивал ряд крупных финансистов. 
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Тем  не  менее,  иностранцы  стремились  открыть  для  себя  новые
экономические и сырьевые рынки. Как указывает историк Э.М. Гибадуллина
в  своём исследовании  указывает,  что  привлечение  иностранного  капитала
связано, прежде всего, с тем, что казахские степи являлись некой буферной
зоной  между  центральными  губерниями,  Сибирью  и  государствами
Центральной  Азии  и  Китаем.  Тем  самым  занимая  транзитное  важное
положение  и  тем  самым  играя  особую  роль  в  товаропотоке  Российской
империи [4, с. 48].

С  конца  XIX в.  иностранные промышленники и  предприниматели  в
особенности  европейские  рассматривали  восточные  губернии  Российской
империи как потенциально привлекательные для своих инвестиций.  Земли
Казахстана обладали в этот период значительным потенциалом для ведения
предпринимательской детальности. 

Начало  XX  века  ознаменовалось  относительно  быстрым  развитием
промышленности и проникновением иностранного капитала в Казахстан. Это
был период, когда капитализм вступал в новую, империалистическую стадию
своего развития и для которого теперь типичным становился вывоз капитала.
Быстрый рост здесь числа промышленных предприятий в начале XX века.
Если в 1900-1901 гг.  в Казахстане насчитывалось 2 663 предприятия,  то в
1909-1910 гг. их число возросло уже до 4044. На них работало более 16 тысяч
рабочих против 8824 рабочих, которые трудились в 1900-1901 гг. В конце
XIX  и  начале  XX  в.  в  казахскую  степь  начинает  активно  проникать
иностранный капитал [10, с. 88].

Исследователь  Д.Я.  Фризен  указывал,  что  развитие  земледелия  в
Казахстане было в конце XIX в. было сложным и противоречивым явлением
ввиду сурового климата в регионе [9, с. 170]. 

В этой связи важно было использовать природные недра казахстанских
земель и скотоводство как традиционный вид казахского ведения хозяйства.
Тем самым Казахстан был весьма выгодным для экономических инвестиций.

Российские и иностранные предприниматели предпочитали вкладывать
свой капитал в разработку, прежде всего сырья. Тем не менее, важно указать,
что в конце XIX в. в регионе начали создаваться предприятия горнорудной и
нефтеперерабатывающей промышленности [4, с. 50].  

Одним  из  важных  факторов  привлечения  иностранного  капитала  в
казахские степи стало постройка железных дорог и станций в регионе. В 1893
г.  было  завершено  строительство  первой  железной  дороги  в  Казахстане
Покровская слобода-Уральск. В 1897 г. на территории Западного Казахстана
построена Урбах-Астрахань, это позволило связать Казахстан с Саратовом и
Астраханью.  В  конце  XIX в.  закончено  было  масштабное  строительство
Великой Сибирской магистрали, проходившей по Северному Казахстану [4,
с. 51]. 

Важно  выделить  ряд  наиболее  крупных  иностранных
предпринимателей, которые вкладывали инвестиции в регион. В конце  XIX
в.  рынок  в  России стал,  открыт для  иностранного  капитала.  Россия  стала
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открытой  для  иностранных  капиталистов.  Важно  привести  ряд  примеров
иностранцев вложивший свой бизнес в Казахстан.

Как указываю исследователи: Г.И. Панковская, В.В. Фоминых в своей
статье  отмечают,  что  первым  иностранным  предприятием  Восточного
Казахстана стало «Зыряновское горнопромышленное общество». Они было
создано на русско-французский капитал [7, с. 88-89]. 

Важно указать,  что  приход капитала в  казахские  степи плодотворно
сказался  на  освоении земель и  построения  капиталистических  отношений,
частичного отказа от натурального ведения хозяйства. 

Иностранные концессионеры не только занимались выкачкой сырья, но
и  развивали  инфраструктуру  в  Степном  крае,  в  основном  вокруг  своих
предприятий.  Так,  в  частности,  «Зыряновское  горнопромышленное
общество»  построило  обогатительную  фабрику  и  маломощную
гидростанцию на р.  Тургусун в 20 км от рудника.  В итоге создало новые
рабочие места и развивало инфраструктуру уезда [7, с. 89].

Важно отметить,  что в 1904 г.  правительство императора Николая  II
передало права на алтайские месторождения руды австрийскому князю Тури-
ди-Максис.  В  1904  г.  все  Карагандинские  угольные  копи  и  Успенский
медный рудник.  В 1904 г.  французский предприниматель В.  Карно купил
почти  за  бесценок  Успенский  медный  рудник,  Карагандинские  угольные
копи и Спасский медеплавильный завод. 

Зависимость  царской  России  от  западноевропейского  капитала
проявлялось  в  займах  на  неравных  условиях,  в  результате  заключенных
Российской  империей  секретных  договоров  с  англо-французскими
капиталами.

Как  отмечает  Т.А.Абдразаков,  «иностранный  капитал  в  цветной
металлургии составлял около 37–40 млн. рублей, в том числе: в «Риддерском
горнопромышленном  обществе»  —  16  млн.  рублей,  в  Киргизском
акционерном обществе — 6,5, в акционерном обществе «Спасских медных
руд» — 9,2, в акционерном обществе «Атбасарских медных копей» — 3,5
млн. рублей» [1, с. 33-34].

1  июля  1907  г.  в  Лондоне  было  создано  акционерное  общество
«Спасских  медных  руд».  Уставной  капитал  компании  был  3  млн.  фунтов
стерлингов. В 1907 г. общество построило Спасский медеплавильный завод.
В Западном Казахстане было создано несколько иностранных и смешанных
акционерных обществ: «Урало-Каспийское нефтепромышленное общество»,
«Товарищество братьев Нобель», «Эмбо-Каспийское нефтяное общество» [1,
с. 35].

И  если  говорить  только  одно  из  таких  обществ,  то,  например,
«Товарищество братьев Нобель» было самым богатым и крупной нефтяной
организацией в Российской империи. Они добывали нефть в Азербайджане,
где данного ресурса было в огромном количестве. Первоначальный капитал
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составлял всего 3 млн. рублей к 1879. А уже к 1913 году капитал превышал
более 30 млн. рублей [8, с. 285].

В Восточном Казахстане шотландский миллионер Джон Лесли Уркварт
основал  Экибастузское  угольное  месторождение.  В  данной  связи
шотландский предприниматель возглавлял «Русско-Азиатскую корпорацию»
оно  в  свою  очередь  разрабатывало  в  регионе  Ридерское  и  Зыряновское
месторождения. 

Большинство  нефтяных  месторождений  в  казахстанских  степях
принадлежали английским промышленникам. Которые после Азербайджана
оценили  перспективы  сырьевых  баз  Российской  империи.  В  Казахстане
английские  капиталисты  организовали:  «Западно-Уральское  нефтяное
общество»  и  «Северо-Каспийскую  нефтяную  компанию».  Достаточно
успешно реализовывали проекты в степях.

Необходимо указать что, появились рабочие места для казахов на этих
заводах.  Началось развитие городской среды. В то же время как отмечает
исследователь Л. Нурсултанова казахские рабочие в основном жили в плохих
условиях.  Труд  на  предприятиях  был  порой  мало  оплачиваемым  и
отсутствовала техника безопасности,  естественно и страховые выплаты не
были учтены для работников [6, с. 59].

Но несмотря на суровые условия, привлечение иностранного капитала
и  создание  предприятий  в  казахских  степях  привело  к  росту  казахского
купечества  и  новым  экономическим  связям  Казахстана  как  внутри
Российской империи, так и со странами Востока и Запада.

В  своем  исследовании  А.С.  Керейбаева  указывает  на  приток
иностранных купцов из азиатских стран в Степной край. Так в Акмолинске
было много иностранных купцов и по числу иногородних купцов был самым
крупным в Казахстане,  так как находился на перекрестке торговых путей.
Среди  наиболее  известных  купцов  бухарец  Мурза  Мангуф  Мансуров  из
известной династии бухарских купцов. [5, с. 55].

Историк  Т.Г.  Щеглова  в  своей  монографии  отмечает,  что  приток
капитала в казахские степи связан с растущей роли торговли в Казахстане и
участие  купцов  из  Средней  Азии:  бухарских  и  туркменских.  Именно они
стали посредниками в торговли между казахами и представителями России.
Сами  купцы  помимо  перепродажи  вкладывали  свои  средства  и  в
традиционное казахское производство [11, с. 113].

Итак, резюмируя сказанное выше важно отметить, что Казахстан был
привлекательным инвестиционным проектом для иностранных компаний и
предпринимателей.  Сырьевая  база  и  логистические  маршруты  между
Востоком  и  Западом  делали  регион  привлекательным  и  для  западных
предпринимателей и предпринимателей с Востока в первую очередь из Китая
и Японии. И на основе рассмотренной темы мы можем выделить следующие
факторы проникновения иностранного капитала в Казахстан: Казахстан был

372



удачно расположен с  географической точки зрения и связывал Азиатскую
часть Российской империи с Европейской. «Пограничье» между Востоком и
Западом привлекала иностранный капитал в регион. Казахские степи помимо
традиционного  земледелия  и  скотоводства  обладали  обширной  и
разнообразной  богатой  сырьевой  базой,  что  было  очень  важно  для
иностранных  предпринимателей  в  развитии  промышленности  в  регионе.
Казахстан  для  многих  иностранных  компаний  был  огромной  ресурсной
базой.  Озвучив  факторы,  в  целом  приток  иностранного  капитала
положительно сказался на экономической жизни региона. Так как началось
уже новое экономическое развитие края.
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Аннотация:  Статья  посвящена  проблеме  использования  восточных
миниатюр в  качестве  исторических  источников  по средневековой истории
Казахстана. В работе рассматриваются особенности данных изображений в
качестве источниковой базы по изучению материальной и духовной культур.

Ключевые  слова:  Восточные  миниатюры,  исторические  источники,
Средневековый Казахстан.

Многие  источники  по  истории  Казахстана,  особенно  позднего
средневековья, снабжались миниатюрами.  Для того чтобы понять события,
изображённые  на  них,  необходимо  понять  мировоззрение  той  эпохи,  в
которой  они  создавались.  Появляется  необходимость  рассматривать  их
именно  в  контексте  того  времени,  через  призму  восприятия  автора  и  его
представлений  об  окружающем  мире.  Являясь  уникальным  явлением
восточной  живописи,  миниатюры  неразрывно  связаны  с  развитием
средневековой  литературы.  Это  ценный  ресурс  ушедшей  эпохи,
свидетельствующий  о  культурном  и  материальном  образе  жизни  людей
Средневековья.

Исторические этапы средневекового Казахстана еще ждут своего более
полного  изучения  и  накопления  материала.  Важной  составляющей  в
изучении  и  анализе  определенной  эпохи  является  накопление  ее
разнообразного  фактического  материала,  источниковой  базы.  В  данном
случае  при  изучении  Казахстана  в  эпоху  средневековья  необходимо
рассмотреть  все  возможные  источники  информации.  К  ним  относятся
разнообразные  историко-культурные  памятники,  письменные  источники
различных авторов (книги, документы, шежире и т.д.), а также произведения
изобразительного  искусства.  Все  эти  источники  дают  основной  массив
информации  о  политической,  социально-экономической  и  культурной
истории того времени.

Не  менее  значимыми источниками  являются  восточные  миниатюры.
Одним из самых выдающихся примеров служит обширный труд Рашид-ад-
дина «Сборник летописей» («Джами ат-таварих»). Этот труд содержит в себе
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важные  сведения  по  истории  народов  Средней  Азии.  Это  уникальный
средневековый  труд,  выделяющийся  среди  остальных  персоязычных
источников.  Его  особенность  заключается  не  только  в  попытке  записать
всемирную  историю,  но  и  в  присутствии  в  этом  сборнике  красочных
иллюстраций исторических событий. [1, c176-178]

Рашид  ад  –дин  служил  новатором  того  времени.  В  своем  труде  он
предлагает  рассматривать  историю  тюркских  народов  как  неотъемлемую
часть  всемирной  истории,  а  также  изучать  всемирную  историю  всех
известных народов того времени (от западноевропейских народов до народа
крайнего востока). В основу исторических сочинений положен план из двух
основных частей. К первой относится история монголов и основанных ими
государств.

Ко  второй  части  можно  отнести  всемирную  историю  (всеобщая
история до ислама, написанная в исламской исторической традиции), а также
историю государств и народов, не относящихся к мусульманскому течению.
Третья часть труда, которая так и не дошла до нас, должна была осветить
географическое описание «семи климатов» мира.

Разумеется,  что столь обширный грандиозный труд написать одному
человеку было бы практически невозможно. Также стоит учесть тот факт, что
написание истории немусульманских стран основывалась на их собственных
источниках.  Все это приводит нас к тому, что Рашид ад-дин был вынужден
писать свой труд вместе со знатоками истории этих стран и народов. В число
соавторов входили писцы Абдуллах Кашани и Ахмет Бухари. 

Для  накопления  материала  Рашид  ад-дин  (под  своим  руководством)
работал вместе с китайскими учеными, буддийским монахом, французским
католическим монахом, также историк воспользовался знаниями Газан-хана
и Чжэн Сяна (прибывший из Китая в Иран).[2, c.24-26]

Поскольку появление исторических трудов,  в  которых на  основании
традиций тюркского народа учитывалась бы история этого самого народа,
поощрялось тюркской династией, стало возможным появление такого труда,
как «Джами ат-таварих».

Во «Второй части повествования о Хулагу-хане» рассказаны события,
предшествовавшие  его  восшествию  на  престол,  изображение  престола,
рассказ о походе Хулагу-хана на Багдад, а также об исходе тех обстоятельств.
[3, c34-43]

Согласно источникам Рашид-ад Дина, на «великом» курултае 1251 года
или же вскоре после него было принято решение о покорении «отдаленных
восточных и западных краев». Ближневосточный поход монголов во второй
половине  XIII  века  под  предводительством  монгольского  правителя  и
военачальника  Хулагу,  направленный  против  иранских  исмаилитов-
низаритов, халифата Аббасидов, сирийских Айюбидов и мамлюков Египта,
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стал одним из крупнейших завоевательных походов монгольской армии. [4,
c.210-212]

По  миниатюрам  Рашид  ад-Дина  мы  можем  понять,  как  выглядел
военный  отряд  этого  похода.  Вооружённые  силы Монгольской
империи представляли  собой вооружённую  организацию  степных
кочевников.  Основными  оружиями  были  составной  лук,  покрытый
специальным лаком, защищавший от сырости и высыхания, сайдак, боевые
ножи, легкие топоры, небольшие легкие копья, арканы. Лёгкие кавалеристы
защищены железным шлемом и панцирем из кожи или других материалов.

Рашид ад-Дин описывает  события взятия  крепости Аламута в  конце
1256  года.  Анта  Малик  Джувейни,  сопровождавший  Хулагу-хана  в  этом
походе,  ознакомился с богатым книгохранилищем Аламута. Он нашел там
«Историю Гиляна  и  Дейлема»  анонимного  автора  X  века,  которую затем
использовал  в  своем  сочинении  Тарих-и-джехангуша.  Позже  Аламутская
библиотека была сожжена.

В его  труде  также запечатлено  такое событие,  как  падение Багдада.
После взятия крепости монгольская армия отправляется в Багдад. В течение
последующих двадцати  дней  продолжался  погром Багдада.  На миниатюре
мы можем заметить монгольских тяжеловооруженных войнов и их осадное
орудие- катапульту. Наряду с ними стоят лучники в ламинарных доспехах. 

На  одной  из  миниатюр,  посвященной  этой  теме,  видно,  как  Халиф
лично явился к Хулагу чтобы сдаться. Тот в свою очередь приказал ему дать
распоряжение выйти из города и сдать оружие. Разоруженные жители шли
толпами,  сдаваясь  монголам.  Население  Багдада  было  предано  смерти.
Хулагу  дал  приказ  халифу  отдать  казну  и  скрытые  сокровища  в  тайных
казнохранилищах. 

Позже  халиф  был  убит.  Монголы  сожгли  большую  часть  города,
святую  мечеть.  Таким  образом  библиотеки,  произведения  искусства  и
культуры были уничтожены. Всё, что в течение нескольких веков копилось
Аббасидами, теперь лежало горой вокруг ханской ставки. 

Были пощажены христиане и евреи, которых монголы рассматривали к
ак своих союзников, поскольку в прежних мусульманских государствах они
были бесправны и угнетаемы. Во время взятия Багдада Догуз-Хатун, которая
исповедовала несторианства, выступила за то, чтобы сохранить жизни всех
хрестьян. 

Несмотря на то,  что мужчины доминировали в обществе,  они могли
обратиться за советом к женщине, прислушиваться к ним. На изображениях
более раннего периода можно увидеть Чингизхана, который разрешал своим
женам  сидеть  рядом  и  советоваться  с  ним,  высказывать  свое  мнение.  На
одной  из  таких  миниатюр  Чингизхан  делит  империю  между  сыновьями.
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Ближайший из сыновей, видимо, Джучи. Батый хана также изображают на
миниатюрах.

Рашид ад-Дин в своих миниатюрах показывает не только исторические
события, но и важных личностей этих событий. Так, на одной из миниатюр
мы можем видеть самого Хулагу с его женой Догуз-Хатун, о которой ранее
уже  упоминалось.  Она  происходила  из  монгольского  племени кереитов и
являлась внучкой Ван-хана. 

Из «Джами ат-таварих» мы также получаем информацию о состоянии
хозяйства,  уровню вооружения,  общественном и  административном строе,
социальном  положении  населения.  Хоть  в  монгольской  империи  и
существовал  единый  тип  одежды,  в  миниатюре  под  названием  «Жизнь
монгольской  элиты»  мы  можем  заметить  особенности  в  одежде  знати.  В
зависимости от статуса, богатства и пола существовали некоторые различия в
одеяниях. К таким различиям относились крой, цвет, форма, материал и т.д.
К первому слою одежды относился длинный халат- кафтан. Отдельно от него
шилась  юбка,  меняя  свой  крой  в  зависимости  от  класса  и  цели  человека.
Незамужние  женщины,  наряду  с  мужчинами  подвязывали  свои  кафтаны
двумя  поясами.  Когда  женщина  выходила  замуж  она  снимала  пояс  и
надевала широкий кафтан. 

В традиционной Монгольской империи обувь состояла в основном из
сапог  или  кожаных  сандалий,  сделанных  из  коровьего  меха. Сапоги  в
частности  были  с  заостренным  или  загнутым  носком,  не  имели  каблука.
Одной  из  особенностей  монгольской  одежды  была  Бокка.  Этот
традиционный головной убор принадлежал высокопоставленным замужним
женщинам. На миниатюрах с изображением знатных монгольских женщин
мы можем заметить такой головной убор.

Важным фактором Монгольской империи являлись лошади.  Помимо
специализированного вооружения, они также были обязаны своим лошадям,
без  которых  не  смогли  бы  достичь  своего  величия.  В  миниатюрах  с
изображениями войнов мы видим их в полном вооружении и с лошадьми.
Вместе с ними кочевники разводили крупный рогатый скот, верблюдов, овец
и  коз.  Все  эти  животные  ценились  за  их  молоко,  мясо,  шерсть,  шкуры
животных использовались для одежды и укрытия. Войлок использовался в
создании жилища – юрты.

Все это мы узнаем как из письменных источников, памятников так и из
миниатюр разных авторов и эпох. 

Иллюстрация Газан-хана и приема китайских послов является не менее
интересной.  Здесь  изображены  сам  Газан  хан,  сидящий  вместе  со  своей
супругой  на  троне,  а  напротив  них  китайские  послы.  Несколько  людей,
принадлежащие китайской стороне, несут подарки и кладут их на небольшой
столик  неподалеку.  Послы  отличаются  от  местного  населения  внешним
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видом,  одеянием.  Можно  легко  заметить,  что  у  них  на  одежде  вышиты
драконы. Сам Газан-хан при этом одет в традиционную одежду монголов.
Именно ему принадлежит идея создания рукописи, которую начал Рашид ад-
Дин после становления визирем.

Рашид ад-Дин был не единственным, кто создавал подобные рукописи.
В истории восточной миниатюры выделяются следующие эпохи и их школы:

-эпоха  Тимуридов  —  Хорасан  и  Мавераннахр  (гератская,
самаркандская, тебризская, ширазская школы); 

-эпоха  Сефевидов  —  Иран  (ширазская,  тебризская,  мешхедская,
исфаганская школы);

-  эпоха  Шейбанидов  —  Средняя  Азия  (бухарская  и  самаркандская
школы);

- эпоха Бабуридов — Индия (агринская и делийская школы) [5]
Исходя  из  этого  следует  предположить,  что  необходимо  учитывать

миниатюры  как  полноценный  источник  по  средневековой  истории
Казахстана.  Так  как  на  миниатюрах  изображены  личности,  сыгравшие
важную  роль  в  истории  самого  казахского  народа  и  государственности  в
дальнейшем.  Они помогают нам лучше понять  то  или  иное  историческое
событие и определить значимость изображаемых личностей.

Несмотря на то, что Джами' ат-таварих — это во многом традиционное
описание  государств,  правителей  и  династий,  в  нем  заложена  ценная
информация этнического, политического, культурного и бытового характера.

Мы можем видеть сцены китайского посольства  с  щедрыми дарами,
что говорит нам об их политической связи друг с другом. Военные походы,
их  цели  и  последствия,  изображенные  на  миниатюрах,  дают  нам
информацию об уровне развития военного дела и дипломатии.

С точки зрения их культурных особенностей выделяется их одежда и ее
стилистика, традиционные одеяния. Материал, цвет, крой и способы носки
зависели от предназначения этого наряда.

К  бытовому  же  характеру  относятся  хозяйство  и  животноводство,
занимавшее далеко не последнее место в жизни монгольского кочевника.

Рашид ад-Дин и оказал влияние на авторов последующих поколений,
которые черпали свое вдохновения с его трудов. Таким образом, он оказал
большое влияние на дальнейшее развитие исторической литературы Средней
Азии и Казахстана. 
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Аннотация:  Статья  посвящена   проблеме  описания  архитектурных
особенностей  сооружений  городов  южного  Казахстана  в  эпоху
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Интерес к архитектурным сооружениям городов южного Казахстана и
их особенностям не угасает на протяжении всей их истории, и по сей день.
Плодородные  земли,  обилие  речных  систем,  благоприятный  климат,
пролегающие на этих территориях торговые пути (Великий шелковый путь)
положили начало для образования  там  городов. Великий шелковый путь
сыграл огромную роль в урбанизации Южных земель Казахстана.

 Город  Тараз   занимал  одно  из центральных  положений  на Великом
Шелковом пути и являлся узлом караванных путей.  Ал-Макдиси пишет так:
«Тараз —  большой  укрепленный  город,  со множеством  садов,  густо
заселенный, у него ров, четверо ворот и населенный рабад. У ворот города
течет большая река, часть города находится по ту сторону реки. Через реку
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проходит дорога, соборная мечеть находится среди базаров»[1].  Город Тараз
занимает  первое  место  по  количеству  сакральных  мест  на  территории
Казахстана.  Одним  из  самых  интереснейших  древних  архитектурных
памятников  является  мавзолей  Айша-биби,  относящийся  к  эпохе
Караханидов. Возвели мавзолей на месте погребения прославленной Айша-
биби  –  невесты  Карахана,  предположительно  в  11-12  веках.  Вокруг  этих
людей ходит множество  легенд. По одной из них, родители  Айши не дали
разрешения на брак с Караханом и тогда Айша сбегает  к возлюбленному, но
встреча так и не состоялась. По пути к Карахану,  Айшу кусает змея, и она
умирает  на  берегу  реки  Аса.  После,  Карахан    возводит  над  ее  могилой
мавзолей. 

Над  строительством  мавзолея  трудились  62  мастера.  У  мавзолея
кубическое основание со сторонами длиной чуть более 7,5 метров, по углам
расположены  массивные  колонны,  стены  выложены  из  уникальных
терракотовых плиток,  сделанными в  виде геометрических  и  растительных
орнаментов.  В  оформлении  использовались:  небольшие  ниши,  малые
колонки, своды,  стрельчатые арки,  терракотовая облицовочная плитка. До
наших дней в первозданном виде дошла только западная часть фасада,  до
1979  сохранялась  задняя  часть.  Стены  мавзолея   состоят  из  трех  частей:
внутренней - выложенного из жженого кирпича, наружной- из террактовых
плит, а так же пространства между ними наполненного глиной и обломками
плитки. Особенность мавзолея Айша- биби  - резная плитка.Мавзолей покрыт
62 терракотовыми керамическими плитами, они все разные и совершенно не
похожи друг  на  друга.  Забавно  то,  что  количество  мастеров  ,  строивших
мавзолей,  совпадает  с  количеством  видов  плиток.   Здесь  есть
зооморфический стиль,солярные символы и геометрические фигуры- все это
создает единую композицию. У западных колонн на высоте в 3.5 метром есть
пояски с надписями- эту куфический стиль арабского письма. С годами слова
стильно стерлисись,но еще можно разобрать некоторую их часть : «осень»,
«облака»,  «жизнь  прекрасна».  Интересно  и  то,  что  мавзолей  украшен
орнаментом  восьмиконечной  звезды  Огуз  хана.  Эта  звезда  характеризует
Исламскую религию. Этот  орнамент означает  восемь ворот  рая.   Купол
мавзолея  похож  на  национальный  женский  свадебный   головной  убор  -
саукеле[2].
              В  период  расцвета  Великого  шелкового  пути  Туркестан,
именовавшийся  тогда  «Яссы»,  был одним из  главных пунктов торговли в
Средней Азии. 

Разрушительный  период  монгольский  завоеваний  сменяется  эпохой
тимуридского  ренессанса.  Тимуридский  ренессанс  является  возрождением
зодчества,  науки,  искусства  и  достигает  своего  пика  в   XV  веке.
Возрождается  интерес  к  персидскому искусству  и  начинается  масштабное
строительство архитектурных сооружений. Тимур восстанавливает столицу
своего  государства  –  Самарканд.  Там  он  возвел  десятки  монументальных
сооружений,  часто  был  заказчиком,  архитектором  и  художественным
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критиком проектов.  Его так же называют «архитектором степей»  и не за
просто  так.   До  наших  дней  не  утратили  блеска  роскошно  украшенные
изразцами мавзолей Гур Эмир, комплекс Шахизида, мечеть Биби ханум[3].
Тимуридский  ренессанс охватил многие  владения Эмира,  в  том числе и
города южного Казахстана, вошедшие в состав его государства после победы
над ханом Золотой Орды- Тохтомышем. В честь победы над ханом, Тамерлан
возводит мавзолей  над скоромной усыпальницей  исламского проповедника
суфийского  толка  –  Ходжи  Ахмеда   Яссауи.   Мавзолей  Ходжи  Ахмеда
Яссауи  -  является  одним  из  самых  величайших  и  значительных
архитектурных сооружений той эпохи.
 Мавзолей был построен  по приказу самого Эмира и был не только знаком
почтения святому, но и языком указа на власть. Так он производил огромное
впечатление на окружающих: на соседей, на врагов и получал расположение
к себе народа. 

 Согласно «Зафар- наме(с персидского- «книга побед») автором которой
является  Шараф  ад-дин  Али  Йазди  ,  Тимур  лично  определил  основные
параметры  здания:  диаметр  большого  купола  должен  был  равняться  30
гязам(примерно 20 метров). Декоративную отделку тоже выполняли согласно
указу Великого Эмира[6, с. 87],[4].  Строительство началось, но что то все
время  не  получалось.  По  легенде,  несколько  раз  уже  возведенные  стены
рушились, то сильная буря приключиться, то быки растопчут. И явился тогда
во сне к Тимуру святой и сказал: «Сначала ты должен построить мавзолей
моему учителю». Когда  Тимур издал приказ о постройке мавзолея Хооджи
Ахмеда  Яссауи,  то  одновременно  издал  указ  о  перестройке  мавзолея
Арыстан-Баб.   Согласно  преданиям,  Арыстан-Баб  умер  и  похоронен  в
окрестностях  Отырара  в  12  веке.  Вероятно,  тогда  же  был  возведен  его
мавзолей  и  скорее  всего  уничтожен  войсками  Джучи  вместе  с  Отраром.
Тимур  построил  другое  здание,  но  оно  тоже  не  сохранилось.  От  эпохи
Тимура в мавзолее остались лишь две деревянные колонны[ 5].

Тимур  акцентировал внимание на том, что мавзолей Ходжи Ахмеда - его
творение. Над входом в здание есть надпись: « Это святое место сооружено
по велению властелина любимого Аллахом –  Эмира Темира Гурагана.  Да
продлит  Аллах  его  повеления  на  века!».    Достроить  мавзолей  Тимур не
успел,  так  как  умер  в  1405  году.   Строительство  остановилось,  передний
фасад так и не был достроен и даже не декорирован плитками. Два портала и
арка  возведены  спустя  2  века,  во  время  правления  Бухарского  хана
Абдаллаха 2[55, с.  78]. На стенах до сих пор заметны остатки деревянных
балок и  отверстия от строительных лесов[ 4].

На  западном  фасаде  мавзолея  Ходжи  Ахмеда  Яссауи  говориться  о
величии Аллаха и о том, что в природе ничего не происходит без его ведома.
Так же, темно синей плиткой выложена древнеиндийская свастика - символ
вечности,  но в обратную сторону- «ничего не вечно».  А внутри,  голубой
плиткой   выложена  арабское письмо  в стиле куфы,  которой написано:
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 «Аллаху раби»-Аллах мой творец, «Мухаммаду наби»- Мухаммад
мой пророк[3].

Мавзолей  в  прямом  смысле  был  построен  вручную.   Кирпичи  для
строительства  мавзолея  изготавливались  в  городе  Сауран,  что  в  45
километрах от  Туркестана.  По легенде,  от Саурана до Туркестана стояли
люди  и  вручную  друг  другу  передавали  эти  кирпичи.  Кирпичи  очень
пористые,  легкие  и  уникальные.  Со  временем,  их  прочность  только
увеличивается.  Для изготовления этих кирпичей брали глину и полностью
очищали ее от всей растительности, готовили глину и оставляли ее на зиму ,
что бы зимой выявилась вся соль , после чего мелко нарезали определенные
виды растений,  добавляли шерсть верблюда и по легенде добавляли козье
и/или лошадиное молоко[5].
Странно,  но здание  не  имеет такого  массивного фундамента  как  другие
памятники этой эпохи- говорят специалисты. То ли небрежность, то ли таков
умысел  строителей.  Все-таки  Тимур  жил  в  Самарканде  и  лично
контролировать процесс не мог.
 На глубину 25-30 сантиметров было проложено несколько рядов кирпичной
кладки.  Говорят,  глиняную  основу  утаптывали  быки,  их  специально
несколько  дней  водили  кругами.  Насколько  она  прочна  и      надежна  –
предмет споров до сих пор[6].

В 11 веке Туркестан стал духовным и религиозным центром Средней
Азии и получил название Хазрет Туркестан. После строительства мавзолея за
Туркестаном закрепилась слава духовного и экономического центра региона
и  он  стал  постоянной  резиденцией  ханов.  Большую  часть  гостей  города
составляют  паломники,  которых  привлекают  местные  святыни.  Туркестан
заслуженно  называется  столицей  тюркского  мира   и  считается  второй
Меккой для мусульман. Священный и величественный город объединяет в
себе традиции кочевников  с канонами ислама.

Таким образом,  мы  можем понять  что,  немало тайн и  мистических
историй связаны с  мавзолеем. Неразгаданные секреты изготовления глазури,
красок, майоликовой облицовочной плитки, да и некоторые надписи еще не
расшифрованы.  Многие  вопросы  все  еще  остаются  открытыми.  Нужно
продолжать  изучение  архитектурных  сооружений  древности.  Так  же,  мы
считаем,  что  нужно  более  серьезно  относиться  к  защите  и  охране
исторически важных объектов, в общем.
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Аннотация.   В   представленной   статье   раскрываются   проблемы
формирования   национального   самосознания   и   патриотизма   у   граждан
молодого   возраста  в   нашем   государстве.  Отдельное   внимание   уделяется
роли   изучения   исторической   науки,   которая   создает   предпосылки
формирования мировоззренческих моделей у молодого поколения, основанных
на   положениях   идеи   казахстанской  идентичности   и   патриотизма.
Содержание  статьи обусловлено  необходимостью осмысления  парадигмы
национального самосознания и его форм выражения в повседневной жизни, а
также воспитания высокого уровня патриотизма, выступающим важным
духовным состоянием индивида.

Ключевые слова: национальное самосознание, личность, патриотизм,
молодое поколение, история, мировоззрение.

Аннотация.   сыныл ан   ма алада   мемлекетіміздегі   жасҰ ғ қ
азаматтарды   бойында   лтты   зіндік   сана   мен   патриотизмдің ұ қ ө
алыптастыру   м селелері   ашыл ан.   аза станды   бірегейлік   пенқ ә ғ Қ қ қ
патриотизм   идеясыны   ережелеріне   негізделген   скеле   рпа тың ө ң ұ қ ң
д ниетанымды   лгілерін  алыптастыру а ал ышарттар жасайтын тарихү қ ү қ ғ ғ
ылымын зерттеуді  р ліне ерекше назар аударылады. Ма аланы  мазм нығ ң ө қ ң ұ
лтты   зіндік   сана  парадигмасын  ж не   оны  к нделікті   мірде   к рінісұ қ ө ә ң ү ө ө
табу  формаларын   ыну,   сондай-а  жеке  т л аны  ма ызды  рухани   к йіұғ қ ұ ғ ң ң ү
болып   табылатын   патриотизмні   жо ары   де гейін   т рбиелеуң ғ ң ә
ажеттілігінен туындады.қ

Негізгі с здер:  лтты  болмыс, т л а, патриотизм, жас  рпа , тарих,ө ұ қ ұ ғ ұ қ
д ниетаным.ү
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Annotation.   The   presented   article   reveals   the   problems   of   formation   of
national   self-consciousness   and   patriotism   among   young   citizens   in   our   state.
Special attention is paid to the role of studying historical science, which creates
the   prerequisites   for   the   formation   of   worldview  models   among   the   younger
generation,   based   on   the   provisions   of   the   idea   of  Kazakhstani   identity   and
patriotism.   The   content   of   the   article   is   due   to   the   need   to   comprehend   the
paradigm of national self-consciousness and its forms of expression in everyday
life, as well as to educate a high level of patriotism, which is an important spiritual
state of the individual.

Key  words:   national   identity,   personality,   patriotism,   young   generation,
history, worldview.

С  момента  обретения  независимости,  прошло  уже  более  30  лет,  и
можно  с  уверенностью  сказать,  что  наша  страна  добилась  определенных
успехов как  в  социально-экономическом,  таки в политическом развитии и
дальше продолжает осуществлять реформы по всем отраслям общественной
жизни. Стоит отметить, что будущее Казахстана зависит именно от молодого
поколения,  уровня его  образования,  культуры и наличия  высокой степени
национального  самосознания  и  патриотизма.  Наше  общество  требует
воспитания грамотных и образованных граждан, которые участвуют в жизни
страны. Здесь огромную роль играет именно патриотическое воспитания и
самосознание  молодых  казахстанцев.  Это  становится  возможным  при
научном  изучении  исторических  процессов  развития  государства,  анализе
существующих  педагогических  и  психологических  методик  по
формированию мировоззрений личности, а также философское осмысление
между прошлым и тенденциями развития будущего.

В науке под историческим сознанием понимается совокупность знаний,
идей,  представлений  и  мировоззрений,  через  которые  у  отдельных
индивидов, социальных групп, народов формируются общие представления о
своем  происхождении,  главных  событиях  прошлого,  знаменитых  деятелях
исторического процесса.  Это значит,  что историческое сознание выступает
как оценка прошлого во всех его проявлениях, которое наиболее характерно
для общества в целом и влияет на мировоззрения отдельных граждан.

Многие  исследователи  считают,  что  историческое  национальное
самосознание создает предпосылки формирования патриотизма у молодого
поколения.  Возникает  вопрос:  что такое патриотизм и как он может быть
выражен?  Думаем,  что  патриотизм  –  это  совокупность  непреходящих
ценностей общества, он является самим духовным состоянием личности, ее
способности  выразить  свое  отношение  к  государству  и  обществу.  Базис
казахстанского патриотизма выражается через равноправие всех граждан и
их ответственности за судьбу Родины. Мы, к сожалению, можем говорить о
том,  что  на  последние  годы,  сознание  молодого  поколения  иногда  теряет
духовные традиции, это является результатом мировой пропаганды массовой
культуры  в  условиях  глобализации.  Это  с  одной  стороны  отрицательно

384



влияет  на  формирование  у  молодежи  смысловых  жизненных  мотивов,
стирание национальных составляющих духовности и т.д. [1, с. 18].

Если  говорить  о  детях  школьного  возраста,  то  важно  сказать,  что
именно в этом возрасте формируется целостная картина отношения ребенка к
своей  Родине,  обществу  и  всем  гражданам.  Основная  работа  по
формированию  национального  самосознания  человека  должна  начинаться
именно  с  начальной  школы,  т.к.  младший  школьный  возраст  –  особый
период  жизни  в  становлении  личности,  т.е.  время  формирования
определенной  гражданской  позиции,  воспитания  уважения  к  людям
независимо  от  их  социального  происхождения,  национальной
принадлежности,  языка  и  религии.  Воспитание  детей  именно  в  младшем
возрасте,  привитие  им  национальных  и  духовно-нравственных  ценностей
позволит  им  в  дальнейшем  избежать  «отчуждения»  от  национальных
идеалов, и главное, предотвратить межнациональные конфликты» [2, с. 169].

Если говорить о высшем образовании, то тут ясно, что образовательное
пространство  высшего  учебного  заведения  выступает  наиболее
благоприятной  средой  для  реализации  программ  по  формированию
национального  исторического  сознания  и  гражданского  воспитания
молодежи.  Это  обусловлено  тем,  что  студенчество  является  той  активной
социально-демографической группой, которая в будущем унаследует страну,
в  которой  проживает.  Показателем  социально-значимой  активности
студенческой молодежи, является наличие «гражданской миссии» и может
применяться как эффективный инструмент в патриотическом воспитании и
формировании казахстанской идентичности молодежи [3, с. 191].

В  контексте  современной  философии  высшего  образования,
теоретическая  модель  высшего  образования  опирается  на  следующие
аспекты  содержания  и  реализации  этого  феномена:  1)  многосторонность
сущности  понимания  системы  образования,  которое  выступает  как  часть
социального  бытия  в  становлении  личности;  2)  образование  является
сложной  многоуровневой  системой,  которая  дифференцирована  в
соответствии с этапами жизни личности, уровнем его общего образования,
сферы  профессиональной  деятельности  и  т.д.;  3)  система  образования
позиционируется как процесс взаимодействия учителя и учащегося, с учетом
применения  методик  обучения  и  особенностей  психофизиологического
состояния  обучающегося,  его  отношения  в  учебному  процессу;  4)
современная  модель  образования  направлена  на  конечный  результат,  т.е.
обеспечивает усвоение учебного материала и возможность его применения в
жизни;  5)  образование  формирует  совокупность  ценностей  и  идей  у
личности, в том числе патриотизм.

Актуальным  представляется  вопросы  формирования  национального
воспитания,  которое  играет  очень  важную  роль  в  обеспечении
благосостояния  общества,  в  развитии  экономического  благосостояния,  в
упрочнении  основ  независимости  Республики  Казахстан  и  признании
международным сообществом авторитета нашей республики. [4, с. 23].
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На  современном  этапе  основополагающей  задачей  национального
воспитания выступает процесс передачи молодому поколению социального
опыта, багажа богатой духовной культуры нашего народа, его национальной
ментальности,  основ  мировоззрений  и  на  этой  основе  формирование
личностных  черт  гражданина  нашего  государства,  которые  включают
наличие  национального  самосознания,  высокий  уровень  духовности,
правовую  и  экономическую  культуру,  развитие  индивидуальных
способностей и талантов личности.

Здесь важно отметить, что архиважной общественной чертой является
сама сформированность национального самосознания, выраженная в любви к
Родине,  своему народу,  готовности  к  труду и  быть полезным для страны.
Процесс воспитания национального самосознания, безусловно, предполагает
осознание младшего поколения своей уникальности и этнической общности,
наличие национальных ценностей (язык,  территория,  культура),  ощущение
роли  в  развитии  национальной  государственности,  высокая  степень
патриотизма,  что  способствует  закреплению  собственного  национального
достоинства,  внутренней  свободы,  гордости  за  свою  Родину.  При  этом
национальная  идея  выступает  не  просто  неким  атрибутом  национального
сознания  или  духовным  феноменом,  а  порывом  к  практическим  делам  и
реальным действиям [1, с. 17].

Существующая  национальная  система  воспитания  опирается  на
принципы  национального  мировоззрения,  научных  основ  философии  и
национальной идеологии, основ семейного воспитания, народной педагогики
(этнопедагогики).  Она  включает  в  себя  идейное  богатство  народа,
совокупность  его  морально-этических  ценностей,  которые
трансформируются в модели поведения личности.

Таким  образом,  можно  сделать  вывод,  что  задачей  формирования
национального  самосознания  является  воспитание  человека,  который
способен показать национальные ценности как внутри государства, так и на
международном уровне, при этом это может быть выражено посредством: 

- создания модели формирования национального сознания личности в
условиях повседневной жизни; 

-  наличие  самосознания,  чувства  гордости  за  страну  проживания,
идентификация национальной идеи; 

- повсеместное развитие государственного языка и уважение к религии;
- воспитание основ патриотизма среди молодого поколения.
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«Критериалды ба алау о у мен о ытуды  айнар к зі ретінде»ғ қ қ ң қ ө

Н.К.  Жуманова -  Павлодар  ,  Павлодар  педагогикалық қ
университетіні  магистранты. ң

М.С.  Кулахметова -  ылыми  жетекшісі:  Павлодар  ,  филологияғ қ
ылымдарыны  кандидаты, ауымдастырыл ан профессор.ғ ң қ ғ

А датпа.ң   Ма алада   азіргі   ылым  мен  техниканы   даму   де гейінеқ қ ғ ң ң
с йкес   азіргі   о амны   барлы   талаптарына   жауап   беретін   мбебапә қ қ ғ ң қ ә
ба алау   ж йесін   ру   ажеттілігі   зерттелген.   Ба алау   теориясынығ ү құ қ ғ ң
дамуына к птеген отанды  педагог – зерттеушілер ба алауды жалпы білімө қ ғ
беру  ызметіні  н тижесі деп аны та ан елеулі  лес  осты.қ ң ә қ ғ ү қ

Аннотация.  В   статье   рассматривается   необходимость   создания
универсальной   системы   оценивания,   отвечающей   всем   требованиям
современного общества в  соответствии с  уровнем развития современной
науки и техники. Значительный вклад в развитие теории оценивания внесли
многие   отечественные   педагоги-исследователи,   определявшие   оценивание
как результат общеобразовательной деятельности.

Abstract.  The article  considers  the need to create  a universal  evaluation
system that meets all the requirements of modern society in accordance with the
level of development of modern science and technology. A significant contribution
to   the   development   of   the   theory   of   evaluation  was  made   by  many   domestic
pedagogues-researchers   who   defined   evaluation   as   the   result   of   general
educational activity.

Негізгі с здерө : білім, критерий, да дығ , ба алауғ , о уқ  процесі,  дісә .
Ключевые слова: знания, критерии, навыки, оценка, учебный процесс, 

метод.
Key words: knowledge, criteria, skills, assessment, learning process, 

method.

Критериалды  ба алау  –  о ушыларды  о у  жетістіктерін  на тығ қ ң қ қ
белгіленген,  жымды  т рде  зірленген,  б рын  білім  беру  дерісінеұ қ ү ә ұ ү

атысушыларды  барлы ына  (о ушылар,  мектеп  кімшілігі,  ата-аналар,қ ң ғ қ ә
за ды  кілдер  ж не  т.б.)  белгілі  критерийлерге  с йкес  келетінң ө ә ә
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критерийлермен  салыстыру а  негізделген  процесс.  о ушыларды  о у-ғ қ ң қ
танымды  зыреттілігін  алыптастыру а  ы пал  ететін  білім  берудіқ құ қ ғ қ ң
ма саттары мен мазм ны.қ ұ

Критерий ымыны  зі – бір н рсені талаптар а с йкестігін ба алауұғ ң ө ә ғ ә ғ
туралы шешім абылдауды  белгісін, негізін, ережесін білдіреді.қ ң

Критериалды  ба алауды  негізгі  принциптері  ( рбір  на ты  ж мысғ ң ә қ ұ
шін)  о у  тапсырмасын  орындау  н тижесі  аншалы ты  идеалды  болуыү қ ә қ қ

керектігі  туралы  на ты  т сінік  береді,  ал  ба алау  о ушыны  белгілі  бірқ ү ғ қ ң
ма сат а  жету  д режесін  аны тау  сия ты  масштабты  білдіреді.  ойыл анқ қ ә қ қ қ ғ
ма сат [1].қ

Сонымен атар критериалды ба алау алыптастырушы ж не жиынтық ғ қ ә қ
ба алау болып б лінеді. алыптастырушы (а ымда ы) ба алау – сыныпта ығ ө Қ ғ ғ ғ ғ
ж не/немесе  йдегі  к нделікті  ж мыс  процесінде  білім  мен  да дылардыә ү ү ұ ғ
ме геруді  а ымда ы де гейін аны тау, о у процесінде о ушы мен м алімң ң ғ ғ ң қ қ қ ұғ
арасында ы  жедел  арым- атынасты  ж зеге  асыру.  Ол  студенттерге  жа ағ қ қ ү ң
материалды  ме геру  барысында  тапсырмаларды  аншалы ты  д рысң қ қ ұ
орындайтынын  т сінуге  ж не  о у  ма саттары  мен  міндеттеріне  жетугеү ә қ қ
м мкіндік береді.ү

Жиынты  ішкі ба алау – о у а паратыны  белгілі бір блогын зерттеудіқ ғ қ қ ң
ая та аннан кейін білім мен о у да дыларыны  алыптасу де гейін аны тау.қ ғ қ ғ ң қ ң қ
Жиынты  ішкі ба алауды м алімдер немесе мектеп кімшілігі ж ргізеді.қ ғ ұғ ә ү

Жиынты  сырт ы ба алау – бастауыш мектеп (4-сынып), негізгі мектепқ қ ғ
(9-сынып),  орта  мектеп (11-сынып) – білім беру де гейіні  со ында білімң ң ң
мен о у да дыларыны  алыптасу де гейін аны тау.қ ғ ң қ ң қ

Енді  бас а  педагогикалы  дістермен  салыстыр анда  критериалдық қ ә ғ
ба алауды  арты шылы тары  мен  кемшіліктері  андай  екенін  аны тау ағ ң қ қ қ қ ғ
тырысайы .қ

Критериалды  ба алауды  негізгі  міндеттеріні  ішінде  келесіғ ң ң
міндеттерді б ліп к рсетуге болады:ө ө

- о у процесіні  рбір кезе інде рбір студентті  дайынды  де гейінқ ң ә ң ә ң қ ң
аны тау;қ

- жеке лгерімін аны тау ж не ада алау ж не студентті  жеке дамуү қ ә қ ғ ә ң
траекториясын т зету;ү

-  к тілетін  о у  н тижелеріне  ол  жеткізу  шін  студенттерді  кеү қ ә қ ү ң
ау ымды іскерліктер мен да дыларды дамыту а ынталандыру;қ ғ ғ

-  рт рлі  ызмет  т рлерін  орындау  шін  алын ан  ба алардыә ү қ ү ү ғ ғ ң
ма ыздылы ын саралау;ң ғ

-  о у материалын ме геру сапасын ж не о у процесін йымдастыруқ ң ә қ ұ
ерекшеліктерін аны тау шін м алім, о ушы ж не ата-ана арасында ы керіқ ү ұғ қ ә ғ
байланысты амтамасыз ету [6, б. 232].қ

Мектеп о ушыларына ба а ою м селесі педагогикалы  теорияда да,қ ғ қ ә қ
педагогикалы  практикада  да  зекті  м селелерді  бірі  болып  табылады.қ ө ә ң

олданыста ы  ба алау  ж йесі  д ст рлі  білім  беру  ж йесі  аясындаҚ ғ ғ ү ә ү ү
алыптасты,  сонды тан білімні  толы  игерілуіні  н тижесін  к рсетпейді,қ қ ң қ ң ә ө
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б л о у ба дарламасыны  заманауи талаптарына толы  жауап бермейді [5, б.ұ қ ғ ң қ
34].

Ба алау  процесі  о у  процесіні  т ра ты  рамдас  б лігі  болыпғ қ ң ұ қ құ ө
табылады ж не де даму а жатады.ә ғ

азіргі ылым мен техниканы  даму де гейіне с йкес азіргі о амныҚ ғ ң ң ә қ қ ғ ң
барлы  талаптарына  жауап  беретін  мбебап  ба алау  ж йесін  ру  ажет.қ ә ғ ү құ қ
Ба алау теориясыны  дамуына к птеген отанды  педагогтар – зерттеушілерғ ң ө қ
ба алауды жалпы білім беру ызметіні  н тижесі деп аны та ан елеулі лесғ қ ң ә қ ғ ү

остық
Студенттерді  о у-танымды  мотивациясын ж не ынталандыруын, о уң қ қ ә қ

жетістіктерін  алыптастыру  ма сатында  ба алау  дерісін  сауаттық қ ғ ү
йымдастыру сия ты м селелерді  ма ыздылы ы кем емес. Негізінде, рине,ұ қ ә ң ң ғ ә

ба алау  критерийі  белгілі  бір  стандарт,  о ушыларды  о у  жетістіктерінғ қ ң қ
жа сарту а ынталандыратын м нге ие о у материалын ме геру де гейініқ ғ ә қ ң ң ң
к рсеткіші ретінде арастырылуы керек.ө қ

О ушыларды  о у-танымды  зыреттілігі  азіргі  ылымиқ ң қ қ құ қ ғ
ба ыттарды  бірі  ретінде  о у  жетістіктерін  критериалды  ба алауғ ң қ ғ
технологиясы контекстінде арастырылуы тиіс.қ

Ба алауда ы негізгі м селе мектеп ба аларыны  субъективтілігі болыпғ ғ ә ғ ң
табылады. Ба а та дауды  на ты критерийлері болуы керек, ол о ушылар ағ ң ң қ қ ғ
да,  ата-аналар а  да  т сінікті  болуы  керек,  бір  с збен  айт анда,  «карта»ғ ү ө қ
толы ымен ашы  ж не м лдір болуы керек.ғ қ ә ө

О ушыларды  о у  жетістіктерін  ба алау  м селесін  о ушылардық ң қ ғ ә қ ң
негізгі  білім  беру  ба дарламаларын  ме геру  н тижелерін  критериалдығ ң ә
ба алауды алыптастыру ар ылы шешуге болады.ғ қ қ

Айта  кету  керек,  критериалды  ба алау  технологиясын  о у  дерісінеғ қ ү
енгізу кезінде б л шарт барлы  о ушылар мен ата-аналар арасында келісілуіұ қ қ
керек, йткені о ушыларды  білімін ба алау процесі барлы ына ашы  болуыө қ ң ғ ғ қ
керек

Саба ты  та ырыбына,  о ушыларды  ж мыс  де гейіне  арай,қ ң қ қ ң ұ ң қ
ба ылау  немесе  жазба  ж мысы  бойынша  рбір  тапсырма  бойынша  тиістіқ ұ ә
пайлар алдын ала келісіледі,  сондай-а  пайларды ба а а аудару шкаласыұ қ ұ ғ ғ

бар.
Біра  о ушылармен  осындай  ашы  ж мыс,  о ушылар  мен  м алімқ қ қ ұ қ ұғ

арасында ы ашы  диалог ар ылы ана о ушыларды  ж мысын объективтіғ қ қ ғ қ ң ұ
ба алау а болады,  ата-аналар тарапынан да арсылы  болмайды,  н тиженіғ ғ қ қ ә
м ндай объективті ба алау барлы ын ана аттандырады .ұ ғ ғ қ ғ

Мектептегі о ушыларды  о у жетістіктерін ба алау ж йесі, кез келгенқ ң қ ғ ү
ж йе сия ты, ылым мен техниканы  даму де гейіне с йкес, рине, белгіліү қ ғ ң ң ә ә
бір  згерістерге  шырауы  керек,  б л,  рине,  о ушыларды  лгерімі  менө ұ ұ ә қ ң ү
жетілуіне белгілі бір ынталандыру жасайды.

Педагогтарды , педагогикалы  жымны  ж не мектеп басшылы ының қ ұ ң ә ғ ң
басты міндеті жеке т л аны  зін- зі т рбиелеуге, зін- зі тануына, соныменұ ғ ң ө ө ә ө ө

атар  жетістікке  жетуге  деген  ынтасын  дамыту а  олайлы жа дай  ту ызуқ ғ қ ғ ғ
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болуы  керек.  Критериалды  ба алауды  арты шылы ы  менғ ң қ ғ
арты шылы тарыны  бірі  критериалды  ба алау  технологиясыны  жа ақ қ ң ғ ң ң
ж йесіні  объективтілігі,  ашы ты ы  ж не  ай ынды ы  болса,  е  бастысы,ү ң қ ғ ә қ ғ ң
рине,  о ушылар  мен  м алімдерді  денсаулы ын  са таудыә қ ұғ ң ғ қ ң

ынталандырушы леуеті. [3, б. 226].ә
Б л  дісте  критериалды  ба алау  технологиясыны  келесі  негізгіұ ә ғ ң

арты шылы тарын атап туге болады:қ қ ө
1. Б л дістеме те ашы  ж не п нні  о у ма саттарына с йкес келеді;ұ ә ө қ ә ә ң қ қ ә
2.  О ушыларды  білімі  барлы  о ушылар а  алдын  ала  танысқ ң қ қ ғ

растырыл ан ба алау критерийлеріне с йкес объективті ба аланады;құ ғ ғ ә ғ
3.  О ушыларды  білімін  ба алауды  б л  дісімен  о ушылар,  ата-қ ң ғ ң ұ ә қ

аналар, м алімдер тарапынан еш андай талап ою а болмайды;ұғ қ қ ғ
4. О у процесінде п нді о ыту дістемесі,  осы п н бойынша ба алауқ ә қ ә ә ғ

критериалды  ба алау  технологиясы  бойынша  алдын  ала  дайындал анғ ғ
стратегиялы  жоспар бойынша ж зеге асырылады;қ ү

5.  Б л  дістеме  студенттерді  алдын  ала  дайындалуына  м мкіндікұ ә ң ү
береді  ж не  зін- зі  ба алау  да дыларын  дамыту а  ы пал  етеді,  соныменә ө ө ғ ғ ғ қ

атар оларды осы п н бойынша з бетінше о у а йретеді;қ ә ө қ ғ ү
6. тілген материалды  сапасын жа сартады.Ө ң қ
М нда  А.А.  Красноборов,  критериалды  ба алау  технологиясыныұ ғ ң

арты шылы тарымен  атар  б л  ж йені  кейбір  к рделі  аспектілерін  атапқ қ қ ұ ү ң ү
туге болады ж не ажет.ө ә қ

Е  бастысы,  студенттер  мен  педагогикалы  жым,  рине,  осындайң қ ұ ә
ж йеге  айта  ба дарлануы,  саба  ткізу  кезінде,  студенттерді  білімінү қ ғ қ ө ң
ба алау кезінде, мектеп о ушыларына белгілі бір жа а тест тапсырмаларынғ қ ң
дайында анда  деттегі  д ст рлі  к з арастарын  згертуі  ажет.  Бір  с збенғ ә ә ү ө қ ө қ ө
айт анда,  д ст рлі  ж йелерді  т бегейлі  згертіп,  критериалды  ба алауқ ә ү ү ү ө ғ
технологиясы бойынша о у дерісіні  ж йесін айта ру ажет, м ны  б ріқ ү ң ү қ құ қ ұ ң ә
за ды т рде белгілі е бекті ажет ететін ж мыс.ң ү ң қ ұ

О у саба тарын ткізу ж йесін,  мектеп о ушыларыны  дайынды ынқ қ ө ү қ ң ғ
ба алау ж йесін біртіндеп згерту белгілі бір бейімделу кезе ін талап етеді.ғ ү ө ң
Критериалды ба алауды  барлы  кезе дері орындал ан жа дайда бейімделуғ ң қ ң ғ ғ
кезе індегі  е бек  сыйымдылы ы  мен  шы ындары  студенттерді  білімң ң ғ ғ ң
сапасын арттыру ар ылы теледі.қ ө

Б л  ба алау  ж йесі  ана аттанарлы сыз  ба аларды  алып  тастайды.ұ ғ ү қ ғ қ ғ
Біра  азіргі  о амны  ар ынды дамуымен оны  зі  белгілі  бір т зетудіқ қ қ ғ ң қ қ ң ө ү
талап  етеді.  Білім  беруді  ба алауды  д ст рлі  бес  балды  ж йесі,  рине,ғ ң ә ү қ ү ә
объективті,  біра  білім  беру  ж йесіні  дістеріні  дамуыны  азіргіқ ү ң ә ң ң қ
жа дайында ол одан рі дістемелік жетілдіруді талап етеді. Себебі, о ушығ ә ә қ
одан рі ілгерілеуі, білімін дамытуы, білімді ме геруде шы армашылы пенә ң ғ қ
ж мыс істеуі керек.ұ

Егер м алімні  одан рі шы армашылы  суіне ынталандыру болмаса,ұғ ң ә ғ қ ө
онда б л о у дерісін баяулатады, сонды тан студенттерді жо ары балл оюұ қ ү қ ғ қ
ар ылы ынталандыр ан ж н. Мысалы, д ст рлі бес балды  ба алау ж йесінқ ғ ө ә ү қ ғ ү

390



ж з бал а те естірсек, белгілі бір та ырып а шы армашылы пен арайтынү ғ ң қ қ ғ қ қ
о ушылар а  есептер  шы ару,  т.б.  ж зден  астам  пай  ою а  болады,  б лқ ғ ғ ү ұ қ ғ ұ
студенттер шін лкен ынталандыру болады [2, б. 211].ү ү

М нда о ушыларды  «рефлексиясын» дамыту ерекше ажет, б л неніұ қ ң қ ұ
білдіреді,  арапайым  тілмен  т сіндіруге  тырысайы .  Рефлексия  -  адамдық ү қ
жануарлардан  ерекшелендіретін  н рсе,  оны  ар асында  адам  бір  н рсеніә ң қ ә
біліп ана оймай,  з  білімі  туралы да  біле алады.  Б л м алім шін б лқ қ ө ұ ұғ ү ұ
о уды  на ты  н тижелерін  т сіну  т сілі,  з  мірін  реттеу,  одан  ріқ ң қ ә ү ә ө ө ә
ілгерілеуге ынталандыру дегенді білдіреді. Бір с збен айт анда, м алімдердіө қ ұғ
м селеге  шы армашылы пен  арау а,  таби ат  за дылы тарын  ме геруә ғ қ қ ғ ғ ң қ ң
процесіне белсенді атысу а йрету ажет.қ ғ ү қ

Б л ж йе о ушыларды  білімін ба алау а ана емес, о ушыны  жекеұ ү қ ң ғ ғ ғ қ ң
асиеттерін дамыту а, жастарды  дарындылы ын ашу а, орша ан ортаменқ ғ ң ғ ғ қ ғ

д рыс  арым- атынаста  болуына,  білімін  жетілдіругеұ қ қ
ба ыттал ан.Критериалды  ба алау  ж йе  –  білім  беру  ба дарламасынығ ғ ғ ү ғ ң
ма саттары мен мазм нына с йкес келетін студенттерді  зыреттілігін жекеқ ұ ә ң құ
дамыту а ба ыттал ан педагогикалы  жыммен келісілген на ты ж йе.ғ ғ ғ қ ұ қ ү

Келесі  кезекте  отанды  ж не  шетелдік  зерттеулерде  критериалдық ә
ба алауды олдануды талдаймыз:ғ қ

азіргі  тілдік  білім  беруді  жа а  міндеттері  шет  тілін  ме геруҚ ң ң ң
де гейіне  ойылатын  талаптарды  згертуді,  мазм нды  та дау  менң қ ө ұ ң
материалды йымдастыруды  жа а т сілдерін аны тауды, о ытуды  барабарұ ң ң ә қ қ ң
дістері  мен  т сілдерін,  ба ылау  формалары  мен  т рлерін  олданудыә ә қ ү қ

к здейді.  О ытуды  ма саты – шет тілін функционалды  білім ана емес,ө қ ң қ қ ғ
оны  барлы  рамдас  б ліктеріні  бірлігінде  студентті  шет  тілінің қ құ ө ң ң ң
коммуникативтік зыреттілігін дамыту [4, б. 113].құ

зін- зі  ба алауды  алыптастыру  ба алау  ызметіні  ма ыздыӨ ө ғ қ ғ қ ң ң
психологиялы -педагогикалы  аспектісі  болып  табылады.  зін- зіқ қ Ө ө
ба алауды  алыптастыру  процедурасыны  келесі  компоненттерін  б ліпғ қ ң ө
алайы .  зін- зі  ба алау  процедурасыны  бірінші  рамдас  б лігіқ Ө ө ғ ң құ ө
о ушыларда  зін- зі  ба алауды  алыптастыру а  негіз  болатын  м алімніқ ө ө ғ қ ғ ұғ ң
ба алау рекетіні  мазм нымен байланысты. Со ысы м алімні  о ушы ағ ә ң ұ ңғ ұғ ң қ ғ
деген о  к з арасын, оны  абілетіне сенімін, оны  білім алуына жан-жа тың ө қ ң қ ң қ
к мектесуге  ж не  о  н тижелерге  ол  жеткізуге  мтылуын танытса,  с ттіө ә ң ә қ ұ ә

алыптасады  ж не  дамиды.  М селені  дістемелік  жа ы  білім  беруқ ә ә ң ә ғ
процесінде  студенттерді  з  іс- рекетін  рефлексивті  ба алау а  жа дайң ө ә ғ ғ ғ
жасайтын, негізінен жеке стандарттарды олданумен байланысты.қ
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Pecularities of problem-based learning

A.T. Kolybayeva, T.V. Zhmailo, Pavlodar Pedagogical University,
Kazakhstan, kolybaeva02@bk.ru

Т йіндемеү .  Б л   ма ала   проблемалы   о ыту   технологиясыныұ қ қ қ ң
ерекшеліктерін,   оны   шет   тілін   о ытуды   рт рлі   кезе деріндегің қ ң ә ү ң
арты шылы тары мен тиімділігін   арастыру а  ба ыттал ан.  Технологияқ қ қ ғ ғ ғ
алгоритміне,   олдануды   орындылы ына   талдау   жасалды.   Сондай-а ,қ ң ғ қ
ма алада проблемалы  о ыту т рлеріні  мысалдары,  йымдастыру т сілі,қ қ қ ү ң ұ ә
проблемалы   о ытуды   кейбір   белсенді   дістері   ж не   олардық қ ң ә ә ң
арты шылы тары  арастырылады.қ қ қ

Кiлтті с здерө :  проблемалы  о ыту,  білім беру,  белсенді   дістер,  талдау,қ қ ә
проблема, шы армашылы .ғ қ

Аннотация.  Данная   статья   направлена   на   рассмотрение   особенностей
технологии   проблемного   обучения,   ее   преимуществ   и   эффективности   на
различных   этапах   обучения   иностранному   языку.   Проведен   анализ
алгоритма   технологии,   целесообразности   применения.   Также   в   статье
рассматриваются   примеры   видов   проблемного   обучения,   способ
организации,   некоторые   активные   методы   проблемного   обучения   и   их
преимущества.
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Ключевые   слова:   проблемное   обучение,   образование,   активные   методы,
анализ, проблема, креативность.

Abstract.  The   article   is   aimed   at   considering   the   features   of   problem-based
learning technology, its advantages and effectiveness at various stages of teaching
a foreign language. The analysis of the algorithm of technology, expediency of
application is carried out. The article also discusses examples of types of problem-
based learning, the method of organization, some active methods of problem-based
learning and their advantages.

Keywords: problem-based learning, education, active methods, analysis, problem,
creativity.

The process of any learning must satisfy two important human needs:  the
desire to learn about the world, to acquire knowledge and the desire for a fuller use
of own knowledge and abilities, i.e. the formation of own individuality. Obviously,
these needs are closely interrelated.  Since at the heart of  mental  activity is the
development of mental abilities and independent thinking, then any acquisition of
knowledge must be the maximum training of the mind. Trainees will not be able to
develop and acquire mental, creative abilities and independent thinking by one-
sided  study  of  ready-made  information.  In  this  regard,  teaching  methods  that
address productive thinking, attention and memory, and independent solution of
theoretical  problems are  very  important  in  the  learning process.  Therefore,  the
future of  education is  in close connection with the prospects  of  problem-based
learning.  Problem-based learning refers to the advanced level of development of
didactics and modern educational practice. Organization of the educational process
in this learning is based on the principle of problems, on a systematic search for
solutions to educational problems. Objectives of problem-based learning include
learning  not  only  the  results  of  scientific  knowledge,  but  also  the  stages  of
obtaining these  results,  as  well  as  the  development  and formation of  cognitive
independence and creative abilities of students.

Contemporary scientists recognize that the development of creative abilities
and  intellectual  skills  is  impossible  without  overcoming  obstacles,  intellectual
difficulties,  when the need for  new knowledge arises.  Organization of  problem
situations in general gives an increase in the effectiveness of learning. It activates
the mental activity of most students. Therefore, the teacher needs to form learning
motivation on the basis of cognitive interest. The solution of this or that problem
situation  at  the  lesson  contributes  to  the  formation  of  the  inner  students’
motivation, awakening of their cognitive activity.

To achieve this it is necessary to teach children to understand the purpose of
the task performed, what results they are managed to achieve. The significance of
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learning activities is important to learners. Problem based situation allows students
to feel this importance. The teacher needs to teach children to observe, to compare,
to draw conclusions, and this, in turn, helps to lead students to the ability to extract
knowledge independently, and not to receive it in a ready-made form.

The  scheme  of  problem-based  learning  is  presented  as  a  sequence  of
procedures, including: 

 setting a problematic task by the teacher, creating a problematic situation for
students;

 awareness, acceptance and resolution of the problem, in the process of which
students learn generalized ways of acquiring new knowledge;

 application of these ways to solve specific problems.
The  main  conditions  for  the  successful  application  of  problem-based

learning as follows:

 problem situations must meet the goals of forming a system of knowledge;
 be accessible to students and appropriate to their cognitive abilities;
 should cause their own cognitive activity;
 students  should obtain sufficient  knowledge for  independent  analysis  of  the

problem and finding the unknown.
Students’ problem-solving skills include:

1. skills of seeing problems and posing them independently;
2. skills  of  creating a hypothesis,  evaluating it,  switching to a new one if  the

initial one is not productive;
3. skills of directing and changing the course of solution in accordance with one’s

own interests
4. abilities to evaluate own decision and the decisions of interlocutors.

Skills of teachers to manage the process of problem situations’ resolution are
reduced to the following:

1. skills  to  foresee  possible  problems  on  the  way  of  achieving  the  goal  in  a
problem situation;

2. skills to instantly reformulate the problem situation, facilitating or complicating
it on the basis of regulation of the number of unknown components;

3. ability to choose problem situations in accordance with the course of thought of
the problem solvers;

4. skills  of  unbiased  assessment  of  students'  solutions,  even  in  the  case  of
discrepancies in the views of students and teacher.

It should be mentioned that the American psychologist and educator John
Dewey (1859-1952) developed the theoretical basis of problem-based learning. In
1894, John Dewey founded an experimental school in Chicago, where the focus of
education  was  not  on  the  curriculum,  but  on  the  methods  of  play  and  work
activities. New principles of education, methods and techniques used in this school
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have received prominence in the 20-30 years of XX century. In Soviet pedagogical
practice, they were seen as revolutionary, but not widely used. The technology of
problem-based learning was developed thanks to the works of major thinkers such
as V. Okon, I.Y. Lerner, M.M. Makhmutov, A.M. Matyushkin, V.A. Bukhvalov,
A.V. Brushlinsky, T.V. Kudryavtsev, Z.I. Kalmykova.

The famous Polish scientist V. Okon in his book “Fundamentals of Problem
Teaching” writes that the more students try to get in the course of their work on the
path  that  goes  to  the  researcher,  the  better  the  results  achieved  [1,  p.  82].  In
addition,  he  outlines  the  distinctive  characteristics  of  problem-based  learning,
which are the following points:

1. New information students receive during the solution of theoretical and practical
problems;

2. In the course of problem solving students overcome all difficulties, their activity
and independence reach a high level;

3. Increased student activity promotes positive motivation and reduces the need for
formal verification of results.

4.  Teaching  results  are  relatively  high  and  stable.  Students  more  easily  apply
acquired knowledge in new situations and at the same time develop their skills and
creative abilities.

According  to  V.  Okon,  “the  essence  of  the  process  of  learning  through
problem solving is reduced in each case to create a situation that forces the student
to independently seek a solution”. He also believes that the role of the teacher is
that  the learner,  having grasped the difficulty of  practical  or  theoretical  nature,
understood the problem posed by the teacher,  or formulated it  himself,  tried to
solve the problem and he solves it. It follows that problem-based learning is based
on analytical-synthetic activity of students, implemented in reasoning, reflection,
that  is,  it  is  a  heuristic,  exploratory  type of  learning with  great  developmental
potential [1, p. 54]. 

Psychologists  T.V.  Kudryavtsev,  A.M.  Matyushkin,  Z.I.  Kalmykova  and
others  have  developed  psychological  foundations  of  so-called  problem-based
learning  in  its  various  modifications.  Its  essence  is  as  follows.  Students  are
presented with a problem, a cognitive task, and students explore ways and means
of solving it. They make a hypothesis, outline and discuss ways to test its truth,
argue, conduct experiments, observations, analyze their results, reason, prove. This
includes, for example, tasks for independent discovery of rules, laws, formulas,
theorems.

Problem-based learning includes several stages:
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1. awareness of the general problem situation;
2. its analysis, formulation of a specific problem;
3. problem solving (proposing, justification of hypotheses, consistent verification

of them);
4. check of correctness of a problem solution.

Therefore, problem-based learning consists of analytic and synthetic activity
of students, implemented in reasoning, reflection. This is a heuristic, exploratory
type of learning with great developmental potential.

Means  of  organizing  problematic  learning  is  called  a  problem situation,
which is  the  initial  moment  of  thinking,  activates  the  cognitive  need to  learn,
creating internal conditions for the active assimilation of new knowledge and ways
of activity. In modern theory of problematic learning distinguish psychological and
pedagogical  types  of  problem  situations.  Psychological  problem  situation
represents  the  activity  of  the  learner,  pedagogical  as  the  organization  of  the
learning process. A. M. Matyushkin characterizes problem situation as a special
kind of mental interaction between object and subject (student), characterized by
this  mental  state  of  the  subject  when  solving  problems,  which  requires  the
discovery of new, previously unknown subject of knowledge or ways of activity
[2, p. 170-186]. In other words, the problem situation is a situation in which the
learner wants to solve difficult for him problems, but he does not have enough
data, and he tries to find ways to solve independently.

M. Makhmutov [3, p. 172-176] presents the classification of ways to create
problem  situations  based  on  the  nature  of  the  contradiction  that  arises  in  the
process of learning. As S.I. Smirnov notes, teachers  should take into account the
interdisciplinary links [4, p. 171].

The  above  gives  the  opportunity  to  identify  the  most  universal  for  all
subjects types and ways of problem situations, summarized in Table 1.

Table 1 - Types of problem situations

Types Characteristics of the problem situation

1st type Problematic situation appears if the students do not know how to
solve the problem, can not answer the problematic question, to
give an explanation of a new fact in a learning or life situation.

2nd type Problematic situations arise when students encounter the need to
apply previously learned knowledge in new practical conditions.

3rd type A problem situation easily arises when there is a contradiction
between the theoretically probable way of solving a problem and
the practical impracticability of the method taken.
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4th type Problem situation appears when there are contradictions between
the practically achieved result of the academic task and the lack
of knowledge of students for theoretical reasoning.

M. N. Skatkin, I. Y. Lerner - argue that problem-based learning can not and
should not become either the only or the predominant system of learning. If the
school took this path, it would turn out that the younger generation is forced to go
on their own a significant part of the way of knowledge of the world around them,
which mankind has passed through its history ... problem-based learning is built
according to the extent that the problematic material allows it [5, р. 94].

Problem-based  learning  is  effectively  applied  to  the  lessons  of  English.
Problem-based  learning  is  used  both  at  the  stage  of  introducing  the  learning
material, and at the stage of its consolidation in the process of speech practice at
different  stages  of  education.  There  are  various  active  teaching  methods,  for
example:

Training thematic discussion  has a certain dynamics in which three stages
are  clearly  distinguished:  the  beginning,  the  collective  discussion,  and  the
summing up [6, p. 49-55]. When  summarizing the discussion, it is necessary to
come to a certain positive result within the allotted time. If for some reason this
could not be done by the end of the class, it is considered appropriate to allow time
for  summarizing  and  not  hesitate  to  terminate  the  discussion,  no  matter  how
interesting and lively the conversation was.

Round table method [6, p. 27-35] the collective exchange of opinions, the
joint search for truth at the round table is recognized as one of the most effective
methods of learning at the senior level to implement the objectives of this concept.

Brainstorming helps  students  form the communicative skills  necessary  to
communicate  in  the  educational  and  labor  sphere  [6,  p.  36-39].  It  promotes
knowledge  of  the  achievements  of  national  and universal  values,  develops  the
ability to find and use the necessary information independently, develops the skill
of mutual control and self-control, and improves such moral qualities as mutual
aid, tolerance, and cooperation.

To solve the educational, training and developmental tasks of problem-based
learning method of situation analysis Case study is the most effective technique at
all  stages  of  education,  starting  from  elementary  school  [6,  p.  17-18].  The
advantage of this method is that in the classroom there is a unique opportunity to
create specific problem situations taken from environment, everyday life or family
practice. The students participate enthusiastically in the analysis of the situation
and make the best decisions, because the topics are very close and comprehensible,
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and therefore interesting and relevant. Depending on the topic of the lesson and the
peculiarities of the content of the material, different types of situations are used in
the lessons.

Problem-based  learning  in  English  “teaches  how to  learn”.  The  need  to
develop the ability to learn fundamentally changes the nature of the relationship
between teacher and student, allows a fresh look at optimizing the learning process
and rethinking existing methods of teaching English.

It  also  creates  an  atmosphere  of  relaxed  communication,  in  which  the
teacher’s role changes. This can be seen especially clearly in project work using
active forms of learning. The relationship between the teacher and students, based
on cooperation and mutual assistance, teaches how to live in the community. The
teacher  takes  an  active  part  in  the  project  activity  as  an  assistant,  an  adviser,
sharing common responsibility for the result.

Problem-based  learning  at  the  English  lessons  is  more  effective  when
problem questions are addressed to the student himself/herself and involve the use
of his/her life experience (family relationships, hobbies, problems of adolescents).
Experience also shows that it is possible to bring problematic questions closer to
the conditions of real communication not only by making the situations real, but
also by increasing the novelty of the information, and this undoubtedly arouses
interest in learners.

Thus, it should be concluded that the use of problem-based learning in the
learning  process  excludes  passive  perception  of  educational  material  that  tires
children, provides each learner with an adequate load, which secures the removal
of  stress  factors  in  the  interaction  between  students  and  teachers,  creating  an
atmosphere  of  goodwill  and  mutual  support.  It  also  guarantees  a  more  solid
assimilation of knowledge; develops analytical thinking, logical thinking; is able to
make  learning  activities  for  students  more  attractive,  based  on  overcoming
significant, but feasible difficulties; it focuses on the integrated use of knowledge.
In English lessons, problem-based learning complements the traditional illustrative
and  explanatory  teaching  of  students.  At  the  same  time,  it  contributes  to  the
destruction  of  stereotypes  of  passive  learning,  forcing  students  to  think,  seek
answers to complex life questions together with the teacher.
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Аннотация: В  статье  рассматривается  проблема  выявления
приоритетных  задач  в  изучении  археологического  наследия  кочевников
Казахстана.  Автор  подчеркивает,  что  изучение  материального  наследия
кочевников  государственная  задача.  Благодаря  памятникам  кочевников
раннего  железного  века  был  доказан  высокий  уровень  развития  кочевой
цивилизации.

Ключевые  слова: всадническая  культура,  Сарыарка,  кочевая
цивилизация, номады, Казахстан.

Abstract: The article deals with the problem of identifying priority tasks in
the  study  of  archaeological  heritage  of  nomads  of  Kazakhstan.  The  author
emphasizes  that  the study of  the material  heritage of  nomads is  the state  task.
Thanks  to  monuments  of  nomads  of  the  early  Iron  Age  the  high  level  of
development of nomadic civilization was proved.

Key  words: rider  culture,  Saryarka,  nomadic  civilization,  nomads,
Kazakhstan.

«Культура  –  это отражение  нации,  ее  души,  ума и
благородства. Цивилизованный народ гордится ходом своей

3 Научный руководитель – к.и.н., ассоциированный профессор Высшей школы гуманитарных наук
ППУ имени А.Х. Маргулана Н.Е. Кузембаев.
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истории,   развитием   культуры,   великими   людьми,
прославившими   страну   и   внесшими   огромный   вклад   в
золотой   фонд   мировых   достижений   мысли,   искусства.
Именно   посредством   культуры,   традиции   нация
становится известной»

Н. А. Назарбаев

В исторической науке сегодня происходит ряд важных процессов по
созданию фундаментальных научных исследований, посвященных истории и
культуре  Казахстана.  В  первую  очередь  мы  имеем  в  виду  написание
семитомного  академического  издания  «История  Казахстана»,  во  вторую
очередь  подразумеваем  все  работы  историков,  археологов  и  этнологов
направленные  на  изучение  богатейшей  истории  и  великолепной культуры
казахского народа. Эпоха древности и средневековья во многом изучается по
материальным  останкам  исторического  прошлого  открываемым  благодаря
археологическим экспедициям. Тренд современной исторической науки это
изучение всаднической культуры. На наш взгляд здесь необходимо обратить
внимание  на  ряд  концептуальных  аспектов  в  изучении  этой  сложной  и
одновременно важной проблематики.

В  программной  статье  лидера  нации  Н.А.  Назарбаева  «Семь  граней
Великой  степи»  важное  значение  придается  изучению  культуры
всадничества  и  музеефикации  предметов  материального  и  материального
наследия. Реализация этих задач в полной мере невозможна без применения
методов археологических исследований. Применение усовершенствованных
технологий  естественных  наук  в  обработке  археологических  материалов
позволяет  сохранить  и  воссоздать  материальную  культуру  кочевников
Великой степи. 

Елбасы  Н.А.  Назарбаев  подчеркивал:  «В  древнюю  эпоху  Степной
цивилизации  уходят  истоки  базовых  компонентов  современной  одежды.
Всадническая  культура  породила  и  оптимальное  облачение  для  всадника-
воина. Стремясь к удобству и практичности во время верховой езды, наши
предки впервые разделили одеяние на верхнюю и нижнюю части. Так они
изобрели  первые  прообразы  штанов.  Стремясь  улучшить  управление
лошадью  во  время  езды,  степняки  изобрели  высокое  седло  и  стремена.
Новшества позволили всаднику уверенно сидеть на коне и даже при быстром
движении эффективнее использовать свое оружие – лук, копье, саблю» [1].

Здесь обращено внимание на одежду степняков и истоки развития у
них  военного  дела.  Действительно  необходимость  занятия  кочевым  и
полукочевым скотоводством обусловила появление элементов материальной
культуры,  в  частности  одежды  удобной  дли  перекочевок.  Человек  всегда
приспосабливался к изменениям в климате и внешней окружающей среде для
выживания. Кочевник не стал исключением.

Аридизация климата в эпоху бронзы привела к  малопродуктивности
земледелия  и  вынужденного  развития  скотоводства.  В  скотоводстве  тоже
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происходят определенные изменения в частности меняется видовой состав
скота:  активно  используются  лошади,  бараны  и  козы,  коровы  отходят  на
второй  план,  а   верблюды  преимущественно  используются  в  засушливых
районах пустынь и полупустынь. 

В эпоху раннего железного века происходят изменения в идеологии и
религиозных  верованиях  кочевников  под  влиянием  развития  кочевого  и
полукочевого  скотоводства.  Культ  коня  становится  практически
повсеместным  среди  кочевников  и  прослеживается  в  казахской
традиционной  культуре.  Номады  становятся  грозным  соперником  всех
оседлых  государств  и  приобретают  легендарный  характер  в  народном
фольклоре,  расцветает  героический  эпос.  Особое  значение  отводится
звериному  стилю  в  искусстве  кочевников.  Возникший  под  влиянием
Ближнего  Востока  этот  стиль  был  развит  местными  мастерами  с  учетом
специфики  мифологии  и  религиозных  верований  кочевников.  Яркими
образцами звериного стиля славятся археологические коллекции из курганов
Иссык, Берель, Чиликты и Пазырык.  

Впечатляют открытия, сделанные археологами в Восточной Сарыарке
при изучении культуры раннего железного века в Береле [2]. Где в условиях
«вечной»  мерзлоты  были  сохранены  артефакты  органического
происхождения  обычно  подвергавшиеся  разрушению  со  временем.
Систематические  исследования  берельских  курганов  связаны  с  именем
Зайноллы Самашева.  Исследования  под  его  руководством  начаты в  1998-
1999 гг., когда был раскопан «царский» курган №11, где были обнаружены
сохранившиеся в линзе  мерзлоты 13 верховых коней в полном убранстве,
сопровождавших  берельского  вождя  и  сопогребенную  с  ним  женщину.
Позже  были  исследованы  еще  два  кургана  с  захоронениями  лошадей,  в
которых  когда-то  была  мерзлота.  В  результате  получены  уникальные  по
информативности и выдающиеся по художественной ценности изделия эпохи
древних кочевников [3]. Эти экспонаты сегодня выставлены в Национальном
музее  и  музее  Первого  президента.  Такое  отношение  к  материальному
наследию  кочевников  не  случайно,  казахский  народ  полноправно  считает
себя прямым потомком кочевников, проживавших на территории государства
с эпохи древности. 

Степень научного  интереса  со  стороны казахстанских  и зарубежных
коллег отчетлива видна из перечня участников археологических изысканий
берельских  древностей.  За  11  полевых  сезонов  раскопок  памятника,
получившего  всемирную  известность,  в  работе  принимали  участие
сотрудники  Института  археологии  им.  А.Х.  Маргулана  Комитета  науки
Министерства образования и науки Республики Казахстан; КазНУ им. Аль-
Фараби;  Восточно-Казахстанского  областного  историко-краеведческого;
Восточно-Казахстанского  государственного  университета  им.  С.
Аманжолова;  Семипалатинского  университета  им.  М.  Ауэзова;
Семипалатинского  государственного  педагогического  института;
Семипалатинского  колледжа  геодезии  и  картографии;  Семипалатинской
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гимназии  №6;  Президентского  центра  культуры;  Кемеровского
государственного университета; Института истории материальной культуры
РАН; Государственного Эрмитажа; Санкт-Петербургского государственного
университета;  Горно-Алтайского  государственного  университета;
Университета г. Гент; Центра научных исследований Франции и Италии [3].

Полагаем  это  говорит  о  многом.  Кочевники  интересны  мировой
научной общественности,  чтобы понять  как  кочевникам удалось  поменять
ход  мировой  истории  следует  начать  с  изучения  истоков  их  истории  и
всаднической культуры. 

Изучение  всаднической  культуры  неразрывно  связано  с  научным
изучением древностей Сарыарки, академик А.Х. Маргулан писал следующие
строки: «Громадное  степное  пространство,  лежащее  на  севере  от  р.  Чу  и
Сырдарьи и известное у казахов под названием Сарыарка, мало отражено в
древних  письменных  источниках.  На  протяжении  многих  веков  оно
оставалось большой научной загадкой. Те скудные данные, которые иной раз
встречаются  в  малоизвестных  сочинениях,  практически  не  обобщены.  К
сожалению, неизученность территории Центрального Казахстана в историко-
археологическом отношении в прошлом породила, в частности, мнение, что в
малообитаемых  северных  степях  Казахстана  не  могли  развиваться  очаги
древней цивилизации» [4, с. 5].

Изучение этого уникального в историческом и природном отношении
региона  позволит  понять  основы  кочевничества  как  особой  культуры,
уникальной цивилизации и богатого микрокосма кочевников Евразии. 

Огромное значение  для  номадов  имело вооружение  и  военное  дело.
Н.А.  Назарбаев  подчеркивал,  что:  «Наши предки довели  до  совершенства
стрельбу из лука на скаку – это изменило и конструкцию оружия: он стал
композитным-сложносоставным,  более  удобным  и  убойным,  а  стрелы
получили  оперение  и  металлический  наконечник,  пробивающий  доспехи.
Другим технологическим новшеством, привнесенным тюркскими племенами,
обитавшими  на  территории  Казахстана,  стало  изобретение  сабли,
отличительной  чертой  которой  стал  прямой  или  изогнутый  клинок  с
отклоненной  в  сторону  лезвия  рукоятью.  Данное  оружие  стало  наиболее
важным и распространенным в арсенале наступательного вооружения. Наши
предки первыми создали из пластин защитную броню для коня и всадника.
Это  привело  к  появлению  тяжеловооруженной  конницы  –  важнейшей
военной новации евразийских кочевников. Ее эволюция в период с I тыс. до
н.  э.  –  до  I в.  н.  э.  повлияла  на  создание  особого  рода  войск  –  тяжелой
кавалерии, обеспечившей на долгое время небывалое военное превосходство
степнякам вплоть до изобретения и массового применения огнестрельного
оружия» [1].

Война  имела  большое  значение  в  жизни  кочевников  евразийских
степей. Кочевники буквально диктовали свою политическую волю соседним
крупным государствам, сотрясая их границы своей конницей вооруженную
луками и стрелами, копьями и саблями. 
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Таким образом, мы выделили несколько концептуальных моментов в
изучении  и  популяризации  всаднической  культуры  в  Казахстане  по
археологическим  данным.  Первое,  изучение  памятников  материального
наследия  кочевников  Казахстана  находится  в  числе  приоритетных  задач
археологической науки страны. Второе, наиболее яркими памятниками и не
менее  впечатляющими  находками  славятся  могильники  Иссык,  Берель,
Чиликты, Пазырык, Тасмола,  изучение которых доказало высокий уровень
развития  кочевой  цивилизации  казахстанских  кочевников  эпохи  раннего
железного  века.  Третье,  изучение  всаднической  культуры  будет
неполноценным без изучения истории и культуры Сарыарки как колыбели
кочевой цивилизации.
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«Исторический образ Аттилы предводителя гуннов в западно-
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Аннотация: Данная статья посвящена рассмотрению образа Аттилы в
западно-европейских  источниках. В  ней  показана  важность  информации,
содержащейся  в  западно-европейских  источниках,  для  реконструкции
представлений об Атилле.
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Аттила – это великий правитель и полководец гуннов, который правил
с  434  по  453  гг,  и  всего  за  20  лет  смог  создать  великую  империю.  Он
отличился в истории своими кровавыми походами, а так же стал причиной
Великого переселения народов, и падения Рима. Аттилу упоминают в разных
источниках по разному. В германском и скандинавском героическом эпосе: в
песне «Песни о Нибелунгах» его упоминают под именем Этцель, в «Старшей
Эдде» - Атли. Западные европейцы называли его «Бичь божий» из за своей
жестокости. 

Что мы знаем об Аттиле? Историки вынуждены постоянно опираться
на  легенды,  мифы,  на  византийские,  и  навязанные  западноевропейские
сведения.  Рассмотрим  образ  Аттилы  основываясь  на  исторические
источники.

Иордан об Аттиле. Готский историк писал «Любитель войны, сам он
был   умерен   на   руку,   очень   силен   здравомыслием,   доступен   просящим   и
милостив к тем, кому однажды доверился» [1, стр 213], а так же писал «В
одном  месте   угрожая,   в   другое  место   свое   оружие   двинул,   его   смерть
постыдна и желанна для всех народов» [2,  стр 253]  «Он пытался ложью
возбудить доверие» [3, стр 185]. Этими высказываниями мы можем сказать
что образ Аттилы который описывает Иордан отсутствует целостность:  то
Аттила описывается в положительных тонах, то в отрицательных. Но если
посмотреть с другой стороны здесь не присутствует эпическая идеализация
Аттилы  показан  образ  добродетельного,  времена  безвольного  который
попадает под влияние узкого круга. Это мнение основывается на том о чем
повествуется в  «О происхождение и деяние гетов» когда Аттила не стал
идти на безоружный Рим из за влияния ближайшего окружения «Но когда
возникло   у  Аттилы  намерение   идти   на  Рим,  то   приближенные   его,   как
передает историк Приск,  отвлекли его от этого,  однако не потому,  что
заботились   о   городе,   коего   были   врагами,   но   потому   что   имели   перед
глазами   пример   Алариха,   некогда   короля   везеготов,   и   боялись   за   судьбу
своего короля,ибо тот после взятия Рима 542 жил недолго и вскоре удалился
от дел человеческих» [4, стр 222].

Приск  об  Аттиле. Сохранившейся  отрывки  произведения  Приска
Панийского  которые  были  написаны  70-х  гг.V в  описывается  подробное
описание ставки Аттилы и жизни в ней. Приск оказавшись на официальном
пиру писал «Владыка гуннов выделяется показной простотой: никаких яств
кроме   мяса,   деревянное   вместо   серебряного   блюдо,   деревянная   вместо
золотой чаша, меч и ремни без золотых обкладок и без вставок драгоценных
камней, как у остальной окружавшей его варварской знати» «Аттила в одно
и то же время как бы и присутствует, и отсутствует на пиру. Пир идёт не
столько   с   его   участием,   а   скорее   рядом   с   ним,   при   нём»   [5].  Как
рассказывает автор его удивило то что все гости которые присутствовали на
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пиру  ели  только  с  золотой  посуды  и  пользовались  золотыми  приборами.
Только  Аттила  ел  с  деревянной  и  смотрел  на  все  происходящие  со
спокойствием. Вспоминается момент когда греческая делегация обсуждала
один из вопросов между собой на своем языке, Аттила вмешался в разговор и
на удивление всем на чистейшем их языке продолжил его. Это подтверждает
исторический факт о том что Аттилу и его старшего брата Бледу обучали
разным языкам с детства,  и разрушает его  варварскую личность которую
приписывает большинству гуннов Аммиан Марцеллин. Итак для нас важно
что в повествовании у Приска Аттила обладает многими положительными
чертами. Поскольку образ Аттилы у Приска основан на личных впечатлениях
от  общения  с  гуннским  правителем  мы  считаем  что  в  образе  Приска
реальный исторический Аттила.

Римский историк уделил внимание описанию ставки Аттилы «Переехав
чрез некоторые реки, мы прибыли в одно огромное селение, в котором был
дворец Аттилы. Он был, как уверяли нас, великолепнее всех дворцов, какие
имел Аттила в других местах. Он был построен из бревен и досок, искусно
вытесанных, и обнесен деревянною оградою, более служащею к украшению –
нежели   к   защите.   После   дома   царского,   самый   отличный   был   дом
Онигисиев, также с деревянною оградою; но ограда эта не была украшена
башнями» [6].

«Песни о Нибелунгах». Упоминание Аттилы в литературе происходит
в эпосе о котором я говорил ранее «Песни о Нибелунгах». Это произведение
неизвестного  немецкого  автора  конца  XII -  начала  XIII.  В  произведении
говорится о женитьбе Зигфрида на бургундской принцессе Кримхильде.  В
этом сюжете погибает Зигфрид, а Кримхильда женится на Этцеле (Аттила).
Здесь Аттила показан прославленным воином, который чтит силу, и отвагу.
Этим словам свидетельствует текст песни  «Как не суди об Этцеле, завидный
он жених /От Роны вплоть до Рейна он всех людей славней /От Эльбы и до
моря нет короля сильней» [7, стих 1234;1244]. При этом всем образ Аттилы
романтизирован. Он сильно любит свою семью и поддерживает свою жену.
Он  не  бежит  от  боя  и  не  боится  его.  Так  во  время  мести  Кримхильды
бургунду Хагену, который являлся заговорщиком убийства Зигфрида, Этцель
был разочарован тем, что отважный и храбрый воин был убит от женской
руки.  «Увы! – воскликнул Этцель с горячими слезами /Убит рукой женской
храбрейший меж мужами…» [8, стих 2374  ]. 

Таким  образом  в  этом  эпосе  мы  видим  Аттилу  благородным,  и
настоящим  героем  нашего  времени.  Автор,  кем  бы  он  ни  был,  наделил
Аттилу  не  только  воинскими  качествами  за  которые  его  большинство
воспринимают (храбрость, неустрашимость, лидерские качества и т.д) но и
романтизировал его (оплакивающий врагов, умение искренне любить).
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Данте Алигьери об Аттиле. В 1321 году Данте Алигьери заканчивает
свою поэму  «Божественная комедия».  Поэма очень популярна в мировой
культуре,  и не удивительно что в ней упоминается Аттила,  а точнее  «Бич
земли» как его называет Данте через слова кентавра  «Здесь не один тиран
/Который жаждал золота и крови /Там под небесным гневом выю клонит /И
Аттила, когда-то бич земли…» [9, песнь 12]. «Бич земли» показан как тиран
и  убийца,  который  несет  заслуженное  наказание  за  свои  поступки.  Мы
изучили исторические  источники об Данте,  и  поняли его  позицию.  Данте
является  флорентинцем,  описание  героя  идет  из  типичного  итальянского
шаблона образа гуннов, то есть жестоким, и диким варваром, который жил
для того что бы убивать.

Вы скорее всего заметили различие восприятия образа Аттилы в эпосе
«Песни о Нибелунгах» и в поэме «Божественная комедия». Для германского
народа Аттила близок по духу, а это означает что он понятен в своих целях.
Он  заслуживает  уважение  у  германского  народа  за  то  что  покоряет  Рим,
который веками пугал  и  диктовал  свои условия  разным народам.  Именно
поэтому он восхваляется автором эпоса. Этого мы не увидим у итальянского
народа,  поскольку  в  их  памяти  остались  воспоминания гуннских набегов,
насилие, и страдания.  Память была на столько сильна,  что через большое
количество  времени,  передаваясь  из  уст  в  уста,  сохранилось  негативное
отношение к гуннам, где это все воплощается в поэме Данте.

Аттила в музыке. Очень интересен образ Аттилы в музыке. В 1846
года  произошла  премьера  оперы  «Аттила»  Джузеппе  Верди.  Композитор
искал информацию для своего героя, и что удивительно он для этого изучал
картину Рафаэля, чтобы описать одеяния героя. Сюжет оперы о неудачном
отравлении Аттилы римлянами которым помогал кто-то из его друзей, и о
византийской невесте героя. По замыслу автора гунны воинственные, но не
являются злодеями,  Аттила показан героем.(«Аттила уважает храбрых и
презирает   трусов»   [10],  а  пораженный  красотой  пленницы  Одабеллы,
Аттила на  требования  вернуть  ей  меч,  мгновенно дарит  свой).  Как  я  уже
говорил Аттила презирает трусость,  еще и предательство  «Там, где самый
сильный герой является трусом, вероломным изменником, там народ погиб,
сам   воздух   там   нечист…»   [10],  но  вскоре  сам  становится  жертвой
предательства. Да, Аттила жесток, жесток как любой правитель, но он еще и
человек  который  имеет  свои  минусы  и  плюсы.  Все  поступки  которые
совершал  Аттила  если  посмотреть  с  точки  зрения  гунна,  благородны,
оборачивается  несчастьем  для  других  как  мы  узнаем  в  опере,  где  его
обвиняют главные персонажи оперы, и требуют искупления за свои деяния.
Кульминацией  оперы  становится  слова  не-другом  «Ты  жестокий   варвар,
грабитель и убийца, поэтому это … справедливая кара!» [10].
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Верди  создал  сложный  характер  Аттилы,  в  котором  сохранил  тот
самый  итальянский  шаблонный  образ  гунна,  то  есть  варвара,  в  смерти
которого он видит отмщение.

"Песнь  об  Атли" -  исландские  эддические  песня.  В  ней
рассказывается  об  убийстве,  которую  Аттила  совершил  над  Гуннаром  и
Хёгни, первоначально все происходит как ритуальное жертвоприошение: у
Хёгни  вырезают  сердце,  Гуннара  бросают  в  яму  со  змеями,  причём  сам
Аттила  провожает  Гуннара  к  месту  его  казни,  в  момент,  когда  Аттила
отправляется  в  этот  путь,  Гудрун  призывает  на  него  проклятье,  ибо  он
нарушил  клятвы,  данные  в  своё  время  Гуннару.  Аттиле  в  этой  песне
свойственна привычная жестокость,  и кровожадность.  По нашему мнению
жестокость Аттилы имеет место быть, потому что исходя из исторических
источников  вождь  гуннов  предал  своего  родного  брата  «Аттила   решил
больше не делить власть с Бледой. Он бросил брату вызов. Приск, римский
летописец,   написал   несколько   историй   о   гуннах.   По   его   утверждениям,
Бледу убил его брат Аттила в 445 году, устроив заговор»[11].

Аттила  в  живописи. Аттилу  мы  можем  встретить  в  живописи  в
картине Рафаэля Санти «Встреча папы Льва I Великого с Аттилой» [12]. В
сюжете происходят действия встречи папы Льва I Великого с Аттилой на
Амбулейском  поле  в  452  году  во  время  очередного  набега  гуннов  на
Римскую империю. Картина выглядит так будто ее поделили на две части. С
правой стороны идут войны, горят города, небо покрыто густым дымом, а
гунны изображены с искаженными лицами. С левой стороны все пронизано
спокойствием  и  уверенностью.  На  стороне  Римской  империи  изображены
боги которые встали с оружием против гуннов. Так же присутствует крест,
голубое небо, и город который покрыт солнечным светом. 

Т. В. Павликова описывает эту картину так  «Это яркое выраженное
противостояние  выходит далеко   за  рамки  противостояния   захватчики  –
защитники. Это цивилизационный конфликт, противостояние двух миров –
итальянского,   светлого,   просвещенного,   Христианского   и   злодейского,
варварского, темного, Языческого».

Если посмотреть на картину то можно легко увидеть противостояние
добра и зла: Добро – красота, и зло – уродство. Образ Льва это прекрасный,
не имеет никаких эмоций, его не пугает гнев гуннов, бесспорно, это черты
высокой  цивилизации.  Образ  Аттилы  безобразен,  имеет  некрасивую
внешность, его тело всем своим видом показывает страх от увиденного, наше
мнение основывается на том, что руки Аттилы на картине вскинутые вверх.
Образ  Аттилы Рафаэля,  без  вопросов,  показан негативно.  Он и его  воины
стали воплощение всех самых плохих качеств человека.

Подводя  итоги: художественный  образ  Аттилы  в  различных  видах
искусства,  сложен  и  неоднозначен.  В  мировой  художественной  культуре
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существует  два  образа  Аттилы.  Первое  –  позитивное,  где  он  изображен
доброжелательным,  храбрым,  милосердным,  и  мудрым  правителем.  Его
народ  описывается  как  славными  войнами,  бесстрашно  сражающимися  с
врагами.  Второе  –  негативное,  мнение  порожденными  римлянами  и  их
потомками, описывающие гуннов как воинов которые несут за собой только
разрушения.

Однако эти две версии утверждают только, что Аттила был великим
вождем. Его личность создала много мифов,  легенд,  и он стал личностью
которая до сих пор вызывает множество научных споров. 
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Аннотация. Мақалада төтенше жағдай уақытында үдей
түсетін  психологиялық  дағдарыс  және  посттравматикалық
стрестік  бұзылыста  психологиялық  жұмыстың  әсері   мен
маңызы берілген. 

Аннотация.  В статье представлены эффект и значение
психологической  работы  при  психологическом  кризисе  и
посттравматическом  стрессовом  расстройстве,  которое
обостряется во время чрезвычайных ситуаций.

Abstract. The article presents the impact and importance of
psychological work in the psychological crisis and post-traumatic
stress disorder, which accelerates during emergency situations.

Кілт сөздер.  Төтенше жағдай, психологиялық травма,
мазасыздану, дағдарыс, психологиялық қолдау.

Ключевые  слова. Чрезвычайная  ситуация,
психологическая  травма,  тревога,  кризис,  психологическая
поддержка.

Keywords.  Emergency,  psychological  trauma,  anxiety,
crisis, psychological support.

Соңғы  кезеңде  төтенше  жағдайдағы  психологиялық
көмек  сұранысқа  ие  болуда.  Бұл  әлеуметтік  және
экономикалық  себептер  негізінде  туындаған  қиын  өмірлік
жағдайлардың,  табиғи  және  техногендік  апаттардың,
моральдық,  физикалық  және  жыныстық  зорлық-зомбылық
т.б. жағдайларының көбеюіне байланысты. 

«Төтенше  жағдай  –  азаматтардың  қауiпсiздiгiн
қамтамасыз  ету  және  Қазақстан  Республикасының
конституциялық  құрылысын  қорғау  мүдделерiнде  ғана
қолданылатын  және  азаматтардың,  шетелдiктердiң  және
азаматтығы  жоқ  адамдардың  құқықтары  мен
бостандықтарына,  сондай-ақ  заңды  тұлғалардың
құқықтарына жекелеген шектеулер белгiлеуге жол беретiн
және  оларға  қосымша  мiндеттер  жүктейтiн,  мемлекеттiк
органдар,  ұйымдар  қызметiнің  ерекше  құқықтық  режимі
болып табылатын уақытша шара» деп  ҚР Төтенше жағдай
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туралы Заңы [1] 1-тарау 1-бабында көрсетілсе, осы Заңның 4-
бап 1,2 тармақтарында төтенше жағдайды енгізу мен оның
күшін жоюдың шарттары, негіздері, тәртібі негізделген.

Әлеуметтік сипаттағы төтенше жағдайдың пайда болуы
және  дамуы  әлеуметтік  қатынастардың  тепе-теңдіктің
әртүрлі  себептеріне  байланысты  елеулі  қайшылықтар,
қақтығыстар мен соғыстарға байланысты бұзушылық болып
табылады. Олардың катализаторлары әлеуметтік шиеленісті
тудыратын әртүрлі жағдайлар болуы мүмкін - жұмыссыздық,
сыбайлас  жемқорлық,  қылмыс,  тәртіпсіздіктер,  терроризм
актілері,  үкіметтік  дағдарыстар,  инфляция,  азық-түлік
проблемалары,  әлеуметтік  толқулар,  ішкі  ұлтшылдық,
локализм  және  т.б.  Кезкелген  әлеуметте  қоғам  өмірімен
байланысты  көптеген  проблемалар  мен  қауіптер  бар.  Тіпті
дамыған  және  өркендеген  елдерде  (АҚШ,  Ұлыбритания,
Франция,  Италия,  Бельгия,  Германия,  Испания)
тәртіпсіздіктер,  террористік  шабуылдар,  ұлтаралық
қақтығыстар, балаларды ұрлау, тұрмыстық зорлық-зомбылық
актілері,  мектептер  мен  дүкендердегі  атыс,  тұрмыстық
драмалар  үнемі  болып  тұрады.  Көптеген  елдердің  ел
басылары күн сайын дерлік білім, мәдениет, медицинадағы
қауіп-қатерлер  мен  жергілікті  және  халықаралық
қақтығыстар  туралы  айтады.  Жаһандық  терроризм  қаупі
азаймай  отыр.  Әлеуметтік  сипаттағы  ішкі  және  сыртқы
қауіптерден  жеке  тұлғаның,  қоғамның  және  мемлекеттің
қауіпсіздігін  қамтамасыз  ету  проблемалары  табиғи  және
техногендік сипаттағы проблемаларға қарағанда анағұрлым
айқын және көлемді бола бастады [2]. Әлеуметтік сипаттағы
төтенше жағдай тек материалдық қана емес, психологиялық
та қиындықтар тудырады.

Түрлі  төтенше  жағдайлар  физикалық  тұрғыдан  және
эмоционалды   реакцияларды   туғызуы  мүмкін.  Мұндай
жағдайды  бастан  кешірген  адамдардың  көпшілігі  өздерін
тығырыққа  тірелгендей  сезініп,   өз-өздеріне   келе   алмай
жатады.  Осыған  байланысты  қиындықты  бастан  кешірген
адамдарда болатын стресс, депрессияның алдын алу, арылту
мақсатында  бірқатар  психологиялық  кеңестерді  ұсынуға
болады:-ең  алдымен  қобалжуды  басып,  сабыр  сақтауға
тырысу керек; позитивті ойлап, қуанышты сәттерді жиі еске
алу  қажет;  уақытылы  тынығып,  дұрыс  тамақтану  өте
маңызды;  физикалық  жаттығулар  жасауды  да  ұмытпау
керек;  басқалардың ұсынған көмегінен бас тартпаған жөн;
жақын жандарының жанында болып, оларды жиі құшақтау,
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жақсы  көретінін  жеткізу  де  үлкен  күш  береді;  жағымсыз
жаңалықтарды  тыңдаудан  аулақ  болған  дұрыс;  болашаққа
сеніммен қарап, бәрі жақсы болатынына сену қажет және бұл
өте  маңызды  [3].  Кезкелген  төтенше  жағдайдан  соң  адам
өзіне  көмектесе  алмаса,  өз  эмоционалды  күйіне  ретткй
алмаса, мамандарға жүгінген жөн.

Төтенше  жағдайлар  кезінде  көпшілік  адамдар
қорқыныш,  мұңға  бату,  үмітсіздік,  ұйқысыздық,  шаршау,
қажу,   ашуланшақтық,   өз-өзіне   бақылау   жасай   алмау
сияқты   жағдайларды   бастан  кешіреді.   Бұл   қалыпты
жағдай  және  мұндай   адамдардың  басым  көпшілігінің
уақыт   өте   келе  жағдайы  жақсарады.  Төтенше   жағдай
кезіндегі   түрлі   кикілжіңдер   жағдайында   халық
арасындағы   психикалық  бұзылыстардан   болатын
ауыртпалығы   ерекше   жоғары   болады.   Сондықтан   да
БДСҰ  (ВОЗ) талаптарына сәйкес, мұндай жағдайда халыққа
клиникалық  көмек  көрсетудің  бірнеше  деңгейлері
ұсынылады.   Психикалық   денсаулық   аумағындағы
клиникалық  көмекке  психологтар,  психиатр қызметкерлер
тартылады [3].  Адам бойындағы дағдарыстар  бір  көрінісі  -
мазасыздану.

Ролл Мэй мазасыздықта «объект болмағандықтан» адам
болмысының  мәнін  бұзуы  мүмкін  екенін   баса   айтты.
Философиялық   деңгейде   мазасыздық   «мен   өмірімді
тоқтата  аламын» деген ұғымды түсіну жағдайын білдіреді.
Өлім  жағдайында  да  қалыпты  мазасыздық  әрдайым
депрессияны,   меланхолияны  және  басқа  да  жағымсыз
эмоцияларды   тудырмайды.  Невротикалық    мазасыздық
объективті   жағдайдың   күшіне   сәйкес   келмейді,   ол
интрапсихикалық  қақтығыспен  байланысты  және  шектеулі
сана мен мінез-құлыққа әкеледі. Р.Мэй бір-бірін  тудыратын
және  күшейтетін  мазасыздық  пен  жеккөрушілік  (агрессия)
байланысын баса көрсетеді [4].

Төтенше жағдайлардың табиғаты әр қилы, бірақ әр адам
әр түрлі  жағдайға әр қалай әрекет етеді.  Төтенше жағдай
адамның  өмірі  мен  денсаулығына  қауіп  төндіреді,  оның
психикасының  жұмысына  теріс  әсер  етеді.  Психикалық
тұрақсыздықты  тудыратын  аспектілер  кейбір  жағдайларда
жеке  тұлғаға  оң  белсендіру  әсерін  көрсете  алады,  ал
басқаларында - дүрбелең, стресс тудыратын жағымсыз әсер.
Төтенше жағдай кезінде адам ағзасында бірқатар өзгерістер
орын  алады.  Адам  тітіркендіргіштерді  дәлірек  бағалау
мүмкіндігін көрсетеді, айналасындағы жағдайдың кезкелген
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өзгерістеріне  реакция  жылдамдығы  артады;  сол  кезде
шаршау  пайда  болады.  Көбінесе  төтенше  жағдай  кезінде
адамның  шыдамдылығы  мен  жұмыс  істеу  қабілеті
жақсарады.  Ерекше  қауіпті  ортада  адам  батыл  және
қорқынышсыз  әрекеттерге  қабілетті.  Төтенше  жағдайда
психологиялық  тәжірибесі  жоқ,  шыңдалмаған  адамдар
қорқыныш сезімін бастан кешіреді және қауіп төнген жерден
қашуға ұмтылады, басқалары бұлшық еттердің ұюымен бірге
жүретін  психологиялық  ступорға  ұшырайды.  Мұндай
кезеңдерде адекватты ойлау процесінің бұзылуы байқалады,
сананың  сезім  мен  ерікке  бақылауы  әлсірейді  немесе
жоғалады.  Қауіптің  кенеттен болу,  табиғи апаттың немесе
аварияның  сипаты  мен  ықтимал  асқынуларын,  осы
жағдайдағы өзін-өзі ұстау ережелерін білмеу; қарсы шығуда
тәжірибенің  болмау -  адамдардың осындай мінез-құлқының
көрінісі [5].

Төтенше  жағдай  барысында  арнайы  мамандар,
психологтармен  қатар,  әлеуметтік  саладағы  жұмыстың  да
маңызы жоғары.

Әлеуметтік  жұмыс  саласы  халықтың  төтенше  жағдай
мен  өз  бетінше  күресе  алмауы  орнағанда  көмекке  келеді.
Әдетте, төтенше ахуалдарда адамдарға ықпал ететін теріс
факторлардан  қашу  мүмкін  болмайды,  бірақ  төтенше
жағдайларда қызмет жасайт ын әлеуметтік жұмысты дамыту
арқылы  халықты  кез  келген  төтенше  жағдайларға
дайындауға,  орын  алған  төтенше  жағдайлардың  кезінде
тиімді  әрекет  жасауға,  задап  шеккендерге  сапалы
әлеуметтік  көмек  көрсетуге  қол  жеткізуге  болады.
Әлеуметтік жұмыс теориясында басты қағида апат кезінде
және  болып  кеткеннен  кейінгі  кезеңде  адамдардың  өмір
сүруге мүмкіндігін сақтау

Әлеуметтік  қызметкерлер  жүйелі  іс-шаралар  кешенін
жүргізіп,  зардап  шеккен  азаматтардың  денсаулығын  және
өмірін  сақтауға,  олардың әлеуметтік  жағдайын есепке  ала
отырып қамқорлыққа алуды жүзеге асырады [6].

Психо-травматикалық  жағдайларға  әскери  әрекеттер,
табиғи (климаттық, сейсмикалық), экологиялық, техногендік
апаттар,  өрттер,  терроризм  актілері,  басқа  адамдардың
зорлық-зомбылық  салдарынан  өлімі,  жазатайым  оқиғалар
(көлік  және  өндірістік),  жыныстық  зорлық,  өмірге  қауіп
төндіретін аурудың кенеттен пайда болуы, шабуыл және т.б.
жатады [7]. 
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Психолог-кеңесші  дағдарыс  жағдайындағы  клиентпен
жұмысында  келесі  ережелерді  сақтауы  керек:  клиенттің
әлемге  сенім  жоғалтқанын  ескере  отырып,  оның  сенімін
біртіндеп ие болу; жоғары сезімталдық таныту; психотерапия
кезінде сенімді орта құру; клиенттің қауіпсіздік қажеттілігін
қанағаттандыруға ықпал ететін  әдет-ғұрыптарды орындау;
клиенттің шынайы өміріндегі ықтимал қауіп көздерін жоққа
шығару. Дағдарыс жағдайындағы клиентпен жұмыс істеудің
негізгі ережесі (әсіресе ПТСБ жұмысында) өзі ұсынған жұмыс
қарқынын және пациенттің өзін-өзі ашуы қабылдау [8].

Төтенше  жағдай  кезеңінде  зардап  шеккен  халық  пен
оның  туыстарына  психологиялық  көмек  пен  қолдаудың
маңызы зор.  Дер кезінде жүргізілген психологиялық түзету
шаралары  алдыңғы  уақытта  посттравматикалық  стресстік
бұзылыстар  мен  оның зардаптарын алдын алуға  мүмкіндік
береді.
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м ліметтер  мен  жа а  а паратты  технологияларды  сері  мен  ма ызыә ң қ қ ң ә ң
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Аннотация.  В  статье  представлены  влияние  информации  и  новых
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А паратты  о ам  генезисін  зерттеген  алымдар  з  е бектеріндеқ қ қ ғ ғ ө ң
адамзат  баласы  жа а  технологиялы  т керісті  басынан  кешіріпң қ өң
жат анды ын  ж не  леуметтік  атынастар  т бегейлі  жа арып,қ ғ ә ә қ ү ң
индустриалды  ркениетті  рылуына  келетінін  д лелдеуге  тырыс ан.қ ө ң құ ә ә қ
Соларды  бірі  –  америкалы  социолог,  «постиндустриалды  о ам»ң қ қ ғ
т жырымдамасыны  авторы  Элвин  Тоффлер.  « азіргі  мемлекеттердіұ ң Қ ң

о амды  рылымы  ылыми-техникалы  т керіспен  бірге  келгенқ ғ қ құ ғ қ өң
экономикалы ,  леуметтік  салаларда ы  айшылы тар а  т теп  бере  алмай,қ ә ғ қ қ ғ ө
жа анды  де гейдегі  да дарыстар а  со тырады.  Т бегейлі  демократиялыһ қ ң ғ ғ қ ү қ
реформалар  жасау  ар ылы ділетті  о ам  ру а,  да дарыстардан  шы у ақ ә қ ғ құ ғ ғ ғ ғ
болады» деген т жырымы Тоффлерді  к з арастарыны  аншалы ты д рысұ ң ө қ ң қ қ ұ
ба ытта екенін к рсетеді. Элвин Тоффлерді  ылыми т жырымдамасы бірін-ғ ө ң ғ ұ
бірі  алмастырып,  ршітіп  келетін  тол ындар а  сайтын  о амдардыө қ ғ ұқ қ ғ ң
формасы  деген  идея а  негізделген.  Бірінші  тол ын-  ал аш ығ қ ғ қ

ауымдасты та ы  а шылар  мен  терімшілерді  м дениетін  алмастыр анқ қ ғ ң ң ә ғ
аграрлы  революциядан  туында ан.  Екінші  тол ын-  нуклеарлы  типтегіқ ғ қ қ
отбасы мен корпоратившілдікке, білімні  конвейерлік ж йесіне негізделгенң ү
индустриалды  революцияны  н тижесі.  шінші  тол ын-  интеллектуалдың ә Ү қ
революцияны  же ісі: постиндустриалды о ам. Б л о амды  формациядаң ң қ ғ ұ қ ғ қ
к птеген  субм дениеттер  мен  м нерлерді  ба ылау а  болады.  А паратө ә ә қ ғ қ
материалды  игіліктерді алмастырып, зі е  басты материал а айналуда қ ө ң ғ [1].

аза стан  шінші  мы жылды а  к рделі  згерістермен  ая  басты.Қ қ ү ң ққ ү ө қ
Б гінде  адамзат  дамуы  елеулі  згерістерді  басынан  ткеріп  отыр анү ө ө ғ
жа андану д уірінде м ндай тенденцияларды  орын алуы тарихи за дылы .һ ә ұ ң ң қ
Постиндустриалды  о ам а  тумен байланысты дамы ан  батыс  елдерініқ қ ғ ғ ө ғ ң
экономикасын-да ы ма ызды згерістер ХХ асырды  со ында ай ын к рінеғ ң ө ғ ң ң қ ө
бастады.  Адамзат  дамуыны  бас а  тарихи  кезе дерімен  салыстыр андаң қ ң ғ
постиндустриалды  о амда  адам  капиталыны  р лі  ерекше  сипат а  иеқ қ ғ ң ө қ
болатынды ы  белгілі.  «Постиндустриалды  о ам»  т сінігін  ылымиғ қ қ ғ ү ғ
айналым а е  ал аш 1959 жылы Гарвард университетіні  профессоры Д.Беллғ ң ғ ң
енгізген болатын. Д. Белл постиндустриалды  о ам а келесідей аны тамақ қ ғ ғ қ
береді:  «Постиндустриалды  о ам,  экономикада  тауар  ндіруге  емес,қ қ ғ ө

ызмет  к рсету  мен  ылыми-зерттеулер  ж ргізуге,  білім  беру  ж йесінқ ө ғ ү ү
йымдастыру а  ж не сол ар ылы мір  с ру сапасын арттыру а  басымдыұ ғ ә қ ө ү ғ қ

берілетін о ам» қ ғ [2].
Интеллектуалды  капитал  концепциясы  постиндустриалды  даму

кезе індегі о ам ымымен ты ыз байланысты. Постиндустриалды о амдың қ ғ ұғ ғ қ ғ
а паратты  о ам деп те атау а болады, йткенi оны  ядросы а параттық қ қ ғ ғ ө ң қ қ
технологияларды  ар ынды ж не шапша  дамуы болып табылады [ң қ қ ә ң 3].

А паратты  о ам  т жырымдамасы  З.  Бжезинский,  Д.  Белл,  А.қ қ қ ғ ұ
Тоффлер  негізін  ала ан  постиндустриалды  о амны  бір  т рі  болыпқ ғ қ ғ ң ү
табылады.  «А паратты  о ам» ымынан бас а  рт рлі  авторлар  ркелкіқ қ қ ғ ұғ қ ә ү ә
атаулар олданады: «а артыл ан о ам» (К. Флекснер), « атер о амы» (У.қ ғ ғ қ ғ қ қ ғ
Бек),  «посткапиталистік  о ам» (П.  Друккер),  «ашы  о ам» (Дж.  Сорос).қ ғ қ қ ғ
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1950-1970-жылдары  техниканы ,  компьютерді  ар ынды  дамуы,  жалпың ң қ қ
ТТ сал ан жол ар ылы адамзат баласыны  жа а д уірге ая  бас анды ыҒ ғ қ ң ң ә қ қ ғ

ай ын  бай алды.  Адам  баласыны  толы  «техникаландырыл ан»  ж неқ қ ң қ ғ ә
«а параттандырыл ан»  лемде  мір  с ру,  тіршілік  ету  м селесіқ ғ ә ө ү ә
о ымыстыларды,  сонымен  атар  леуметтанушыларды  да  тол андырмайқ қ ә ғ

оймады, соны  серінен «а паратты  о ам» т жырымдамасы пайда болдық ң ә қ қ қ ғ ұ
[4].

Сонымен атар, Д.Белл а парат пен ызметтерді жасау а негізделгенқ қ қ ғ
о амны  алыптасуын  постиндустриалды  о амны  ма ыздық ғ ң қ қ қ ғ ң ң

экономикалы  ерекшелігі  деп  санайды.  Батыс  экономикалы  дебиетіндеқ қ ә
постиндустриалды  о ам аспектілері жеткілікті де гейде зерттелген. О анқ қ ғ ң ғ
Д.Белл,  О.  Тоффлер,  С.  Крук,  С.  Лэшті  ж не  де  «а паратты  о ам»ң ә қ қ қ ғ
т сінігін ал аш олдан ан американды  экономист Ф. Махлуп пен жапондыү ғ қ ғ қ қ
алым Т. Умесаоны  е бектері д лел бола аладығ ң ң ә  болды [5]. 

«Білім  экономикасы»  термині  б гінде  дамуды  постиндустриалдыү ң
кезе іні  синонимі  ретінде  олданылады,  онда  д ст рлі  экономикаң ң қ ә ү
секторлары жа а элементтермен таби и йлесімділік тауып, барлы  ж йенің ғ ү қ ү
принципті  т рде  жа а  сапа а  жеткізеді.  Кейде  «білім  экономикасын»ү ң ғ
заманауи  индустриалды  экономикада  экономикалы  орта а  жо ар ық ғ ғ ғ
технологияларды  серінен  туындайтын  р  т рлі  згерістерді  жиынты ың ә ә ү ө ң ғ
ретінде т сінеді [ү 6].

ХХ асырды  90 жылдарында «постиндустриалды -а паратты  о ам»ғ ң қ қ қ қ ғ
т сінігімен атар, «жа а экономика» ымы алыптаса бастады. Б л р т рліү қ ң ұғ қ ұ ә ү
а параттарды  жинау,  деу  ж не  оны  таратумен  байланысты  т тасқ өң ә ұ
салаларды ,  сондай-а  экономикалы  ызметті  жа а  т рлеріні  пайдаң қ қ қ ң ң ү ң
болуымен  байланысты.  р  т рлі  а парат  к здерін  арастыра  келе,  «жа аӘ ү қ ө қ ң
экономика»  т сінігіне  т мендегідей  аны тама  беруге  болады:  «Жа аү ө қ ң
экономика  –  б л  р  т рлі  ызмет  саласына  атысты  т тас  салалардыұ ә ү қ қ ұ ң
жиынты ы»ғ [7].

Іргелі халы  болып алыптасу шін рб р о ам зін- зі танып білугеқ қ ү ә ә қ ғ ө ө
мтылуда. лтты  дамуда міндетті т рде лтты  сын болуы ажет. Бас ашаұ Ұ қ ү ұ қ қ қ

болса лт ескіше ойлаудан аса алмай, рухани дамуды , ркениетті  со ындаұ ң ө ң ң
алып  алуы  бден  ы тимал.  Жа аша  имыл,  жа аша  ойлау  б гінде  теқ қ ә қ ң қ ң ү ө

ма ызды. А паратты  о амны  сипаты осындай.ң қ қ қ ғ ң
Жа аша ойлау дегеніміз – о амды  сананы  прогрессивті к рінісі. рң қ ғ қ ң ө Ә

заманны  зінше  ойлау  ж йесі  болады.  Жа аша  ойлау  ж йесіні  еліміздең ө ү ң ү ң
саяси  ба ыт  ретінде  абылдануы,  оны  іске  асыру а  деген  талпынысымызғ қ ғ

аза  лты шін, оны  з болмысын тануы шін олайлы жа дай ту ызады.қ қ ұ ү ң ө ү қ ғ ғ
Уа ыт атты лылы ты  еншісіне байлан ан пенде біткенні  б рі де мірденқ ұ қ ң ғ ң ә ө
з  орнын,  з  биіктігін  іздейді.  арама- айшылы а  толы  лемде  рбірө ө Қ қ ққ ә ә

мемлекет,  рбір  о ам  зіні  ерекшеліктерін,  алыптас ан  д ст рлерінә қ ғ ө ң қ қ ә ү
са тау а, рухани азынасын байыту а тырысуда қ ғ қ ғ [1].

Жа а аза станды руда лемні  барлы  жа а технологиялары менң Қ қ құ ә ң қ ң
жа алы тарын игеру мен ме геру ма ыз а ие. р салада алын ан білім,білік,ң қ ң ң ғ Ә ғ
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да дыларды к рсету, олдану ж не ж зеге асыру ар ылы о ам дамуына зғ ө қ ә ү қ қ ғ ө
лсі ді осу ажет.ү ң қ қ
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      В моей статье  пойдет речь о химических веществах, применяемых
в быту и облегчающих домашний труд, ведь бытовая химия - это не только
стирка,  уборка,  но  и  покраска,  очистка  помещений,  отдельных предметов
быта.

      Мы каждый день имеем дело с различными видами бытовой химии,
начиная  от  обычного  мыла  и  оканчивая  красителями для  машин,  а  также
десятками видов, сотнями наименований продуктов химии, предназначенных
для выполнения всех возможных домашних работ. 
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      Синтетические материалы. В быту современный человек чаще всего
сталкивается с синтетическими материалами. Синтетические вещества,  как
правило,  проходят  экспертизу  на  раздражающее,  аллергическое,
всасывающее  через  кожу  действие.  Тем  не  менее,  некоторые  из  них
вызывают  аллергию,  утомляемость,  снижают  иммунитет,  вызывают
радикулит и простудные заболевания. 

      Отрицательное действие синтетических материалов на организм
человека  может  быть  связано  также  с  накоплением  на  их  поверхности
статического электричества. Оно является причиной головной боли, плохого
сна,  снижения  содержания  гемоглобина,  к  наэлектризованному  изделию
прилипает  пыль,  выступающие  волокна  ткани  (одежды)  скатываются,  в
результате чего изделие теряет вид. Чтобы возникающий заряд «стекал» по
волокнам и уходил в землю, необходимо пользоваться антистатиками.

      В быту много используется изделий из пластмассы. Экологически
более чистые пластмассы применяются в медицине, в изготовлении посуды.
Но если пластмассовые изделия не  предназначены для хранения пищевых
продуктов, то, значит, они могут содержать токсические вещества.

      Пятновыводители, полирующие и клеящие средства, препараты для
ухода  за  кожей,  защиты  растений,  чистящие  средства,  минеральные
удобрения,  вещества  в  аэрозольной  упаковке  являются  не  только
токсичными,  но  и  пожароопасными.  Их  следует  хранить  подальше  от
источников тепла. 

      Особенно тщательно нужно работать с клеями. Если они попадают
на  кожу,  ее  нужно  немедленно  протереть  тряпкой,  смоченной  в  ацетоне,
после этого вымыть руки водой. Нужно остерегаться попадания клея в глаза.
Если это произойдет – тщательно промыть их большим количеством воды.

      В случае возгорания клея тушить его следует не водой, а накрыв
одеялом  или  войлоком.  Работать  с  клеями,  растворителями  и  другими
пожароопасными  веществами  нельзя  в  помещении,  где  горят  газовые
горелки,  включены  электронагревательные  приборы  или  просто  там,  где
курят. В саду и в огороде тоже имеешь дело с различными инсектицидами и
реппелентами т.е. опрыскивателями, отрава против грызунов и насекомых.

      Но в каких бы условиях не жили древние народы, везде находились
подручные средства  (которые чаще всего  были всевозможные химические
вещества.)

           В большом количестве товаров повседневного спроса. Иногда
опасные  вещества  являются  основным  сырьем,  например,  уайт-спирит
(бензин-растворитель), который используют как растворитель и который
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можно купить в магазинах строительных материалов. В других случаях
они являются  небольшой  добавкой,  придающей изделию определенные
свойства. Например, фталаты делают пластмассу мягче, тяжелые металлы
придают определенный цвет, а лаурилсульфат натрия вспенивает шампунь
или  гель  для  душа.  С  каждой  купленной  вещью  опасные  вещества
попадают к нам домой.

Как попадают в организм?
- Через кожу. Опасные вещества могут не только раздражать кожу и

слизистые, но и через них попасть в организм.
-  С  воздухом.  Вдыхая,  мы  можем  получить  опасные  вещества,

которые находятся в воздухе.
-  С  едой.  Из  пищеварительной  системы  опасные  вещества  могут

попасть  в  кровоток  и  таким  образом  распространяться  по  всему
организму.

Находятся ли дети в большей опасности?     Да, потому что:
- их кожа тоньше, и ее защитные свойства еще не развиты;
- их дыхание более частое, они в основном дышат через рот, таким 

образом, вдыхая больше опасных веществ;
- в их организм химические вещества проникают быстрее, но 

выводятся медленнее, чем у взрослых;
- их нервная и иммунная системы только развиваются, поэтому им 

могут угрожать даже очень маленькие дозы опасных веществ.
        Полностью избежать опасных веществ не получится, так как

они везде. Однако уменьшить контакты с ними можно и нужно, поэтому:
-  Подумать  прежде,  чем  купить!  Покупать  те  вещи,  которые

действительно необходимы.
-  Искать  маркировку!  Экомаркировки  бывают  разные.   О

маркировках можно узнать в дополнительных источниках.
-  Спрашивать  производителя!  Неравнодушные  покупатели

стимулируют производителей вести свой бизнес ответственно и экологично.
       Почему опасные вещества не запрещены?
       Использование многих опасных веществ запрещено. Какие-то из

них недопустимо использовать в отдельных продуктах, например, игрушках,
косметике.  Однако,  несмотря  на  запреты,  есть  предприятия,  которые
сознательно или по незнанию нарушают закон и в производстве используют
запрещенные  вещества.  Часть  веществ  только  подозреваются  во  вредном
воздействии, однако, чтобы это доказать и ввести соответствующий запрет,
необходим еще ни один год.
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А датпа.  ң Ма алада  зерттеу  объектісі  нерк сіп  алды тары  ж неқ ө ә қ қ ә
оларды  негізінде  бейорганикалы  т т ыр  материалдар  туралы  т сінікң қ ұ қ ү

арастырылады.  « азфосфат»  ЖШС минералды ты айт ыштар  зауытынанқ Қ ң қ
шы атын  фосфогипс  алды ын  к деге  жарату  ар ылы  аза станғ қ ғ ә қ Қ қ
Республикасыны  жол-кешенін дамыту.ң

Т йінді  с здер:ү ө  нерк сіп  алды тары,  фосфогипс,  талдауө ә қ қ
аны тамалары,  т т ыр  материалдар  мен  оспалар,  жол-к лік  кешені,қ ұ қ қ ө
автомобиль жолдары,  антагонистік  емес  асиеттер,  максималды ты ыздық ғ қ
пен  о тайлы  ыл алдылы ,  коагуляциялы  серпімді  байланыстар,ң ғ қ қ
деформация, фосфор шлактары.
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Аннотация. В статье рассматривается понятие объекта исследования
промышленных отходов и на их основе неорганических вязких материалов.
Развитие  дорожно-комплекса  Республики  Казахстан  путем  утилизации
отходов фосфогипса с завода минеральных удобрений ТОО» Казфосфат".

Ключевые  слова: промышленные  отходы,  фосфогипс,  определения
анализа,  вязкие  материалы  и  добавки,  дорожно-транспортный  комплекс,
автомобильные  дороги,  не  антагонистические  свойства,  максимальная
плотность  и  оптимальная  влажность,  коагуляционные  упругие  связи,
деформация, фосфорные шлаки.

Annotation: The article discusses the concept of the object of research of
industrial waste and inorganic viscous materials based on them. Development of
the road complex of  the Republic  of  Kazakhstan  by recycling phosphogypsum
waste from the plant of mineral fertilizers of Kazphosphate LLP.

Keywords: industrial waste, phosphogypsum, analysis definitions, viscous
materials  and  additives,  road  transport  complex,  highways,  non-antagonistic
properties,  maximum density  and  optimal  humidity,  coagulation  elastic  bonds,
deformation, phosphoric slags.

аза стан  Республикасыны  жол-к лік  кешенін  дамытуды  зектіҚ қ ң ө ң ө
міндеттеріні  бірі автомобиль жолдары желісін жедел дамыту, оны  ішіндең ң
ауылды  елді мекендерді жалпы а орта  пайдаланылатын жолдармен осуқ ғ қ қ
болып  табылады.  Б л  ба дарламаны  іске  асыру  Жол  йымдарынанұ ғ ұ
стандартты  емес  т сілді  талап  етеді.  рылыс  ала ында-жолда  жеткіліктіә Құ ң
беріктігі  жо ары тас материалдарыны  болмауы, сондай-а  рылыс нығ ң қ құ құ
мен мерзімдеріні  т мендеуі б л м селені шешуді  зіндік жолдарын іздеугең ө ұ ә ң ө
м жб р  етті.  Д ние  ж зіндегі  автомобиль  жолдарыны  замануи  рылысә ү ү ү ң құ
технологияларына  шолу  рылыс  мерзімдерін  арзандату  ж не  ыс артуқұ ә қ қ
ма сатында  жергілікті  материалдарды  барынша  пайдалануды  сіп  келеқ ң ө
жат ан  рдісін  к рсетеді.  рылыс  материалдары  ретінде  жа ақ ү ө Құ ң
технологиялар,  е  алдымен,  рт рлі  оспалармен  ны айтыл ан  немесең ә ү қ ғ ғ
згертілген жергілікті топыра ты, сондай-а  к рделі ж ндеуді ажет ететінө қ қ ү ө қ

жол материалдарын пайдаланады [1].
Топыра ты ны айту шін рылыс т жірибесінде цементтер,  фосфорқ ғ ү құ ә

шлактары,  к л  ж не  бас алары ке інен  олданылды.  Жер  ж мыстарыныү ә қ ң қ ұ ң
д ст рлі дісі келесі кемшіліктерге ие:ә ү ә

 Жарамсыз  (батпа ты,  батпа ты)  топыра ты  шы ару  ажеттілігіқ қ қ ғ қ
туындайды

 Ашы  ала дарды  (ішкі жолдар, т ра тар) салу кезінде аяз а т зімділікқ ң ұ қ ғ ө
талаптарын  амтамасыз  ете  отырып,  жол  т семдерініқ ө ң
конструкцияларын  жобалау  проблемасы  бар,  Р  солт стік  іріндеҚ ү өң
осы  талапты  амтамасыз  ету  шін  конструкцияларды  жалпық ү ң

алы ды ы  шамамен  1,  0  м  болатын  конструкциялардық ң ғ ң
рыл ыларын талап етеді. құ ғ
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Б л  негіздерді  орнату  шін  келінетін  материалдарды  ед уір  к лемінұ ү ә ң ә ө
( м, иыршы  тас ж не т.б.) жеткізу ажет дегенді білдіреді. С йкесінше,құ қ қ ә қ ә

осымша шы ындар.қ ғ
Топыра ты орнында араластыру дісі бойынша т ра тандыру/ны айтуқ ә ұ қ ғ

технологиясын негізді  рылымды  абаттарын салуда олдану а болады:ң құ қ қ қ ғ
жо ар ы ж не т менгі абат. Жергілікті топыра ты т ра тандыру/ ны айтуғ ғ ә ө қ қ ұ қ ғ
кезінде  бейорганикалы  т т ыр  материалдарды  пайдалану  ты ызды тық ұ қ ғ қ
арттыру а,  су а  т зімділік  пен  аяз а  т зімділікті  арттыру а  м мкіндікғ ғ ө ғ ө ғ ү
береді[2].

Заманауи  жабды  жергілікті  топыра ты  жа сартуды/  ны айтудық қ қ ғ
тікелей сол жерде, т т ыр материалдарды дозалауды  лкен д лдігімен бірұ қ ң ү ә
ж мыс  ткелінде  лкен  тере дікте  (40  см-ге  дейін)  тиімді  ж ргізугеұ ө ү ң ү
м мкіндік береді[3]. ү

 Негізгі ж не ол жетімді минералды т т ыр материал-цемент. детте,ә қ ұ қ Ә
доза ны айтыл ан топыра  массасыны  6-10% райды. Топыра ты ны айтуғ ғ қ ң құ қ ғ
шін цементті олдан ан кезде т т ыр материалдарды  дозасын зертханалыү қ ғ ұ қ ң қ

іріктеу  негізінде  топыра ты  ты ыздауды  ажетті  коэффициентінқ ғ ң қ
амтамасыз ету рдайым м мкін (сурет.1)қ ә ү

1-сурет-топыра ты цементпен ны айтуқ ғ

Цементпен ны айту шін о тайлы рамда ы ша ды мды саздар менғ ү ң құ ғ ң құ
мды саздар е  олайлы.құ ң қ

Белгілі  дістермен  атар,  антагонистік  емес  асиеттерменә қ қ
сипатталатын  ж не  кристалдану  атты  ж не  коагуляциялы  серпімдіә қ ә қ
байланыстардан  т ратын  к рделі  ке істіктік  рылымдарды  ру  кезіндеұ ү ң құ құ
бірін-бірі  толы тыратын  рт рлі  т т ыр  материалдарды  олдана  отырып,қ ә ү ұ қ қ
топыра ты  ны айтуды  кешенді  дістері  е  перспективалы  болыпқ ғ ң ә ң
табылады[4].

рылымны  тек аралас т рі, бір жа ынан жо ары беріктікті, ал екіншіҚұ ң ү ғ ғ
жа ынан,  ажетті  деформацияны  ж не  с йкесінше  жол  киімдерініғ қ ә ә ң
реттелетін  рылымды  абаттарыны  су а  т зімділігі  мен  жары ақұ қ қ ң ғ ө ққ
т зімділігін  арттыра  алады.  азіргі  уа ытта  рт рлі  оспалар  менө Қ қ ә ү қ
т ра тандыр ыштарды  к п компонентті  ж йелері ерекше ма ызды болыпұ қ ғ ң ө ү ң
табылады,  олар  белсенді  толы  алмасуды  амтамасыз  етеді,  н тижесіндеқ қ ә
топыра  б лшектеріндегі  ж не  жа адан  пайда  бол ан  топырақ ө ә ң ғ қ
агрегаттарында ы су пленкаларыны  алы ды ы т мендейді, сонымен атарғ ң қ ң ғ ө қ
топыра  конгломерат ж йесіндегі электростатикалы  потенциалды тос ауылқ ү қ қ
жойылады[5]. 
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Т ра тандыр ышты  суда еруі н тижесінде со ысы иондану ар ылыұ қ ғ ң ә ңғ қ
белсендіріледі  (H+,  OH -,  H3O-).  Т ра тандыр ыш ерітіндісі,  е  алдымен,ұ қ ғ ң
топыра ты  сазды ж не коллоидты б лшектеріні  к йіне белсенді сер етеді,қ ң ә ө ң ү ә
б л  т ра тандыр ыш  ерітіндісіні  ортасыны  рН  ж не  топыра ты  суұ ұ қ ғ ң ң ә қ ң
сы ындысыны  рН зерттеулерімен расталады. Иондал ан сумен зарядтардығ ң ғ
алмастыра  отырып,  жер  асты  б лшектері  арасында  капиллярлы  ж неө қ ә
пленкалы сумен таби и байланыстар б зылады. Ол топыра  б лшектеріненғ ұ қ ө
о ай б лінеді, осылайша сы ыл ан кезде топыра ты  жо ары ты ыздалуынаң ө ғ ғ қ ң ғ ғ

олайлы  жа дай  жасайды.  Т ра тандыр ышты  сулы  ерітіндісіні  электрқ ғ ұ қ ғ ң ң
зарядтары  мен  топыра  б лшектері  арасында ы  алмасудан  бас а,қ ө ғ қ
т ра тандыр ыш  компоненттері  мен  саз-коллоидты  фракцияларды  сі іруұ қ ғ ң ң
кешені  арасында  Ионды  алмасу  процесі  ж реді.  Б л  суды  15-25%қ ү ұ ң
немделуімен ж не цемент шы ыныны  50-60% т мендеуімен топыра тыү ә ғ ң ө қ ң

ты ызды ы мен к тергіш асиеттеріні  жо арылауына келеді. ғ ғ ө қ ң ғ ә
олданыста ы бір реттік  араластыр ыш жабды  ыл алдылы ы жо арыҚ ғ ғ қ ғ ғ ғ

топыра тармен ж мыс істегенде де біртекті оспаны алу а м мкіндік береді.қ ұ қ ғ ү
Топыра ты т ра тандыру/ны айту технологиясын олдану д ст рлі діспенқ ұ қ ғ қ ә ү ә
салыстыр анда 20% немдеуге м мкіндік береді. ғ ү ү

нерк сіпті  к п  тонналы  алды тарын  к деге  жарату   ж неӨ ә ң ө қ қ қ ә ә
орша ан  орта а  экологиялы  серді  азайту  азіргі  заман ы  материалдық ғ ғ қ ә қ ғ

бас аруды  ма ызды міндеті  болып табылады.  Б л  м селені  шешуді  бірқ ң ң ұ ә ң
ба ыты-фосфор  ыш ылын  жартылай  гидратты  экстракция  режиміменғ қ қ
ндіретін  химиялы  зауыттарды  алды тарын  пайдалану.  Негізгі  заттыө қ ң қ қ ң
рамы  бойынша  Г-10-Г-19  маркалы  Г-125-79  автоклавты  гипсқұ

байланыстыр ыш а  с йкес  келеді,  біра  зиянды  оспаларды  рамынағ қ ә қ қ ң құ
байланысты  ол  іс  ж зінде  олданылмайды  ж не  толы ымен  йіндігеү қ ә ғ ү
шы арылады.ғ

Фосфогипс- ндіріс алды тары болып табылады  ж не с йы  фазаныө қ қ ә ұ қ
атты  фазадан  б лу  процесінде  экстракциялы  фосфор  ыш ылын  алуқ ө қ қ қ

технологиясы сатысында аммофос, суперфосфат ндірісінде т зіледі. 1 тоннаө ү
аммофостан  (46%  P2O2)  2,79  тонна  фосфогипс  т зіледі;  1  тоннаү
суперфосфаттан (19% P2O5) 0,34 тонна фосфогипс т зіледі. Технологиялыү қ
жіпті т сіру торабыны  астынан жуыл ан ж не с зілген фосфогипс "БелАЗ"ү ң ғ ә ү
автомашиналарымен йіндіге тасымалданады.ү

Фосфогипс- нта , с р т сті, суда іс ж зінде ерімейді, шпа емес, ртұ қ ұ ү ү ұ ө
аупі жо , жарыл ыш емес, ауіптілікті  5 класы ( ауіпті емес). Фосфогипсқ қ ғ қ ң қ

ауыл шаруашылы ында к кірт бар ты айт ыш ретінде т зды ж не ыш ылғ ү ң қ ұ ә қ қ
топыра ты  химиялы  мелиорациялау  шін  олданылады.  Фосфогипс-қ қ ү қ
аммофос  ндірісіндегі  алды тар.  Аммофос  -  " азфосфат"  ЖШСө қ қ Қ
"Минералды  ты айт ыштар"  ТФ-да  алынатын  к рделі  жо арың қ ү ғ
концентрациялан ан ты айт ыш.ғ ң қ

Фосфогипс  белсенділігіні  индикаторы  ретінде  лгілерді  са таудың ү қ ң
белгілі бір шарттарынан кейін ысу кезінде беріктік шегі алынады. лгілердіқ Ү
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дайындау  шін алдымен о тайлы ыл алдылы та  максималды ты ызды тыү ң ғ қ ғ қ
аны тау керек.қ

Максималды  ты ызды  пен  о тайлы  ыл алдылы  2-суреттеғ қ ң ғ қ
к рсетілген.ө

2-сурет-композиция ты ызды ыны  ыл алдылы а т уелділігіғ ғ ң ғ ққ ә
ты ызды  г/смғ қ 3

О тайлы  ыл алдылы  14,6%  ң ғ қ  райды.  Та дал ан  ыл алдылы ақұ ң ғ ғ ққ
с йкес (14,6%) d=h=50.05 мм лгілері алыптасады,ә ү қ  содан кейін лгілерү  ауада
18=20С0 температурада 7 к н са талады.ү қ

Содан кейін лгілер ыл алдылы ы кемінде 95% болатын 18 т уліккеү ғ ғ ә
камера а  жіберіледі,  18  т уліктен  кейін  лгілер  2  т улік  ішінде  суменғ ә ү ә

аны тырылады. Сумен  аны ан лгілер гидравликалы  престе сыналады.қ қ қ ққ ү қ
1-кестеде фосфогипс белсенділігін аны тау н тижелері келтірілген.қ ә

1-кесте-фосфогипс белсенділігі
ысу  кезіндегіҚ

беріктік шегі, МПа
ҚҚ  бойынша Норма Белсенділік 

2,3 5-тен жо ары (жо арығ ғ  белсенді 
ВА)

2,5-тен 5,0-ге дейін (белсенді А)

1,0-ден 2,5-ке дейін ( лсізә  
белсенді СА)

1,0-ден аз (белсенді емес)_

лсіз Ә белсенді СА
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1-кестені  н тижелерін ң ә талдаудан фосфогипс лсізә  белсенді болып табылады.

2-кесте-фосфогипстің сипаттамалары 
Фосфогипсті  м лшері,%,  осың ө
м лшерден аз, ммө

Фосфогипс
белсенділігі,
МПа

О тайлың
ыл алдылы ,ғ қ
%

Максималды

ты ызды , ғ қ

г / см3

2,0 1,0 0,5 0,25 0,1 0,05

99,1 97,9 94,9 84,4 74,4 72,1 2,0

( лсізә

белсенді)

14,6 1,77

фосфогипс экстракциялы  фосфор  ыш ылынқ қ қ  алу  сатысында,  оны
с згенненү  кейін,  сосын  барып т нбаны  ұ жуып,  т зілгенү  фосфогипсті  жою
кезінде т зіледі.ү

Зертханалық зерттеулер жолдың рылымды  абаттарынқұ қ қ  орнату
шінү  портландцементпен бірге фосфогипсті олданудық ң тиімділігін  аны тауқ

ма сатында ж ргізілді[6]. қ ү
Топыра та ы фосфогипсті  о тайлы м лшері 15%, цемент м лшері 6-қ ғ ң ң ө ө

8% райды. Топыра та ы фосфогипсті  20% -  ақұ қ ғ ң ғ  дейін суө і беріктік  пен
аяз а т зімділікті  т мендеуіне келеді.ғ ө ң ө ә  Кіріспе оспаны  рамы 30% тасқ ң құ
материалы 70% дейін  беріктік  пен  аяз а  т зімділікті  арттыру а  м мкіндікғ ө ғ ү
береді.  фосфогипс  пен  цементпен  ны айтыл ан  композициялардағ ғ
т ра тандыр ышты  (Roadzyme  ж не  Envirote)  олдану  материалдыұ қ ғ ә қ ң

аттылы ын  1,2-1,8  есе  т мендетуге  м мкіндік  береді,  ал  о тайлық ғ ө ү ң
ыл алдылы  0,1-1%  -  а  т мендейді,  ты ызды  1-3%  -  а  артады,  т менғ қ ғ ө ғ қ ғ ө
температуралы жары тар а т зімділік артады[7].қ ғ ө

Осылайша, фосфогипсті цементпен бірге олдану сынылады:қ ұ
1. делген  материалдарды  рамында,  оны  ішінде  айтаӨң ң құ ң қ

сырлан ан, рылыс айма ыны  климатты  жа дайларына байланысты жолғ құ ғ ң қ ғ
киіміні  к рделі типі негізіні  осымша абаттарында;ң ү ң қ қ

2. Ны айтыл ан  топыра тарда,  же іл  ж не  тпелі  типтегі  жолғ ғ қ ң ә ө
киімдеріні  негіздері  мен  осымша  абаттарында,  шаруашылы ішілік,ң қ қ қ
к сіпшілік жолдарды  жабындылары мен негіздерінде.ә ң

Т жірибелік олдану шін "жол рылысында тас материалдары менә қ ү құ
топыра ты  кешенді  ны айту  кезінде  фосфогипсті  олдану  бойыншақ ғ қ
сыныстар" зірленді. Фосфогипсті цементпен  ж не т ра тандыр ыштарменұ ә ә ұ қ ғ

бірге  немесе  онсыз  климатты  жа дайларды  ескере  отырып  олданудық ғ қ ң
орындылы ын т жірибелік учаскелерді ба ылауды  о  н тижелерінен кейінғ ә қ ң ң ә
ана растау а болады.ғ ғ
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«Проблемы истории несторианства В Юго-Восточном Казахстане в
эпоху Средневековья»4
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Аннотация:  на  территории  древнего  и  средневекового  Казахстана
существовал ряд религиозных учений.  Одна из проблем изучения истории
религий в Казахстане является не полная историческая осведомленность об
этих верованиях.  Целью данной статьи является попытка показать,  что на
территории  древнего  и  средневекового  Казахстана  было  множество
религиозных  течений,  а  также  познакомить  с  одним  из  христианских
ответвлений - несторианством.

Ключевые слова: несторианство,  религия,  Великий Шелковый путь,
миссионерство, церковь. 

Abstract: A number of religious teachings existed on the territory of ancient
and medieval Kazakhstan. One of the problems of studying the history of religions

4 Научный руководитель – к.и.н., ассоциированный профессор Высшей школы гуманитарных наук
ППУ имени А.Х. Маргулана Н.Е. Кузембаев.
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in Kazakhstan is not complete historical awareness of these beliefs. The purpose of
this article is  an attempt to show that  on the territory of  ancient  and medieval
Kazakhstan there were many religious movements, as well as to introduce one of
the Christian branches - Nestorianism.

Key  words:  Nestorianism,  religion,  Great  Silk  Road,  missionary  work,
church. 

Несторианство - это термин, используемый в христианском богословии
и  истории  церкви для  обозначения  нескольких  взаимосвязанных,  но
доктринально различных наборов учений [1, c. 25].

Мы  можем  задаться  вопросом:  как  несторианство  оказалось  в
Центральной  Азии,  если  большинство  ответвлений  христианства  больше
стремились укоренится в Европе? Несторианство появилось в Сирии — это
одна из особенностей этого течения. несторианство считалось для восточной
православной  церкви  еретическим  вероисповеданием  из-из  несходства  с
определенными  догматами  православной  византийской  церкви  и  именно
поэтому им было легче продвигаться не в сторону Европы, а исследовать и
проповедовать  в  малонаселенной  Центральной  Азий.  Благодаря  этому  мы
понимаем, что разные ответвления в церкви не всегда мирно сосуществовали
и  нередко  конкурировали  между  собой.  В  качестве  примера  хотелось  бы
привести историю с правителем Персии Хазрой, по приказу которого были
ограблены все православные церкви и разрешалось оставаться только тем,
кто примкнет к несторианскому патриарху [2, гл. 249].

 Таким образом мы можем понять по каким причинам это движение
стремилось  на  восток.  Наиболее  четкие  и  многочисленные  следы
приверженцев  несторианства  можно  заметить  на  территории  Семиречья  в
юго-восточном Казахстане. Об этом мы можем узнать через несторианские
захоронения, которые в дальнейшем будут изучены нами подробнее. 

Почему  именно  Семиречье?  Чтобы  ответить  на  этот  вопрос  нам
необходимо обратиться к историко-географическому контексту. Семиречье,
нынешние координаты которого это юго-восточный Казахстан. «Обширные
и разнообразные каменистые, глинистые, солончаковые, песчаные пустыни
прорезаны   сильно   пересеченными,   девственными   отрогами  Джунгарского
Алатау и реками Или,  Чарын.  Сокровищница  края озеро Балхаш,  могучий
хребет   Заилийский   Алатау   придают   этому   району   неповторимую
живописность. Автор, ученый, натуралист и писатель, знакомит читателя
с   наиболее   характерными   чертами   ландшафта,   с   особенностями
животного и  растительного  мира,  рассказывает о  работе натуралиста,
раскрывающего   секреты   в  жизни  животных.»  [3,  c.  2].  Уже  по  карте
становится  ясно,  что  эта  территория  была  очень  популярным  торговым
маршрутом  и  оттого  экономически  развитым  регионом.  В  доказательство
данного  утверждения  существует  множество  фактов,  что  разные
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среднеазиатские  государства  в  различные  временные  периоды  вели
интенсивную борьбу именно за этот регион. 

 Мы знаем, что уже в 6-7 веках Великий Шелковый путь начал активно
проходить  через  эту  местность,  о  чем  мы  можем  узнать  из  множества
источников. Ближайшие государства, которые существовали в этих регионах,
например  Эвдиалиты  и  Согдиана,  уже  исповедовали  к  тому  времени
христианство. Источники говорят нам, что в 549 году Эвдиалиты, которые
управляли  огромной  территорией  в  центральной  Азии,  просили
несторианского  патриарха  назначить  им  епископа  для  того,  чтобы  он
главенствовал у них во всех церковных службах и обрядах [4, c. 97].

Также  мы  должны  упомянуть  о  ещё  более  близко  расположенном
государстве, которое активно проповедовало христианство (несторианство) в
то время на своей территории и за её пределы — это Согдиана. Мы видим это
по  несторианским  монастырям,  находившимся  в  той  местности.
Несторианство настолько сильно влилось в общество, что даже сирийский
язык начал чаще встречаться в записях того времени. Отметим, что именно
из Сирии несторианство перешло в Среднюю Азию, а это значит, что и язык
перешёл вместе с первыми приверженцами религии и именно на сирийском
языке  проводили  основные  литургии.  Также  есть  источники,  которые
утверждают, что в столице Согда Самарканде, уже в 5 веке присутствовала
своя метрополия [5, c. 12] . Теперь, зная о том, что Семиречье граничит с
государствами,  в  которых  несторианство  уже  плотно  укоренилось,  и  эти
государства  через  ВШП  активно  ведут  с  ними  торговлю,  мы  можем
предположить, что несторианство появилось в Семиречье уже в 7-8 веках. 

Тесное  соседство  и  влияние  этих  государств  оказалось  хорошим
мостом для первых миссионеров.

Заметки Вильгельма Рубрука
Вильгельм  Рубрук  –  монах,  живший  ок.  1220  —  ок.  1293  годах.

Совершил огромное путешествие из Акры до самого Каракорума. Во время
своего путешествия он писал заметки, которые играют очень большую роль в
истории многих стран, что делает его труды равными трудам Марко Поло.
По приказу Короля Людовика французского, Вильгельм Рубрук должен был
отправится в восточные земли с разведывательной миссией, но притворяясь
географической монашеской экспедиция. В своих записях он упоминает что
встретил  Сартак  хана  единственного  золотоордынского  хана  христианина.
Также виделся с Ханами Батый и Монке. 

 Когда Рубрук посещал хана Монке он явился в город Каракорум. В
городе  он  обнаружил  что  там  есть  один  буддийским  храм,  одна
несторианская церковь и две мечети. 
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 Изначально Рубрук познакомился с несторианами в Каялыке. Об этом
он рассказывает в 26 главе своего путешествия [6, гл. 26] . Читая эти записи,
мы  можем  понять,  что  в  той  местности  проживали  уйгуры  и  кочевые
тюркские  племена.  Он  говорит  нам  о  том,  что  там  находится  три
несторианских храма и несколько несторианских поселений. 

«В первой я нашел некоего человека, имевшего у себя на руке крестик
из  чернил;  отсюда  я  поверил,  что  он  -  христианин,  ибо  на  все,  что  я
спрашивал у него, он отвечал, как христианин. Поэтому я спросил у него:
"Почему же вы не имеете здесь креста и изображения Иисуса Христа?" Он
ответил: "У нас это не в обычае". Отсюда я поверил, что они христиане, но
пренебрегают этим по недостатку образования». 

 Из  данного  отрывка  мы  можем  предположить,  что  в  этих  храмах
выступали против картин с ликом Христа. Если мы будем читать далее, то
мы можем определить,  что в тех местах также существовало монашество,
христианская вера  немного смешалась  с  местной культурой и языческими
традициями.  Были  определённые  ритуалы  и  уставы  храма,  которые  не
укладывались  в  голову  католика-христианина  того  времени.  Например,
создавались  статуэтки  умерших,  в  память  о  них  возжигали  огонь,
существовали жертвоприношения, говорилось, что есть идол, который был
настолько  большой,  что  его  можно  было  увидеть  вдалеке  за  два  дня.
Возможно,  поэтому  он  так  жестко  и  в  негативном  ключе  отзывался  о
прихожанах этого храма. 

Кайраки в Семиречьи и их уникальность.
Кайраки — это эпиграфические памятники, которые начали находить

на  территории  Семиречья  и  восточного  Казахстана.  Часто  служили  как
надгробные камни, можно встретить кайраки с несторианскими, исламскими
и даже буддийскими надписями. Благодаря им мы можем утверждать,  что
существовал определенный обряд захоронения  для того или иного народа
или культуры, для той или иной религии и вероисповедания. 

 Если мы будем рассматривать кайраки несторианских захоронений, то
должны сразу сказать, что они все написаны на сирийском языке. Потому что
как  мы  поминали  ранее,  первые  Нестерине  в  среднюю  Азию  пришли  из
Сирии  и  имели  большое  влияние  на  людей,  которые  проживали  в  том
регионе. Если считать все надписи, то всего было найдено 308 несторианских
надписей, в основном они все играли роль могильных камней. Они писались
по-разному.  Минимальное  количество  строк  на  надписи  достигала  одной
строки.  Максимальная  достигала  13  строк.  Также  они  писали  не  только
горизонтально,  но  и  вертикально.  Вот  общий  счет  надписей  по  стилю
написания [7, c. 30-38] .
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Число  вертикальных  надписей  достигала  45.  Преобладают
вертикальные  строки  в  129  надписях.  Поровну  и  в  вертикально  и  в
горизонтальном плане составляет 29 надписей. Горизонтальная надпись была
только 1 и горизонтально преобладает 18 строк [8, c. 25] .

На кайраках написаны имя, род деятельности, пожелания и год смерти.
Также к году смерти может добавляться  определенное уточнение в  каком
именно году и в год какого животного произошло погребение.

Вообще  захоронений  с  точной  датировкой  насчитано  113.  20
захоронений в год мыши. 12 захоронений в год вола. 11 захоронении в год
тигра. 32 захоронения в год зайца. 7 захоронений в год дракона. 13 год змей.
10 год лошади. 4 год барана. 8 год обезьяны. 3 год петуха. 10 год собаки [9, c.
41-42]  .  Это  писалось  в  разные  года.  И  не  всегда  указывали  точную
датировку  по  разным  причинам.  Также  мы  можем  добавить,  что  на
надгробных кайраках не только писали, но и рисовали. Рисовали в основной
кресты.  Притом  кресты  рисовали  ни  однообразно,  а  более  необычно  и
интересно.  В  рисунках  крестах  не  показан  исторически  точный  крест  по
манеру  православной церкви только  некоторые.  Больше были сделаны по
типу  символических  как  украшений.  Также  по  сообщениям  «Рубрувиса»
скорее всего имеется виду Вельгельм Рубрук на несторианских крестах не
рисовали распятья так как это считалось позорной смертью и Нестерине не
желали видеть распятие на своих крестах [10, c. 66].

Из  археологических  находок  можно  упомянуть  ещё  бронзовые
нефритовые и серебренные нательные крестики. 

Метрополии и правители-несториане 
 Известно, что во многих городах были открыты Несторианские церкви

такие как Тараз, Мерке, Каялык и т.д. Также на рубеже 9-10 веков известно
было  что  создана  Карлукская  Метрополия  скорее  всего  на  это  повлиял
Карлукский  каган  Арслан  Иль  Тюргуком  (766-870).  Он  принял
Несторианство при Патриархе Тимофее (780-819). Есть информация что была
создана даже метрополий Кашгара и Навакента. Это говорит нам о том, что
Несторианство уже к 10 веку было сильно переплетено с государственным
аппаратом, и являлось одной из фигур при дворе правителей [11, c. 162-169] .

Таким  образом  мы  выявили  что  несторианство  в  Юго-Восточном
Казахстане  играет  значительную  роль  не  только  на  страницах  истории
Казахстана,  но и  в  истории Христианства  в  целом.  Мы видим,  что  люди,
жившие на территории Семиречья, были открыты к разного рода религиям.
Оно  показывает  нам  мировоззрение  кочевников  тех  времен.  Их
мировоззрение интересно тем, что на территории средневекового Казахстана
было  много  вероисповеданий  и  их  ответвлений,  но  это  не  приводило  к
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войнам за веру, как например крестовые походы или тридцатилетняя война.
Также если мы прочтем снова часть,  где  говорится о записях Вильгельма
Рубрука и обратим внимание на предпоследние предложение, то мы можем
понять,  что  несторианство  в  центральной  Азий  было  немного  смешено  с
культурой,  обычаями  и  верованиями  того  времени.  Так  мы  можем
предположить,  что  в  мировоззрении  кочевников  религия  играла  важную
роль, но они могли на неё смотреть более развернуто, чем другие народы, это
обусловлено тем, что изначальной религией всех тюрков было тенгрианство.
А  оно  в  свою  очередь  подразумевало  собой  языческие  обряды,  а  также
говорило о том, что есть только один Бог великий Тенгри. Не было четких
доктрин,  которые  надо  было  придерживаться.  Для  них  Бог  был  один,  но
посланники были разными и способы их почитания бога были разными и
настуране были просто одними из тех, кто для них как-то более по-новому
преподносили «новый метод почитания Бога». 

Также  мы  можем  вспомнить  о  археологической  части.  Видно,  что
настуране оставили множество следов за собой, а это также говорит о том,
что их было распространено большое количество. 

Таким  образом,  в  этой  статье  мы  попытались  рассказать  вам  о
несторианстве более подробно, раскрыть тему религиозности кочевников, и
прийти к выводу что территория средневекового Казахстана была открытой к
разным  вероисповеданиям,  и  народности,  жившие  в  той  местности
относились толерантно и гостеприимно ко всем вероисповеданиям.
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Аннотация. В статье рассматриваются основные задачи, принципы и
характеристики Балинтовского метода как одно из эффективных средств
для профилактики эмоционального выгорания у педагогов-психологов.

Annotation. The   article   discusses   the   main   tasks,   principles   and
characteristics   of   the   Balint   method   as   one   of   the   effective   means   for   the
prevention of emotional burnout among teachers-psychologists.

Ключевые  слова:  Балинтовский   метод,   Балинтовская   группа,
эмоциональное выгорание, психология, тренинг.

Key words: Balint method, Balint group, emotional burnout, psychology,
training.

      Балинтовский  метод  –  это  особая    технология  тренингов,
разработанная  на  снижение  и  профилактику  эмоционального  выгорания  у
педагогов-психологов.  Данный  метод  был  основан  известным  английским
психоаналитиком  Микаэлем  Баллинтом  в  1949  году.  Изначальная  свою
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методику М. Баллинт применял для групповой работы врачей и психиатров.
Затем данную методику стали активно применять английские психологи для
групповой  работы  с  педагогами  столкнувшимися  с  профессиональным
выгоранием. Работа в группе показала хорошую динамику и эффективность в
поставленной цели.

Для  дальнейшей  систематизации  Балинтовского  метода  рассмотрим
такое  понятие  как  «эмоциональное  выгорание»  у  педагогов-психологов.
Эмоциональное выгорание – это ответная реакция организма на повышенную
нагрузку,  включающую  психологические,  психофизиологические  и
поведенческие изменения. Основным триггером эмоционального выгорания
выступает  истощение  внутренних  ресурсов  специалиста.  Характерные
особенности  эмоционального  выгорания  –  это  эмоциональное  истощение,
апатия  к  рабочей  сфере,  раздражительность,  отсутствие  мотивации,
проблемы со здоровьем.  Причины выгорания  условно  можно поделить на
внешние и внутренние.

Внешние причины:
- переработки;
- конфликты с коллегами;
- низкий доход;
-плохие условия труда.
Внутренние причины;
- высокая эмоциональная нагрузка;
- нездоровый перфекционизм на работе;
- неумение планировать свое время;
- неумение отстаивать свои личные границы [1].
В  итоге  все  вышеперечисленные  факторы  и  являются  следствием

эмоционального  выгорания,  с  которым  человек  не  в  силе  самостоятельно
справиться.

        По статистике за  последние годы в  разы увеличилось число
педагогов-психологов,  подверженных эмоциональному выгоранию, каждый
третий педагог уходит с должности в течении первых четырех лет работы в
образовательных учреждениях. Эмоциональное выгорание наступает быстро
и  незаметно,  в  связи  с  спецификой  деятельности  педагогов-психологов.
Большое количество коммуникативных контактов, высокая ответственность,
быстрая переключаемость на различные виды деятельности ведут за собой
быструю  нарастающую  усталость.  Развитию  эмоционального  выгорания
способствуют:  фоновая  усталость,  эмоциональная  подавленность,  боязнь
совершить ошибки, страх перед начальством, неуверенность в своих силах.

К личностным факторам повышающих риск к «выгоранию» относятся:
склонность  к  чрезмерной  рефлексии,  высокая  эмпатия,  низкий  уровень
самооценки, полная самоотдача в ущерб своим личным интересам [3].
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        Своевременная  профилактика  эмоционального  выгорания
поможет  педагогу-психологу  избежать  ряд  неприятных  последствий.  Для
этого следует:

-наладит социальные отношения на работе;
- распределить верно обязанности в коллективе;
- применять эффективные техники релаксации;
- следует уделить время для организации своего рабочего места;
- удовлетворение эстетических потребностей и т.д.
        Профилактика  работы с  применением балинтовского  метода

должна быть организационной, систематичной, комплексной, направленной
на  коррекцию  психофизиологического  состояния.  На  сегодняшний  день
существуют различные разновидности балинтовских групп, адаптированных
под различные проблематики. К каждой группе применяются определенные
алгоритмы проведения тренинговой работы. 

       Пример алгоритма применяемый в балинтовской группе:
-Первый  этап.  Знакомство.  Участники  группы  делятся  своими

проблема. 
-Второй  этап.  Группа  делятся  между  собой  реакцией,  эмоциями  и

поведением на схожую каждому ситуацию в его практике.
- Третий этап. Участники группы формулируют вопросы супервизоры

по обсуждаемой теме.
-  Четвертый  этап.  Группа,  без  участия  супервизора  устраивают

дискуссию  на  обсуждаемую  тему,  пытаясь  найти  способы  решения
проблемы.

- Пятый этап. Получения обратной связи от супервизора.
Существуют  и  такие  виды  балинтовских  групп  где  супервизор  не

является нейтральной стороной в беседе, а принимает активное участие.
           Супервизор следит за тем, чтобы вопросов не было слишком

много,  и  они  не  слишком  «разогревали»  рассказчика  и  группу.  Когда
ситуация  достаточно  проясняется,  он  просит  рассказчика  сохранять
спокойствие, расслабиться и слушать членов группы и думать о сообщении,
которое было сделано по обсуждаемой теме. Приветствуются любые мысли,
образы, метафоры и символы. Теория или ассоциация могут быть полезны
для  понимания  бессознательных  аспектов  общения.  Здесь  нет  точной
интерпретации,  но  есть  много  понимания  ситуации.  Это  позволяет
рассказчику взглянуть на свои данные со стороны и увидеть то, что ранее
было невидимым, что было «слепо» или «спрятано» защитой психологически
и понять, почему этот вызывает проблемы. Не обязательно, чтобы все мысли
в  группе  казались  рассказчику  «правильными».  Может  быть,  то,  что
вызывает  сильнейшее  противодействие,  теперь  станет  самым  точным
объяснением случившегося.  После круга бесед рассказчик «возвращается в
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круг» и делится своими переживаниями и мыслями, возникшими во время
беседы.

       Если в ходе обсуждения кто-то из членов группы попытается взять
на себя роль всеведущего,  ему поможет использование ролевой игры (это
также не допускается в классическом балинтовской группе). Ролевая игра, в
которой  «клиент»  не  следует  своей  реальной  роли,  то  есть  «ведущего»,
которого  просят  следовать  его  инструкциям,  выступает  образцом  для
подражания  и  характером  «клиентов».  Такая  ролевая  игра  может  снизить
негативные эмоции и желание поддержать «клиентов». Это также может по-
новому взглянуть на ситуацию в ходе обсуждения и заставить участников
развить позитивные мысли.

        Результатами работы в Балинтовской группе являются:
-улучшение  процесса  взаимопонимания  и  понимания  общения  с

коллегами, пациентами, клиентами, студентами, учениками;
-признание важность межличностных отношений и их границ;
-осознание личной «слепоты», профилактика психического здоровья;
-личностный рост через опыт перемен и борьбы,
-предотвращение «эмоционального выгорания».  
          Эти результаты подтверждаются данными А.А.  Авагимян -

президент Московского балинтовского общества.  В исследовании приняли
участие  350  психиатров,  психологов,  учителей.  Перед  началом  работы
балинтовской группы участники получили опросник (Поведение на работе и
рабочее «выгорание» Винокура В.А., Оценка смысло жизненных ориентаций
по Д.А.  Леонтьеву,  Шкала  депрессии  Зунга  в  адаптации  Т.А.  Балашовой,
Уровень диагностики тревоги Л. И. Вассермана в модификации В. В. Бойко).
По окончании групповой работы был проведен опрос с теми же опросниками
[4].

        Выводы по исследовательской работе таковы:
-Эмоциональное выгорание встречается чаще у педагогов-психологов с

большим стажем (от 5 лет);
-Эмоциональное  выгорание  может  перерастать  в  тяжелую  форму

депрессии;
Индекс  эмоционального  выгорания  снился  на  30%  после  5  месяцев

участия в -балинтовской группе;
- Улучшение профессионального самочувствия;
         В исследовательских работах кандидата биологических наук,

руководителя  комитета  ОППЛ  (Общероссийская  Профессиональная
Психотерапевтическая лига) Клепикова Н.Н., балинтовский метод выступал
как  «скорая  помощь»  при  эмоциональном  выгорании  у  психологов.  В
процессе  исследовательской  работе  Клепиков  обозначил  «инструменты»
балинтовского  метода:  ассоциации,  аналогии,  фантазии,  эмоциональная
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поддержка.  Психолог  описал,  что  можно  получить  при  применении
балинтовского метода:

-доносить  свое  видение  ситуации  до  членов  группы,  не  опасаясь
осуждения, недопонимания;

-«распаковать»  давно подавляемые чувства,  что  позволяет  отпустить
свои переживания;

-принимать новые решения;
-получить мотивацию и хорошее настроение.
Таким образом, видно, что данная практика эффективна в устранении

симптомов эмоционального выгорания и является методом психогигиены и
психопрофилактики.

           Основная задача балинтовского метода выявить каждый фактор
послужившим толчком к профессиональному выгоранию.  На первый план
при  работе  в  балинтовской  группе  выходят:  эмоциональная  поддержка,
полное  отсутствие  критики,  комфортные  коммуникабельные  отношения
среди участников, атмосфера взаимопонимания и взаимоуважения, чувство
безопасности и доверия.

       Данная методика в работе дает всесторонне рассмотреть проблему,
узнать что-то новое от остальных участников группы, выстроить правильную
цепочку  в  взаимодействии  с  окружающим  социумом  в  моменте
эмоционального  выгорания,  помочь  педагогу-психологу  разрешить
внутренние и внешние конфликты.

        Принцип Балинтовского метода заключается в работе группы с
супервизором. Группа может состоять от 3 человек, оптимальное количество
составляет 5-6 участников. Большой поток может вызвать нехватку времени
для  каждого  из  участников,  ведь  основной посыл работы в  Балинтовской
группе это возможность высказаться  каждому участнику. Группа собирается
один или два раза в неделю. Временной интервал занимает около трех часов
с перерывами. За один сеанс разбираются по несколько случаев. 

       В настоящие время Балинтовский метод вобрал в себя много
различных  инновационных  психологических  методик  и  технологий,  таких
как:

-Арт-терапия;
- Музыкотерапия;
- Песочная терапия;
- Танцевальная терапия и др.
       Одним из важных аспектов включения таких методик является

возможность  участников  прочувствовать  заново  притупленные  эмоции,
гармонизация психоэмоционального фона, выход из тревожного состояния,
коррекция  в  поведении,  пробуждается  творческий  потенциал,  через
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творчество можно выразить внутриличностные конфликты. Помогают лучше
понять и исследовать физическое и ментальное здоровье.

       Творческий элемент в терапии выступает в роли дополнительного
инструмента в диагностики. В основе представленных технологий заложен
механизм проекции. Зачастую, чувства и мысли сложно сформулировать или
проговорить,  легче  их  выразить  на  бумаге  в  виде  рисунка,  так  можно
получить нужную информацию для дальнейшей диагностики. 

       Различия балинтовской группы от других групповых работ:
Балинтовский метод направлена на:
-  изучение  эмоциональной  и  физической  составляющей

эмоционального выгорания у педагогов-психологов;
-  безопасность  психологической  работы  (восстановление,

профилактика,
против рабочего стресса и выгорания).
       Принципы формирования Балинтовской группы:
-добровольная  основа  для  организации  специалистов  помогающих

профессий: психологов, врачей, учителей, юристов, педагогов, воспитателей;
-легкость мышления за счет модификации стереотипов в своей работе,

способность видеть их «вслепую»;
-заинтересованность в коллегиальной взаимопомощи;
-готов работать в команде по принципу «Я для тебя, ты для меня».
      Польза эмоциональной поддержки проявляется в том, что член

группы нуждается в эмоциональной поддержке, мыслях, чувствах, помощи
со стороны других в своей группе, и эти ожидания оправданы.

Однако это влияние не входило в надежду (ожидание)  человека.  Он
также  чувствовал  и  был  очень  воодушевлен  действиями  других  членов
команды.  Если такой опоры у члена группы нет,  то его  чувство  «мы» —
принадлежности к группе, участия в его работе — разрушается, и возникает
ощущение «они». Группа людей, не получающая эмоциональной поддержки,
в  какой-то  мере  может  воспринимать  свою  группу  как  чужую,  не
разделяющую их  интересов  и  забот.  Поэтому  руководитель  балинтовской
группы со специалистами, работающими с людьми, должен отвечать многим
большим потребностям. Его работа разнообразна, а задачи перед ним стоят
непростые, потому что он решает содержание проблем «заказчика» в пользу
способов расширения поставленной проблемы. Следовательно руководитель
(супервизор) балинтовской группы должен иметь психологическую, а иногда
и психотерапевтическую подготовку.

        Таким образом можно заключить, что эмоционально-стрессовые
ситуации и конфликты с окружающим социумом имеют негативное влияние
на  профессиональную  деятельность  педагогов-психологов  и  ведут  к
эмоциональному  выгоранию.  Применение  балинтовского  метода  в  своей
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сфере  деятельности  снижает  риски  формирования  эмоционального
выгорания  у  педагогов-психологов,  ведь  только  своевременная  работа  с
проблемой дает ожидаемый результат.
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АННОТАЦИЯ.  В статье рассматриваются актуальные вопросы влияния
масс   медиа   на   поведение   молодежи.   Проведен   теоретический   анализ
исследований   в   данной   области.  Выделены  задачи   и   направления
исследований   воздействия   средств  масс  медиа  на   поведение  молодежи   в
современном казахстанском обществе.
 Т ЙІНДЕМЕ.Ү  Ма алада  б аралы  а парат   ралдарыны  жастардық ұқ қ қ құ ң ң
мінез- л ына  сер етуіні   зекті м селелері  арастырылады. Осы салада ықұ қ ә ң ө ә қ ғ
зерттеулерге теориялы  талдау ж ргізілді.   азіргі  аза станды   о амдақ ү Қ қ қ қ қ ғ
б аралы   а парат   ралдарыны   жастарды   мінез   л ына   серінұқ қ қ құ ң ң құ қ ә
зерттеуді  міндеттері мен ба ыттары ң ғ арастырылдық .
SUMMARY.  The article deals with the actual problems of the influence of mass
media on the behavior of young people. A theoretical analysis of research in this
area has been carried out. In modern Kazakh society, the tasks and directions of
studying the influence of mass media on the behavior of young people are outlined
КЛЮЧЕВЫЕ  СЛОВА:  масс   медиа,   массовая   коммуникация,   средства
массовой коммуникации.
Т ЙІНДІ  С ЗДЕРҮ Ө :   б аралы   а парат   ралдары,   б аралыұқ қ қ құ ұқ қ
коммуникация, б аралы  коммуникация  ралдары.ұқ қ құ
KEYWORDS: mass media, mass communication, mass communication media.
         XXI  век  отличается  переходом человечества  от  индустриального
общества к информационному. В связи с этим умение получать информацию,
обрабатывать ее и использовать ежедневно является необходимым условием
цивилизованного  развития.  Развитие  информационных  технологий,
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первостепенная роль и влияние глобальных средств массовой информации и
коммуникационных  механизмов  на  Земле  –  стали  главной  проблемой
современности.  Ни  одна  отрасль  экономики  не  может  развиваться  без
интернета в общественной жизни.
      При этом в принятой в стране государственной программе «Цифровой
Казахстан»  усилия  по  цифровизации  рассматриваются  как  средство
активного  развития  человеческого  капитала,  построения  инновационной
экономики, вхождения к 2050 году в число 30 развитых стран. 
        1  сентября  2021  года  глава  государства  Касым-Жомарт  Токаев  в
Послании  народу  Казахстана  «Единство  народа  и  системные  реформы  –
прочная  основа  процветания  страны»  отметил,  что  «единство  народа  и
системные реформы – прочная основа процветания страны». Он подчеркнул
важность  цифровизации  сферы  образования,  напрямую  связав  ее  с
качественным образованием и поручил реализовать образовательный проект
«Цифровой  учитель»  [1].  Это,  в  свою  очередь,  отражает  тенденцию  к
расширению информационного пространства. 
     Сегодня средства масс медиа  – одно из главных средств формирования
всесторонне развитой личности. С помощью современных средств массовой
информации  способствует  самореализации  человека,  его  участию  в
общественной  жизни,  усвоению  всех  возможных  социальных  ролей  и  др.
Современные продукты информационных технологий влияют на интеллект,
эмоции, самостоятельное творческое и критическое мышление, ценностные
ориентации и убеждения различных социальных групп. Однако,  учитывая,
что  существуют  положительные  и  отрицательные  типы  информации,
возникает  задача  формирования  личности,  способной  защищаться  от
последних.
       В сфере рассмотрения общественного мнения, как правило, проблемы,
факты,  события  становятся  актуальными,  а  в  свою  очередь,  вызывают
интерес  общественности,  дают  возможность  сделать  несколько
комментариев,  а  также  возможность  проведения  дискуссий  на  поднятые
темы.
      В современном обществе  на  человека  одновременно влияют разные
стороны, такие как средства массовой информации, такие как телевидение,
газеты, журналы, радио. Очень сложно ориентироваться и понимать большой
объем и объем информации, так как человек не всегда имеет возможность и
желание проверить достоверность полученной информации. Часто, получив
информацию,  человек  воспринимает  ее  как  простую,  то  есть  считает
единственно  верной,  что  способствует  формированию  ложных
представлений,  не  имеющих  ничего  общего  с  реальностью.  Средства
массовой информации должны беспристрастно и честно передавать идеи и
информацию,  которые  помогают  государству  и  гражданам  создать
адекватную  и  полную  картину  мира  и  стать  площадкой  для  открытого
диалога внутри общества. Поддержание среды, которая позволяет интернету,
телевидению,  радио  и  печатным  СМИ  быть  независимыми  и  свободно
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выполнять  свою  миссию,  должно  быть  обязанностью  демократического
государства.
        Средства массовой информации заняли свое место в повседневной
жизни современного человека, прочно закрепились в нем. Если говорить о
молодежи, то сегодня трудно найти человека, который мог бы отказаться от
присутствия  в  своей  жизни  телевидения  и  особенно  интернета.  Просмотр
новостей, рекламы, развлекательных программ и шоу, телесериалов, а также
гороскопов, прогнозов погоды и т. д. стал частью нашей жизни, и человек
даже  не  сомневается  в  влиянии  этого  процесса  на  формирование  его
жизненных установок, стереотипов поведения. 
       В XXI веке слово масс-медиа означает средства массовой коммуникации.
Проблема влияния средств массовой информации на массовую аудиторию на
протяжении многих веков интересовала многие страны.  В начале 20 века,
когда  средства  массовой информации окончательно  сформировались,  идея
массового  манипулирования  обществом  стала  возможной.  С  появлением
интернета,  телевидения  и  радио  Мир  стал  более  информированным.
Информация  стала  ежедневным  и  необходимым  содержанием  не  только
меньшинства, но и широкой аудитории. Таким образом, актуальность данной
темы очевидна, отношения изменились, у нее появились новые средства и,
соответственно,  цели.  Массовая  коммуникация,  или,  СМИ,  стала
переводчиком всей информационной среды общества,  а средства массовой
информации стали  одним из  важнейших и  главных политических  средств
государства.
        Развивая психологию, применяя ее к средствам массовой информации,
раскрывались  различные  способы  и  способы  воздействия  на  сознание
человека  –  средства  массовой  информации  оказывали  полное  влияние  на
общество. Теперь этот эффект становится более опасным, чем полезным и
информативным. В настоящее время люди пытаются не только убедить, но и
передать и ввести что-то, и не с помощью неопровержимых аргументов, а с
помощью всех методов, таких как многократное повторение, использование
технических возможностей оборудования для искажения фактов, изменение
кадра каждые 4 секунды, чтобы привлечь аудиторию. 
        В  условиях  современного  информационного  общества  развитие
медиасистемы  идет  стремительными  темпами.  Многообразие  видов  СМИ,
новые технологии в области массовых коммуникаций усиливают их влияние,
способствуют проникновению во все сферы жизни социума. 
      Сегодня коммерциализация средств массовой информации приводит к
преобладанию на телеэкранах и страницах периодической печати негативной
информации и рекламы. В то же время существуют общеобразовательные
программы, помогающие молодежи расширить свой кругозор, продолжают
выходить  и  молодежные  издания,  публикующие  материалы  на
животрепещущие  для  молодого  поколения  проблемы.  В  этих  условиях
необходимо понять, какие ценностные ориентации у молодежи формируют
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разные виды современных средств массовой информации, чтобы получить
возможность оптимально использовать их потенциал.     
         Благодаря  средствам  массовой  информации  население  получает
сведения о событиях, происходящих в стране и за ее пределами. СМИ очень
сильно  влияют  на  формирование  образа  жизни  молодежи.  Это  влияние
распространяется  как  непосредственно  через  СМИ  на  личность  молодого
человека,  так  и  опосредованно  –  через  родителей,  учителей,  сверстников.
СМИ  создают  двойное  взаимоисключающее  влияние  на  образ  жизни
молодого  человека:  с  одной  стороны,  они  выступают  как  фактор,
стимулирующий  формирование  здорового  образа  жизни  у  молодежи,  с
другой  –  провоцируют  развитие  вредных  привычек,  химических
зависимостей,  способствуют  развитию  психологического  дискомфорта  и
другое.
       Безусловно,  можно  определить  большую роль  СМИ  в  негативном
влиянии на молодежь и  формирование негативных образцов поведения.  В
наше  время  особую  остроту  нашла  проблема  телевизионного  насилия,
вульгарной  информации,  развращающих  современную  молодежь.  Кроме
негативного  влияния  СМИ  на  молодежное  поведение,  можно  выделить
положительные моменты:  СМИ держат молодежь в  курсе  событий,  таким
образом,  утоляя  «информационный  голод»;  СМИ  повышают  общую
культуру населения; СМИ служат для взаимного информирования властей и
населения; СМИ снимают социальную напряженность. 
       Таким образом, можно сделать вывод, что масс-медиа играют большую
роль  в  нашей  жизни.  Именно  благодаря  им  и  ведется  информационно-
просветительская  работа  среди  населения  планеты.  Они  имеют  большое
влияние  на  молодежь,  как  на  возрастную  группу,  которая  в  наибольшей
степени им доверяет. СМИ транслируют модели, стили, образцы сознания и
поведения.  Информационно-просветительская  работа  может  иметь
различные цели донесения информации, которая может влиять на человека
как положительно, так и отрицательно. 
      Проблемы  деятельности  СМИ,  а  также  их  влияние  на  различную
аудиторию  привлекали  внимание  многих  зарубежных  ученых,  которые
рассматривали  их  с  точки  зрения  разных  наук:  психологии,  социологии,
лингвистики,  политологии,  философии.  Так,  Д.  Майерс  считал  «власть
прессы»  над  человеком,  как  аксиому.  Он  утверждал,  что  пресса  и  иные
массовые  источники  информации  прямо  или  косвенно  влияют  на  мнение
людей и управляют ими. Однако в 40-60-х гг. прошлого века, под влиянием
ряда  проведенных  исследований,  подобная  уверенность  во  всемогуществе
средств массовой информации сменилась более сдержанным отношением к
ее  возможностям  воздействия  на  массовую  аудиторию,  в  том  числе  и  на
молодое  поколение.  Таким  образом,  была  сформулирована  теория
«минимального эффекта», основоположником которой стали П. Лазарсфельд
и Р. Мертон [2]. 
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      Б.Берельсон  утверждал,  что  пресса  и  иные  средства  массовой
коммуникации, в первую очередь ориентируются на потребности аудитории,
которая и определяет идущий к ней поток информации. 
      Новый этап в исследовании СМИ наступил в 70-е гг. XX в. и длится он до
настоящего времени. Одним из самых ярких представителей данного периода
считается  канадский  социолог  и  культуролог  М.  Маклюэн.  Он  проводил
исследования  с  целью  изучить  взаимосвязь  СМИ  с  уровнем  развития
общества, в котором они распространены [3]. 
      На современном этапе исследования проблема, связанная с воздействием
СМИ  на  социализацию  молодежи,  приобретает  все  более  и  более
масштабный  характер  и  приобретает  вид  манипулирования  сознанием.
Манипуляция  сознанием  –  это  своеобразное  господство  над  духовным
состоянием  людей,  управление  ими  путем  навязывания  идей,  установок,
мотивов,  стереотипов  поведения,  выгодных  субъекту  воздействия.  Это
влияние  направлено  на  психические  структуры  человека,  осуществляется
скрытно и ставит целью запрограммировать поведение людей, изменить их
мысли, убеждения, цели в нужном русле. 
        О влиянии средств массовой информации на ценностные ориентации
молодежи говорится в работах Т.Н.Горяевой, Г.В.Грачева, И.А.Донец, И.С.
Кон, Е.Я.Малышева и других. Стоит отметить, что в перечисленных работах
дается недостаточная оценка средств массовой информации как основного
фактора,  формирующего  ценностное  сознание  молодого  поколения.
Исследователями, изучающими проблемы молодежи, хотя и рассматривалась
роль средств массовой информации в формировании ценностных ориентации
молодых людей, но не были достаточно освещены позитивные и негативные
стороны воздействия. 
       Исследования показывают, что в поисках информации подростки не
ограничиваются одним-двумя каналами коммуникации, а используют целый
спектр  коммуникативных  институтов  и  механизмов,  в  которых  прямое  и
целенаправленное  информирование  перестает  быть  достаточно
эффективным.  Очень  важную  роль  в  структуре  коммуникации  играют
каналы,  связанные  с  общением  и  межличностными  отношениями,  в  том
числе и виртуальными. Отчетливо прослеживается стремление подростков к
самостоятельному  выбору  информационных  каналов  и  форм  получения
сведений. Подростки принимают и усваивают, сознательно или спонтанно,
предоставляемую  им  информацию,  если  она  актуальна,  эмоционально
окрашена, опирается на конкретный жизненный опыт близких по возрасту
социальных групп и связывают знания с реальными судьбами значимых для
них людей. Не видя заботы о себе и поддержки государства, они чувствуют
свое одиночество, остаются наедине со своими проблемами. В этом видится
причина отстраненности молодого поколения от событий, происходящих в
стране, о чем часто пишут и говорят обществоведы. На наш взгляд, это не
совсем правильно [4]. 
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     Подростки проявляют интерес к вопросам их актуального настоящего,
реальной  жизнедеятельности,  которые  далеко  не  всегда  представляются
актуальными  для  взрослых.  На  сей  момент  возможности  установления
диалога  общества  и  подростковой аудитории через  СМИ не  реализованы.
Действительное  богатство  СМК  –  в  приобщении  молодого  человека  к
складывающимся ноосферным реалиям. Средства массовой коммуникации в
стремительно  меняющемся  мире  становятся  все  более  весомым  фактором
существования  и  развития  личности,  тем  более  в  период  активной
социализации, когда складываются отношения юного человека с социальным
окружением.  Информационные  технологии  меняют  уклад  жизни
современного общества,  и молодое поколение, как более чувствительное к
нововведениям, быстрее осваивает их. 
        В точных науках существует понятие «белый шум». Оно сходно с
используемым нами термином «информационный шум». Шум складывается
из  огромного  количества  информации,  которая  не  может  быть
идентифицирована,  декодированию  мешает  плотность  этой  массы.
Способностью выделить из шума конкретную информацию можно научиться
обладать.  Появилась  новая  отрасль  технологии,  Data  mining,  призванная
помочь нам из громадных объемов информации с наименьшими потерями
выявлять  нужное нам в  данный момент.  Современный мир,  порождаемый
средствами  коммуникации,  стирает  грань  между  реальностью  и
виртуальностью, индивид отрывается от реального непосредственного опыта,
что дает возможность манипулировать им в корыстных целях. Во избежание
негативного  воздействия  на  активных  потребителей  телевизионной
продукции,  главным  образом  рекламы,  детей  и  подростков,  необходимо
воспитывать критическое восприятие информации. 
      Результаты  исследований  подтверждают,  что  СМИ  в  детской  и
подростковой среде теряют значимость как источник полной, достоверной и
качественной  информации,  в  том  числе  по  наиболее  острым  и  сложным
социальным  проблемам.  Но  при  этом  они  оказывают  влияние,  особенно
радио  и  телевидение,  занимая  значительное  место  как  способ  заполнения
свободного  времени.  Наблюдается  ослабление  их  роли  для  позитивной
социализации личности, с другой стороны, появляется опасность негативного
влияния хаотичных и недифференцированных информационных потоков [5]. 
       Сегодня  во  всех  частях  света,  где  страны  и  народы  объединены
электронной коммуникативной сетью, у молодых людей возникла общность
опыта,  которого  не  было  и  не  будет  у  старших.  Показателем
революционности  ситуации  является  то,  что  аудитория  средств  массовой
коммуникации  перестает  быть  пассивным  объектом  информирования,  не
хочет  подвергаться  манипуляциям,  приоритетными  становятся
межличностные  каналы  информирования.  Индикатором  этого  процесса
можно  считать  молодое  поколение.  Налицо  преобладание  информации,
которую  подростки  получают  в  непосредственном  общении  (особенно  от
сверстников),  она  пользуется  наибольшим доверием.  Молодежь не  желает
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быть объектом и простым потребителем информации, она стремится стать
субъектом,  активным  творцом  информационного  пространства.  Средства
массовой  коммуникации  способны  позитивно  влиять  на  социализацию
молодого  человека.  Общество  будет  продолжать  транслировать  ценности
через  традиционные  социальные  институты,  а  молодые  люди,  в  свою
очередь, получат возможность выбирать важное. 
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Теоретические проблемы исследования гендерных различий в
восприятии рекламы

Сматова К.Б., Сабралиева Ж.Т., Хамдамова К.
 Таразский региональный университет им.М.Х.Дулати, г.Тараз

АННОТАЦИЯ.  В   статье   рассмотрены   теоретические   аспекты
исследования гендерных различий в восприятии рекламы. Проанализированы
механизмы   взаимодействия   рекламного   сообщения   и   потенциального
потребителя. Определены факторы стереотипов рекламного восприятия.
АННОТАЦИЯ.  Ма алада   жарнаманы   абылдауда ы   гендерлікқ қ ғ
айырмашылы тарды   зерттеуді  теориялы   аспектілері   арастырылады.қ ң қ қ
Жарнамалы   хабарлама   мен   леуетті   т тынушыны   зара   рекеттесуқ ә ұ ң ө ә
механизмдері   талданды.   Жарнамалы   абылдауды   стереотиптікқ қ ң
факторлары аны талды.қ
АNNOTATION.  The  article   discusses   the   theoretical   aspects   of   the   study   of
gender differences in the perception of advertising. The mechanisms of interaction
between   an   advertising  message   and  a   potential   consumer   are   analyzed.   The
factors of advertising perception stereotypes are determined.
 КЛЮЧЕВЫЕ СЛОВА:  реклама,  гендер,  маркетинговые  исследования,
стереотип. 
КІЛТ С ЗДЕР: Ө жарнама, гендер, маркетингтік зерттеулер, стереотип.
KEYWORDS: advertising, gender, marketing research, stereotype.
         В современном мире реклама занимает важное место в жизни каждого
человека, потенциального потребителя продуктов и услуг. От эффективности
рекламы  зависит  и  эффективность  продаж,  и  продвижение  товара  в
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маркетинговой  среде.  В  маркетинговых  коммуникациях  реклама  есть
источник  получения  и  предоставления  информации  для  потенциальных
потребителей (личность, социальная группа, социальный институт). Именно
благодаря  рекламе,  мы  имеем  первичное  представление  о  предлагаемом
продукте или услуге.  Важно,  чтобы данная реклама была захватывающей,
умеющей  заинтересовать  внимание.  Чем  больше  развивается  рекламная
индустрия,  маркетинговые  коммуникации,  тем  больше  вероятность
возникновения стереотипов в рекламе. 
        Одними  из  наиболее  важных  стереотипов  являются  гендерные
стереотипы  в  рекламе.  Стоит  отметить,  что  формирование  стереотипов
зависит от культуры и мировоззренческих взглядов общества, а это значит,
что все изменчиво и находится под влиянием основополагающей культурной
составляющих.  Данная  тема  на  сегодняшний  день  актуальна,  так  как  с
помощью гендерных стереотипов у потребителей формируется уже довольно
устойчивый  образ  женщины,  мужчины,  ребѐнка.  Чѐтко  и  правильно
спроецированные  образы  дают  возможность  увеличения  объѐма  продаж,
привлекая потребителя схожестью с его реальной жизнью.
         Современная реклама имеет своеобразные механизмы, с помощью
которых  происходит  непосредственное  взаимодействие  рекламного
сообщения  и  потенциального  потребителя.  Все  механизмы  современной
рекламы давно  уже базируются  на  интерпретации  рекламного  сообщения,
чтобы  потенциальный  потребитель  не  посчитал  рекламу  агрессивно
настроенной и заставляющих просто приобрести товар или воспользоваться
услугой. Именно поэтому в рекламных сообщениях формируются гендерные
стереотипы,  которые  предоставляют  личности,  социальной  группе  и  даже
социальному институту образ, идеал, ценностную базу в поведении и образе
жизни.
       Сам поток формирования гендерных стереотипов в современной рекламе
может отличаться в зависимости от выбора целевой аудитории, на которую
будет  направлен  рекламный  поток.  Рекламное  сообщение  должно
интегрироваться  во  все  сферы  общества,  чтобы  оно  стало  эффективным.
Гендерные стереотипы влияют на потребительское поведение, они способны
поменять  его в корне или частично,  а  возможно сформировать абсолютно
новое в условиях ценностных ориентаций общества [1]. 
         Рекламное сообщение в современном мире ориентировано на массовое
потребление. В идеале реклама создается для того, чтобы воздействовать на
большие  социальные  группы  и  социальные  институты.  Поэтому  в
современной рекламе меняются гендерные представления по отношению к
мужчине  и  женщине  в  рекламе,  они  отличаются  от  предыдущих образов,
поставленных в рекламе. Сейчас,  в 21 веке, мы не можем с уверенностью
утверждать,  что  женщина  в  рекламе  должна  принимать  лишь  образ
домохозяйки или хранительницы, а мужчина-добытчиком или бизнесменом.
        Итак, перед компаниями стоит одна важная цель – удовлетворение
желаний потребителей путем приобретения их услуги или товара.  Именно
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поэтому они формируют некоторые гендерные образы, которые формируют
гендерные стереотипы в рекламном пространстве. К примеру, для рекламы
моющих средств для домашней утвари, в рекламе создается идеальная семья,
в которой и мужчина, и женщина принимают участие в мытье посуды. Здесь
происходит  целенаправленное  воздействие  на  целевую  аудиторию,  на
женщин  в  большинстве  своем.  Но  тут  происходит  едва  заметное
взаимодействие  рекламного  сообщения  и  гендерного  образа,  присущего
именно  к  рекламе  данного  товара.  То  есть  употребляя  именно  данный
продукт,  даже  мужчина  согласиться  выполнять  домашние  обязанности.
Данный  пример  иллюстрирует  эффективное  применение  гендерных
стереотипов в потоковом пространстве рекламных сообщений. 
          Следующим фактором  формирования  гендерных  стереотипов  в
современной рекламе может быть своеобразное представление СМИ образа
женщины и мужчины. Средства  массовой коммуникации формируют свой
собственный образ, который бывает присущ женщине или мужчине. То есть
через  массовую  культуру  обществом  выдвигаются  социальные  роли  и
образы,  которым должны мы все  соответствовать.  Тут  и  вступает  в  силу
реклама.  Рекламное  сообщение  неким  дополнительным  подпунктом,
пользуясь  данными  гендерными  стереотипами,  дает  нам  рекламу  на  свои
собственные  товары  и  услуги,  которая  будет  скрытым  взаимодействием
рекламы  и  потребителя.  Все  это  формирует  потребительское  поведение,
предпочтение  и  спрос.  При  формировании  гендерных  стереотипов  через
СМИ  возникает  проблема  социальной  ответственности  СМИ  перед
обществом,  особенно  в  том,  что  касается  соблюдения  прав  человека,
независимо от его пола [2].           
         Гендерные стереотипы в  рекламе настолько быстро проникают в
коммуникационное пространство, что именно они формируют в нас модели
поведения,  идеальные  образцы  жизнедеятельности,  то  есть  рекламное
сообщение  старается  быть  ненавязчивым,  оно  презентует  нашу  же
повседневную  жизнь  лишь  в  дополнении  рекламируемого  продукта  или
услуги.  Без  исключения  все  виды  современных  массовых  коммуникаций
(телевидение, интернет, радио) устанавливают правила поведения, присущие
каждой  личности,  каждой  социальной  группе  или  даже  социальному
институту.  И  под  влияние  попадают  абсолютно  все  сферы  общества.
Другими  словами,  гендерные  стереотипы  формируют  некий  комплекс
ожиданий, который мы чаще всего ожидаем от мужчины или женщины. 
         Самая четкая демонстрация гендерных стереотипов в рекламе возникает
в  рекламном  сообщении  по  телевидению.  Эта  демонстрация  отображает
социокультурную технику, которая формирует гендерные образы и ценности
в  рекламе.  В  современной  рекламе  любая  женщина  или  любой  мужчина
могут  найти  себя.  Женщина  в  рекламе  может  быть  и  домохозяйкой,  и
хранительницей очага,  и  партнером на равных в семейных отношениях,  и
успешной  карьеристкой,  которой  присущи  мужские  черты  характера
(направленность  на  получение  результаты,  холодность,  ограниченная
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эмоциональность,  которую  редко  встретишь  у  женщины,  логическое
мышление и умозаключения). 
         Мужчина в рекламе может предстать пред нами и бизнесменом, и
семьянином  и  неким  нейтральным  компонентом,  включающим  себя  и
семьянина и делового мужчину. Говоря об описании гендерных стереотипов
мужчины  и  женщины  в  комплексе,  что  составляет  семью  в  целом,  тоже
учитываются  современные  тенденции  семейных  отношений,  ценностей.
Семья  может  изображаться  и  партнерской,  и  патриархальной,  и
матриархальной  и  даже  чайлд-фри  (свободных  от  рождения  детей  из-за
нежелания).
         Еще  одним  аспектом  формирования  гендерных  стереотипов  в
современной рекламе считается внедрение чего-либо нового в повседневной
жизни мужчины или женщины, что в дальнейшем считается полноправным
образцом  поведения.  Так,  женщина  в  современной  рекламе  предстает  в
тенденции некой соблазнительницы, которая покоряет мужские сердца и мир
в целом. 
       Как отмечает Н.Грошев «образ женщины и мужчины трансформируется
в совершенно непривычном для отечественного зрителя ракурсе» [3].  Этот
механизм  позволяет  мужчине  или  женщине  по-новому  воспринять  свои
гендерные  роли  в  обществе  и  их  значимость.  Все  это  является  удачным
ходом в рекламном сообщении. Такие нововведения часто используются в
рекламе декоративных косметических средств, парфюма и т.д. В противовес
этому  возникает  новый  образ  мужчины-семьянина,  который  отложил  на
второй план карьерный рост, заботиться об атмосфере и уюте в доме. 
        Такое противоречие в гендерных стереотипах объясняет нам как бы то,
что  все-таки  рекламное  сообщение  не  навязывает  образцы  поведения,
которые  так  ясно  предлагаются.  Наоборот,  гендерно-ролевые  позиции
существует  вне  зависимости  от  культурных  норм  общества,  тенденций
развития.  Все  механизмы  формирования  гендерных  стереотипов  в
современной  рекламе  неразрывно  связаны  с  коммуникационным
маркетинговым  пространством,  современными  средствами  массовой
коммуникации  и  базовыми  ценностями  в  обществе,  которые  считаются
наиболее  актуальными  на  данный  момент  времени.  Учитывается
потребительское поведение,  спрос и предпочтения,  которые в дальнейшем
отображаются в рекламном сообщении. Создание успешной рекламы – это
долгий  анализ  всех  аспектов,  которые  повлияют  на  потребительское
поведение. Целью рекламного сообщения является воздействие на большие
социальные группы,  на  массовость,  на  выявление  реальных предпочтений
потребителей, а не скрытых, которые могут и не раскрываться на протяжении
долгого периода времени [4].
         Еще одним фактором формирования гендерных стереотипов рекламе
становится  непрерывный  процесс  демократизации  и  гуманизации.  Это
означает,  что  в  рекламе  на  основе  сложившихся  гендерных  стереотипов
возможно  абсолютное  стирание  социально-демографического  блока  среди
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потребителей.  То  есть  в  рекламе  создается  такая  атмосфера,  которая
позволяет и личности, и социальной группе, и социальному институту иметь
равные  возможности  потребления,  независимо  от  социального  статуса,
положения в обществе, этнических составляющих. 
        Проблема здесь заключается в том, что не всегда образ и гендерные
стереотипы,  представляемые  в  рекламе,  могут  сочетаться  с  реальной
действительностью.  В  связи  с  этим  возникают  противоречия  между
демонстрируемым и реальным [5]. 
          Следующим аспектом формирования гендерных стереотипов является
мощнейшее внедрение этих самых стереотипов в подсознание потребителя.
Иногда  они  становятся  настолько  устойчивыми,  что  воспринимать  некий
другой  образ  становится  непосильным  трудом.  Данные  гендерные
стереотипы не дают логически сделать анализ рекламируемого продукта или
услуги,  главной  целью  здесь  является  целенаправленное  воздействие  на
целевую аудиторию, для которой и рекламируется продукт или услуга. 
          Стоит  упомянуть  о  таком  механизме  формирования  гендерных
стереотипов  в  рекламе:  рекламное  сообщение  не  просто  дает  тебе
информативный  вектор  о  товаре  или  услуге,  но  также  то,  что  гендерные
стереотипы в современной рекламе отображают культурную, социальную и
политическую  составляющую  в  социуме.  Это  означает,  что  рекламное
сообщение  воздействует  на  широкий  спектр  отношений  в  обществе.  Еще
одним механизмом формирования гендерных стереотипов в рекламе является
то,  что  гендерные  стереотипы  создают  нам  образцы  поведения  в
повседневной  жизни,  то  есть  создают  некую  рутину  наших  действий.
Например,  в  рекламе  продуктов  питания  очень  часто  встречается  семья,
которая  после  тяжелого  рабочего  дня  приходит  в  один  из  магазинов,  где
продается рекламируемый продукт. Это означает, что рекламное сообщение
с  помощью  гендерных  стереотипов  моделирует  ситуацию,  с  помощью
которой даже будучи довольно занятыми, приобретете товар.                 
        Гендерные стереотипы могут применяться неоднозначно, в зависимости
от  контекста  рекламируемой  информации.  Реклама  и  используемые
гендерные  стереотипы  не  просто  информируют  нас  о  товаре  или  услуге,
которые  предлагаются  нам  для  приобретения,  но  и  отражают  образец
социальной,  духовной,  политической  жизни  в  обществе.  Гендерные
стереотипы  представляют  новый  образ  жизни,  которым  может
воспользоваться целевая аудитория, на которую направлен поток рекламного
сообщения. Все это позволяет сделать рекламу менее навязчивой, агрессивно
настроенной,  именно  заставляющей  приобрести  товар  или  услугу.  Все
механизмы  направлены  на  то,  чтобы  вывести  рекламу  как  часть  чего-то
повседневного в жизни человека. 
          Реклама  оказывает  социально-психологическое  воздействие  на
человека, но ее восприятие противоположными полами не одинаково. Данная
проблема  является  недостаточно  изученной  и  требует  продолжения  в
исследовании.
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Аннотация.  Статья   посвящена   истории   изучения   проблемы
эмоциональной сферы в психолого-педагогической литературе. Определены
и   проанализированы   основные   эпохи   в   научном   изучении   эмоций,
охарактеризован вклад ученых в изучение проблемы. 

Ключевые слова: эмоция, эмоциональная сфера, изучение, личность.

Аннотация.  Ма ала   психологиялы -педагогикалы   дебиеттегіқ қ қ ә
эмоционалды   сала   м селесін   зерттеу   тарихына   арнал ан.   Эмоциялардыә ғ
ылыми   зерттеудегі   негізгі   д уірлерғ ә і  аны талды   ж не   талданды,қ ә
алымдарды  м селені зерттеуге  ос ан  лесі сипатталды.ғ ң ә қ қ ү  
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Annotation. The article is devoted to the history of studying the problem of
the   emotional   sphere   in   psychological   and   pedagogical   literature.   The   main
epochs   in   the   scientific   study   of   emotions   are   identified   and   analyzed,   the
contribution of scientists to the study of the problem is characterized. 
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Существует  три  основные  эпохи  в  научном  изучении  эмоций.  Во-
первых,  «золотые  годы»  в  исследовании  эмоций  -  появление  книги  Ч.
Дарвина в 1872 году «Выражение эмоций у человека и животных». Дарвин
во  многом  был  основоположником  того,  что  обычно  называют  подходом
«базовых эмоций» в психологии эмоций. 

За книгой Дарвина последовала книга У.  Джеймса 1884 г. «Что такое
эмоция?» (телесная активность вызывает эмоции, а не наоборот). Джеймс, в
свою очередь, подвергся критике со стороны Кэннона в его статье 1927 года
«Теория  эмоций  Джеймса-Ланге:  критическое  исследование  и
альтернативная  теория»  (тело  не  может  вызывать  эмоции,  потому  что
внутренние изменения слишком медленны и слишком неоднозначны, чтобы
их  можно  было  почувствовать,  а  одни  и  те  же  висцеральные  изменения
происходят как в эмоциональном, так и в неэмоциональном состоянии) [1]. 

Затем  бихевиоризм  толкнул  психологию  в  «темные   века», где  в
течение примерно 40 лет не было опубликовано ничего стоящего по теме
эмоций,  за  исключением  нескольких  важных  статей  по
нейробиологии Папеса (1937) и Маклина (1949). 

 Наконец,  в  1960-х  годах  произошел  «ренессанс» Магды  Арнольд
«Эмоции и личность», которая широко упоминается как первая «оценочная»
модель эмоций. 

За работой Арнольда последовала книга Сильвана Томкинса «Аффект,
образы,   сознание» (1962,1963),  современная  формулировка  взгляда  на
базовые эмоции. 

В  этот  период  также  была  опубликована  статья Стэнли  Шахтера  и
Джерома  Сингера  (1962) под  названием  «Когнитивные,  социальные  и
физиологические  детерминанты  эмоционального  состояния»,  которая
классифицируется  некоторыми  психологами  как  оценочный  подход. Как
гласит общепринятая история, эти три работы спасли науку об эмоциях от
тисков  бихевиоризма  и  направили  ее  по  нынешнему  курсу,  укрепив  две
основные конкурирующие точки зрения,  которые по существу определяют
современный психологический подход к эмоциям [2]. 

Дэвид  Айронс,  хотя  и  редко  цитируемый,  был  явным  источником
вдохновения для оценочного подхода к эмоциям в этот период. В оценочную
традицию также внес заметный вклад ученик Дьюи и Вильгельма Вундта,
Эдвард  Титченер. Герберт  Спенсер  и  Джеймс  Салли  придерживались
психологических конструкционистских взглядов на эмоции, но в «Золотые
годы» этот подход был наиболее четко сформулирован Уильямом Джеймсом
и  Вильгельмом  Вундтом. В  то  время  как  Джеймс  сосредоточился  на
важности  сырой  сенсорной  обработки  соматических,  висцеральных,
сосудистых и моторных сигналов тела как основных строительных блоков
разума,  Вундт  сосредоточился  на  ментальном  аналоге  этих  внутренних
сигналов, который он назвал «аффектом».

Еще в 1855 году философ-психолог  Герберт Спенсер сформулировал
два  фундаментальных  принципа,  которые  впоследствии  стали
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психологическим  конструкционистским  подходом  к  эмоциям. Во-первых,
Спенсер  утверждал,  что  класс  психических  состояний,  которые  люди
называют  «эмоциями»,  по  своему  характеру  не  отличается  от  класса
состояний,  которые  люди  называют  «познанием»,  даже  если  люди
воспринимают их как таковые. Вместо этого эмоции и познание различаются
по своему акценту на определенных ментальных содержаниях.

 Своей  публикацией «Выражение   эмоций  у   человека  и  животных» в
1872 (1965) Чарльз Дарвин послужил источником вдохновения для подхода
к  базовым  эмоциям. Дарвин  писал  об  эмоциях  теологически,  чтобы
подчеркнуть  конкретную мысль:  люди являются  продуктом естественного
отбора и имеют общего предка с другими млекопитающими. Имя Дарвина
связано с рядом идей, которые легли в основу современных моделей базовых
эмоций. Некоторые  из  этих  тезисов  были  фактически  сделаны  самим
Дарвином, в то время как другие были выведены более поздними авторами.

Дарвин  утверждал,  что  многие  движения  и  жесты  у  людей  (и
нечеловеческих  животных),  в  том  числе  наборы  скоординированных
движений лица  и  тела,  вызваны внутренними психическими состояниями,
которые  ищут  выражения  и  поэтому  называются  «эмоциональными
выражениями». Дарвин  рассудил,  что  если  у  людей  есть  общее  наследие
предков  с  другими  видами  млекопитающих,  то  люди  должны
демонстрировать  гомологичное  поведение,  и  он  описал  эмоциональное
выражение  в  этих  терминах.  Акцент  на  функциональность  выражений
пришел позже, с новой интерпретацией Дарвина Флойдом Олпортом (1924)
[3].

Уильям Джеймс - одна из самых цитируемых исторических фигур в
науке  об  эмоциях. Определение  эмоций,  данное  Джеймсом,  резко
контрастировало  с  предыдущими  философами-психологами,  которые
считали  эмоции  психическими  событиями,  вызывающими  физические
изменения в теле. 

Уильям  Джеймс  разработал  психологический  конструкционистский
подход к эмоциям. Он выступал за точку зрения,  что эмоции (которые он
определял  как  переживания)  возникают  из  более  общих  процессов,
«происходящих в моторных и сенсорных центрах», и против существования
«отдельных и особых центров, затрагиваемых только ими [эмоциями]». Его
конструкционистский подход к эмоциям был типичен для его более общего
подхода  к  психологии:  «Наука  об  отношениях  разума  и  мозга,  —  писал
Джемс,  —  должна  показать,  как  элементарные  ингредиенты  первого
соответствуют  элементарным  функциям  последнего».  В  современных
работах по эмоциям Джеймса часто называют теоретиком базовых эмоций. 

В  «золотые  годы»  Дэвид  Айронс создал  первое  последовательное
психологическое  изложение  оценочной  точки  зрения  на  эмоции. Айронс
опубликовал одну статью, критикующую точку зрения Джеймса о том, что
эмоции — это восприятие рефлекторных, инстинктивных реакций (1894), а
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также две дополнительные статьи, в которых развивались его собственные
идеи о природе эмоций.   

При  обсуждении  причин  и  классификации  эмоций  Айронс  выделил
пять  аргументов,  которые  вместе  составляют  фундаментальные
предположения  оценочного  подхода.  Во-первых,  Айронс  утверждал,  что
смысловой анализ является сущностью эмоции, поскольку он вмешивается
между объектом и возникающими в результате физическими изменениями. 
Во-вторых,  Айронс  утверждал,  что  это  «психическое  вмешательство»  не
обязательно  должно  быть  (и  обычно  недоступно)  для  сознательного
понимания.  В-третьих, как и многие теоретики оценки, Айронс подчеркивал,
что  переживание  эмоций  является  преднамеренным  -  оно  указывает  на
объект  в  мире  и  ссылается  на  него. Эмоции  вызываются  не  только
объектами; они  представляют  собой  опыт  объекта  по  отношению  к
себе. Наконец, Айронс утверждал, что телесные изменения необходимы, но
недостаточны для возникновения эмоции [4]. 

Джон  Дьюи опубликовал  две  статьи  (1894,  1895),  в  которых  он
попытался примирить взгляды Джеймса и Дарвина на эмоции, и при этом
внес идеи, согласующиеся как с базовыми эмоциями, так и с подходами к
оценке. Анализ  Дьюи служил для  закрепления  единственной  идеи:  объект
инстинктивно  вызывает  готовность  действовать  определенным  образом,  и
эта готовность к действию является сердцевиной эмоции. 

Переопределяя  эмоцию  как  состояние  готовности  к  определенному
поведению, Дьюи натолкнулся на предположение, которое было выдвинуто
во многих различных работах по эмоциям и занимает центральное место в
современных  моделях  оценки: эмоции  -  это  тенденции  вести  себя
определенным образом,  а  сознательный опыт,  физиология  и  наблюдаемое
поведение,  возникающие  в  результате  готовности  к  действию,  -  это
симптомы  эмоции,  но  не  сама  эмоция. Как  и  его  современники,  Дьюи
признавал изменчивость в том, как симптомы сочетаются друг с другом от
случая  к  случаю,  хотя  Дьюи  считал,  что  обычно  эти  симптомы
координируются  друг  с  другом  по  времени  и  интенсивности. Эта  идея
предвосхищает  те  модели  оценки,  которые  разделяют  базовые
предположения об эмоциях на выходе [5].

Вильгельм  Вундт -  другая  крупная  фигура  Золотых  лет,
разработавшая  психологический  конструкционистский  подход  к
эмоциям.  Большинство  современных трактовок  Вундта
(1897/1998) сосредоточены на его  модели «простых чувств»  или того,  что
исследователи теперь называют мгновенными аффективными состояниями,
которые,  по  его  описанию,  обладают  тремя  независимыми  качествами:
приятным/неприятным,  возбуждающим/подчиняющим  и
напряжением/расслаблением.  Некоторое  сочетание  этих  свойств  можно
обнаружить  в  так  называемых  «пространственных»  описаниях  аффекта  и
эмоции. 
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Согласно  Вундту,  валентность,  возбуждение  и  интенсивность
определяют  многомерное  аффективное  пространство,  в  котором  обитают
люди, и являются описательными характеристиками единого состояния [6]. 

Эдвард Титченер был учеником Вундта, но его теоретическая 
трактовка эмоций имеет больше общего с оценочным подходом, чем 
конструкционистский подход Вундта.  Работы Титченера об эмоциях были 
почти полностью реакцией на Вундта и в меньшей степени являются 
формальной моделью. Титченер писал, что эмоция (определяемая как 
чувство и склонность к действию) возникает после того, как яркое и 
интенсивное представление создает восприятие ситуации. «Мы отправляемся
с сознанием, — писал Титченер, — что более или менее приятно или 
неприятно. Это сознание внезапно прерывается идеей, к которой 
насильственно привлекается внимание (пассивное внимание).  

Эмоция, согласно Титченеру, переживается частично как 
воображаемая, а частично как аффективная. «Организм, призванный 
столкнуться с определенной ситуацией, должен сделать это с помощью 
определенного телесного приспособления, особого положения тела или 
набора телесных движений, которые были приспособлением организма к 
ситуации». 

Джеймс Салли (1892 г.) также сформулировал базовое предположение 
об эмоциях, согласно которому эмоции обладают особым телесным 
качеством, которое отличает каждую категорию от другой. Согласно Салли, 
физические резонансы придают эмоциям такие особые качества, как страх, 
гнев, любовь и так далее. При этом Салли отметил изменчивость и сложность
эмоциональных реакций, имеющих одно и то же название (например, страх), 
что оставило его пессимистичным в отношении поиска четкой и 
последовательной классификации видов эмоций.

В  начале  Средневековья  (примерно  с  1900  по  1930  год)  подход  к
базовым  эмоциям  отошел  от  общих  предположений  и  принял  многие
конкретные  идеи,  которые  отличают  его  как  последовательный
теоретический  подход  к  пониманию  эмоций. Уильям  МакДугалл
подчеркивал,  что каждый вид эмоций коренится в базовом биологическом
инстинкте (или побуждении к действию), который люди разделяют со всеми
другими млекопитающими. 

Флойд Олпорт внес ключевой элемент в подход к базовым эмоциям,
представив гипотезу лицевой обратной связи примерно за 40 лет до того, как
Томкинс повторно представил эту идею в 1960-х годах.  

Уолтер Кэннон выдвинул идею о том, что эмоции — это особый вид
психологического  состояния,  которое  должно  объясняться  особыми
(мозговыми) механизмами.

 Эдвин  Ньюман и  его  коллеги  определили  эмоции  как
скоординированные,

Однако во второй половине Средневековья (примерно с 1925 по 1945
год)  многие писатели выступали против точки зрения на базовые эмоции,
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утверждая,  что  эмоции  не  являются  естественными  видами. Их  основным
источником доказательств было постоянное наблюдение, что стереотипное
выражение  эмоций  (будь  то  в  теле,  лице  или  поведении)  не  может  быть
идентифицировано эмпирически. Харлоу и Стагнер (1932) писали:  «эмоций
как паттернов  реакции не  существует». Разнообразие взглядов  в  течение
всего  этого  периода  можно  сгруппировать  в  психологические
конструкционистские, бихевиористские и оценочные примеры [7]. 

В  своем  учебнике  «Социальная   психология» Клайнберг  (1940  г.)
аналогичным  образом  утверждал,  что  социальный  и,  в  частности,
культурный  контекст  является  основным  фактором,  определяющим
количество  проявленного  открытого  эмоционального
поведения. Оглядываясь  назад,  можно  увидеть  у  этих  писателей
рудиментарные  идеи,  которые  были  расширены  в  рамках  социальной
конструкционистской  точки  зрения,  возникшей  после  так  называемого
ренессанса  психологических  подходов  к  эмоциям. Однако  в  своей
первоначальной  форме  эти  работы  подчеркивали  результат,  в  частности
открытое поведение, и не были моделями эмоций.

Аналогичным  образом  другие  авторы  объяснили  наблюдаемую
изменчивость эмоциональной реакции утверждая, что вызывающие условия,
а  не  биоповеденческая  реакция,  отличают  разные  виды  эмоций  друг  от
друга. Хотя, строго говоря,  эти статьи не относятся к оценочной традиции
(поскольку  в  них  не  упоминаются  когнитивные  механизмы  в  голове
воспринимающего), тем не менее они близки. 

Например, в своей эмпирической статье Лэндис (1924) утверждал, что
слова для эмоций относятся к ситуациям, в которых возникают реакции, а не
к  поведению  (например,  движениям  лицевых  мышц),  которое
наблюдается. Данлэп  (1932)     также  утверждал,  что  слова  для  эмоций
относятся  к  ситуациям,  поскольку  они  выполняют  функцию  описания
аспекта ситуации, на которую кто-то обращает внимание. 

Наиболее  четко  сформулированная  точка  зрения  такого  рода
принадлежит Полу Юнгу (1943) . Его точка зрения согласуется с некоторыми
моделями оценки, в которых оценки представляют собой описания ситуаций,
в  которых  возникают  эмоции,  а  не  буквальные  когнитивные  механизмы,
вызывающие эмоции [8].  

В нашем современном обществе, бесспорно, произошли значительные 
перемены. Изменилось представление о психологии человека, его 
внутренней душевной организации и внутреннем мире, творчестве и 
духовности, а также других базисных категориях. Все это повысило интерес 
педагогов и психологов к человеческим чувствам и эмоциям, хотя последние 
не полностью научно исследованы и изучены.
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станымы мы ты стазҰ қ ұ
Сүтжанов Сейфитден Назымбек лы,ұ

филол. ыл.док.,профессорғ
Павлодар педагогикалы  университеті, аза станқ Қ қ

Ма алада авторды   стазы  қ ң ұ – ірі   алым- дебиеттанушы,ғ ә   Р  А-ныҚ ҰҒ ң
академигі  Рым али Н р али туралы т жырымды ойларығ ұ ғ ұ   мен  тебіреніске
толы   естелік   с здері   жина тал ан.   На тылай   айт анда,   жазбагер   Р.ө қ ғ қ қ
Н р алиді  ұ ғ ң аза   дебиетіні  т рлі   кезе дегі   даму   за дылы ын,  м тінніқ қ ә ң ү ң ң ғ ә ң
ма ыздылы ын, н с аларын ашып к рсетуі, жанр т рлері дамуыны  негізгің ғ ұ қ ө ү ң
тарма тарын   ай ындауы   мен   эстетикалы   ерекшеліктерін   ай ындап,қ қ қ қ
азіргі  тарихи- деби процесті  негізгі  белгілеріне сипаттама беруі  секілдіқ ә ң
ты   т жырымдарды   райтын   зерделі   зерттеулерін   айры ша   атапң ұ құ қ
к рсетеді.   Сондай-а ,   алымны   стазы  ө қ ғ ң ұ –   профессор  Бейсембай
Кенжебаевты  лгі т тып,  лы тауын с зге тиек етіп,  неге  ылады.ү ұ ұ қ ө ө қ

Кілт с здер:  алым- дебиеттанушы, ө ғ ә т жырымды ойлар, естелік, ұ даму,
за дылы , м тін, жанр, эстетика, зерттеу, тарихи- деби процес.ң қ ә ә

В статье представлены концептуальные мысли и воспоминания автора
об учителе - большом ученом и литературоведе,  академике Национальной
академии   наук   Республики   Казахстан   Рымгали   Нургали.   В   частности,
подчеркиваются   исследования   Р.Нургали,   которые   раскрывают
закономерности   развития   казахской   литературы   на   разных   этапах,
значение   текста,   его   вариантов,   выявляет   основные   точки   развития
жанров   и   эстетических   особенностей,   описывает   основные   черты
современного   историко-литературного   процесса.   Особо   отмечается,

455



Рымгали Нургали     следовал примеру своего учителя профессора Бейсембая
Кенжебаева. 

Ключевые   слова:   ученый-литературовед,   концептуальные   мысли,
память, развитие, закономерность, текст, жанр, эстетика, исследование,
историко-литературный процесс.

The  article  presents   the   conceptual   thoughts  and  memories  of   the  author
about   the   teacher   -   a   great   scientist   and   literary   critic,   academician   of   the
National Academy of Sciences of the Republic of Kazakhstan Rymgali Nurgali. In
particular,   R.  Nurgali's   studies   are   emphasized,  which   reveal   the   patterns   of
development of Kazakh literature at different stages, the meaning of the text, its
variants,   identifies   the   main   points   of   development   of   genres   and   aesthetic
features, describes the main features of the modern historical and literary process.
It is especially noted that Rymgali Nurgali followed the example of his teacher,
Professor Beysembay Kenzhebaev.

Key   words:   literary   scholar,   conceptual   thoughts,   memory,   development,
regularity, text, genre, aesthetics, research, historical and literary process.

Ке естік  кер  заманны  жа сы  да  жаман  жа ын  к ріп  скен  біздергең ң қ ғ ө ө
( зіммен атарлас 50- жыл ылар) ата- же, ке-шешелерім бен лкенді-кішіліө қ ғ ә ә ү
апа-а аларызды  б рі болмаса да, бірлері д рыс ба ыт-ба дар беріп отырдығ ң ә ұ ғ ғ
десем  болады.  Шынында  олар  хал ына  ал ысыз  ызмет  етіп,  лтқ қ қ қ ұ
рпа ыны  лы к шке ілесуі жолында жауымен жандас ан, ел шін егескенұ ғ ң ұ ө қ ү

батыр  бабаларымызды  да ты  д ст рін  жал астыр ан  кешегі  Алашң ңқ ә ү ғ ғ
арыстарыны  ас а  арманы мен алып а сарын к кейге т йіп, сана а сі ірсең қ қ ң ө ү ғ ң
керек.  Олар алды ы тол ын а аларды  сара жолымен “тура ж рмесе” де,ңғ қ ғ ң ү
кемел  біліммен  келешекке  апарар  соны  с рлеуден  ия  баспай,  лттыү қ ұ қ

алыпты са тау а тырысты. қ қ ғ
рине,  оларды  б л  жолда  идеялогия  ы палынан  аспай,  айырыл анӘ ң ұ қ қ ғ

т стары бол ан шы ар. Алайда а аларымыз ата-баба д ст рін берік са тап,ұ ғ ғ ғ ә ү қ
рпа  т рбиесіне к іл б лді,  еліне ерен ызмет етті. Ж не оларды лттыұ қ ә өң ө қ ә ұ ң

ділі  мен  дінін  арда та ан  аталар  жолы  жебеді  де  ал а  жетеледі.  Олайқ ғ ғ
дейтініміз, бізді  рпа  (50- жыл ылар) сол а аларымыз а арап бой т зеді,ң ұ қ ғ ғ ғ қ ү
ой зді. Демек, бізді  б гінгі жеткен жетістігіміз бен ал ан асуларымыз солү ң ү ғ
а алар а тиесілі десем, арты  айт анды  емес. ғ ғ қ қ қ

Азды-к пті  тебіреніске  тиек  бол ан,  айтылар  с зді  иесі  рі  арда тыө ғ ө ң ә қ
стаз  а аларымызды  бірі,  бірі  емес-ау  бірегейі  –  Рым али Н р али.  Егерұ ғ ң ғ ұ ғ

ата -д режесін,  иемденген  лауазымы мен сыйлы ын айтар  болса ,  ол  –іріқ ә ғ қ
алым- дебиеттанушы,  энциклопедист,  сыншы,  жазушы,  Мемлекеттікғ ә

сыйлы ты  лауреаты,  Ш.У лиханов  сыйлы ыны  лауреаты,  ЖОО-ны  еқ ң ә ғ ң ң ң
здік  о ытушысы,  Жо ары  мектепті  здік  ызметкері,  Казахстанү қ ғ ң ү қ

Республикасы ылымы мен техникасына е бегі сі ген айраткер, филологияҒ ң ң қ
ылымдарыны  докторы,  профессор,  Р  лтты  ылым  академиясынығ ң Қ Ұ қ ғ ң
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академигі,  Халы аралы  Айтматов  академиясыны  академигі,  КСРОқ қ ң
Жазушылар ода ыны  м шесі.ғ ң ү

Рым али а амен ал аш рет Алматыда, ол –  стаз, мен – ш кірт ретіндеғ ғ ғ ұ ә
кездестік.  Осы  т ста  с л  шегініс  жасап,  ткен  асырды  орта  шеніне,ұ ә ө ғ ң
на тылай айт анда, сонау 60-жылдарды  со ына оралса  болады. қ қ ң ң қ

аза станны  р  т пкір- ірінен  арман  уып  ару  ала а  келген,  солҚ қ ң ә ү өң қ қ ғ
т ста ы елімізді  жал ыз университеті КазГУ-де (б рын ы атауы) о у о ып,ұ ғ ң ғ ұ ғ қ қ
білім ал ан т лектерді  ойынан лкенді-кішілі аудиторияларда д ріс о ып,ғ ү ң ү ә қ
т жірибешілік  саба  ж ргізген  ла атты  стаздарымыз  ешуа ытта  естенә қ ү ұ ғ ұ қ
кетпесі  аны .  На тылай  айт анда,  дебиет  тарихыны  білгір  мамандары,қ қ қ ә ң
зерттеуші алымдар Б.Кенжебаев, Т.Н тазин, Т.К кішев, дебиет териясынанғ ұ ә ә
саба  берген  Зейнолла  абдолов,  Рым али  Н р алиев,  фольклордан  д рісқ Қ ғ ұ ғ ә
о ы ан  алым  рі  Ке естер  Ода ыны  батыры  М лік  абдуллин  менқ ғ ғ ә ң ғ ң ә Ғ
С лтан али  Садырбаев   сынды  т л аларды  есімдерін  р ашан  мытпаұ ғ ұ ғ ң ә қ ұ қ
емеспіз.  Сондай-а ,  тіл  білімі  ылымын  зердемізге  й ан  М.Бала аев,қ ғ құ ғ қ
К.Аханов, М.Томанов, М.Т легенов, .Н рмахановаларды  о ы ан д рістеріө Ә ұ ң қ ғ ә
мен  практик  стаздарымыз  .Д улетбекова,  Н.Карбановалардыұ Ә ә ң
т жірибешілік саба тары да, б рі-б рі еміс-еміс еске т седі. ә қ ә ә ү

сіресе,  енді  ана  ылым  кандидаты  атанып,  біздерге  д ріс  о итынӘ ғ ғ ә қ
Рым али а аны ты дау бір анибет еді. стазымызды  адамды зіне тартып,ғ ғ ң ғ Ұ ң ө
баурайтын тума асиетінен бе, жо  лде білімдарлы ына т нті бол анды танқ қ ә ғ ә ғ қ
ба,  студенттер  оны  ма айынан  шы пайтын.  Ал,  оны  т лімгер  стазың ң қ ң ә ұ
профессор  Бейсембай  Кенжебаев  екенін  білгенде,  білімге  штар  ай-құ қ

айсымызды  да ондай болма а мтылып, жас алым а жа ыныры  болу ақ ң ққ ұ ғ ғ қ қ ғ
тыс анымыз аны .қ қ

Азаматты  парызын ешкімге міндет етпей іштей т сініп,  мыр бойық ү ғұ
міріні  со ына  дейін  дабыра-дауры пасыз,  нсіз-т нсіз  тей  беретін,ө ң ң қ ү ү ө

білімімен,  адамгершілігімен  елді  ж регін  жаулап  алатын  хал ының ү қ ң
рметіне  б ленетін  зиялы  адамдар  болады.  мыр  бой ы  тірлігіндеқұ ө Ғұ ғ

тазалы ын са тап ала ал ан,  ызметінде ана емес мірдегі  адалды ыменғ қ қ ғ қ ғ ө ғ
халы ты  жанына жа ын т ратын де дар жандар қ ң қ ұ ғ да бар. Сондай жандардың
бірі – Бейсембай Кенжебаев десем болады.

алым  Бейсембай  Кенжебаевты  ылыми-зерттеу  е бектері  менҒ ң ғ ң
шы армашылы  су  жолына  барлау  жасаса ,  оны  аза  дебиетін  жетеғ қ ө қ ң қ қ ә
ме герген білікті алым ретінде рі жанашыр, жан ияр стаз ретінде ызметң ғ ә қ ұ қ
еткенін а арамыз. ңғ

Бажайлап  араса ,  Бейсеке ні  дебиет  тарихын  зерттеу  ісіндеқ қ ң ң ә
амтыма ан та ырыбы, к термеген м селесі жо ты  асы. Ол с з нерініқ ғ қ ө ә қ ң қ ө ө ң

к не, ежелгі д уірінен бастап, ке естік кезе  дебиеті ж нінде адау- адауө ә ң ң ә ө қ қ
ой-топшылаулар жасап,  к кейтесті  м селелерді  т йінін  шешуге  тырысты.ө ә ң ү

сіресе,  дебиетімізді  е  бір  к рделі,  ым- и аш кезе і  саналатын – ХХӘ ә ң ң ү қ қ ғ ң
асыр басында ы дебиет туралы зерттеулер саясат кесірінен жан-жа ты ріғ ғ ә қ ә

тере  амтылмаса да, з д режесінде биік, байыпты е бек саналады. ң қ ө ә ң
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Аны ыра  айт анда,  дебиет  тарихына  атысты  зекті  де  рісті  ойғ қ қ ә қ ө ө
ш ынын тастап,  ол т жырымдарды  рістеуін з  ш кірттеріне міндеттеуіұ қ ұ ң ө ө ә

с з  неріне  деген  адалды ы,  оны  ерте іне  еле деуі  десек  болады.ө ө ғ ң ң ң
Бейсеке ні  ш кірттері саналатын, б гінде шаштарын ырау шал ан бірлерің ң ә ү қ ғ
б  д ниеде  бар,  ал  бірлері  б  д ниеден  баз  кешкен,  дебиеттанудыұ ү ұ ү ә ң
майталмандары – Р. Н р али, М.Ма ауин, А. ыраубаева, М. Жолдасбеков,ұ ғ ғ Қ
Н. Келімбетов, та ы бас алары алым- стазды  танымынан та лым алып, ісінғ қ ғ ұ ң ғ
ілгері апаруда рі лкен ата -да а б ленуде. Тіпті осы жолдарды  авторыә ү қ ңққ ө ң
да зіні  ал аш ы зерттеу е бегіні  та ырыбын профессор Б. Кенжебаевтыө ң ғ қ ң ң қ ң
белгілегенін  рі  айтыс  бол ан а  дейін  басшылы  жаса анын  лкенә қ ғ ғ қ ғ ү
ма таныш сезіммен айтуды ш кірттік парыз санайды. қ ә

Б л  –  Бейсеке ні  ла атты  стазды  ыры  десек,  оны  бастыұ ң ң ұ ғ ұ қ қ ң
ерекшелігі  шы армашылы ында  жат аны  с зсіз.  Ал,  алымны  ылыми-ғ ғ қ ө ғ ң ғ
танымды  е бектері арнайы с з етуге т рарлы , басшылы  етуге жарарлық ң ө ұ қ қ қ
екені ж не рас. ә

Жалпы,  Бейсеке ні  ынта  оя  ыжда атпен  жаз ан  асыр  басында ың ң қ ғ ғ ғ ғ
деби  процесс  туралы  то тамаларынан  лт  зиялыларыны  лы  істерін,ә қ ұ ң ұ
алдыр ан  е бектерін  ескеріп,  екшеу  ж не  аса  а ида,  ата  ж йеқ ғ ң ә қ ң қ ғ қ ң ү
ыспа ында  ж рсе  де,  барынша  шынайы  айту  а арылады.  Та ы  да  бірқ ғ ү ңғ ғ

бай а анымыз  –  алым  а аны  ал а  ой ан  принциптерінен  ауыт ымай,қ ғ ғ ғ ң ғ қ ғ қ
негізгі  концепциясын  са тауы.  Ол  т жырымдама,  сайып  келгенде,  д ст рқ ұ ә ү
саба тасты ынан, рпа  жал асты ынан туындайтын, ткенні  д рысы лгі,қ ғ ұ қ ғ ғ ө ң ұ ү
б рысы саба  дегенге келіп саяды. ұ қ

ыс асы, профессор Б. Кенжебаев т рлі а ым-ба ыттар а толы, нешеҚ қ ү ғ ғ ғ
д ркін  т керістер  кезе і  дебиетін  тарихи-м дени  рі  методологиялыү өң ң ә ә ә қ
аспектіде  арастырды.  рине,  уа ыт  тезі,  кезе  кесірі  алым а з  дегенінқ Ә қ ң ғ ғ ө
істетіп,  ойын тізгіндеді,  жолын кес-кестеді.  Бейсеке ні  жаз андарында ойң ң ғ
ш ыны бай ал анмен, жал асты  таппай жататыны бар. Демек, саясаттыұ қ қ ғ ғ қ ң

сал ын  лебі  ос  б йірден  со ып,  ой-пікірді  толы анды  к йінде  айтыпқ қ ү ғ ққ ү
жеткізуге  м мкіндік  бермеді.  М селен,  алымны  буб кір,  Ма ыш,ү ә ғ ң Ә ә қ
Н ржан,  Ш ді,  М ш р  Ж сіп  туралы  топтамасы  бізді  осындай  ой аұ ә ә һү ү ғ
жетелейді.

Азды-кем Бейсеке ні  стазды  ылыми жолына то тал ан себебіміз,ң ң ұ қ ғ қ ғ
біріншіден оны  айнымас адал ш кірттеріні  бірі бол ан Реке е, екіншіденң ә ң ғ ң
ма ан  да  атыстылы ы  еді.  Олай  дейтінім,  о у  бітіріп,  деби  ауым  менғ қ ғ қ ә қ
алымдар  ортасы  саналатын  Алматыда  ж мыс  істеген  кездерімдеғ ұ
стаздарыммен, сіресе Рым али а амен жиі кездесіп ж рдім. Ол кісі меніменұ ә ғ ғ ү

ж не бас а да ш кірттерімен з ізденістерінен сыр шертіп, а ыл-ке естерінә қ ә ө қ ң
айтып, ой б лісетін еді. Осындай бір кездесуді  с тінде Реке  ма ан: “Сенө ң ә ң ғ

азіргі  а ын-жазушыларды  жа а  шы ан  кітаптарына  сын-ескертпелерқ қ ң ң ққ
жазып, абырой таппайсы  ж не ол ткінші бір д ние, тірлік іспетті. Одан даң ә ө ү
сен жаз ыш болса , белгілі  бір ба ытта та ырып бекіттіріп ал да,  ылымиғ қ ғ қ ғ
ж мыс  жазумен  айналыс.  ылыми  жетекші  етіп,  Бейсеке ді  ал.  Мен  олұ Ғ ң
кісімен с йлесіп, б л істі реттеймін ” – деп, ке ес берді. ө ұ ң
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С йтіп КазГУ-ді  сырттай о итын аспиранты ретінде мені  “М ш рө ң қ ң ә һү
Ж сіп  К пеев  ж не  оны  деби  м расы»  атты  та ырыпта ы  кандидаттыү ө ә ң ә ұ қ ғ қ
диссертациямны  жетекшісі болып, кезінде зіні  шынайы ой-пікірлеріменң ө ң
ылыми ортаны мойындат ан, алайда ке естік идеологияны  кесірінен талайғ қ ң ң

рет тос ауыл а шыра ан ата ы дардай филология ылымдарыны  докторы,қ ғ ұ ғ ғ ғ ң
профессор Бейсенбай Кенжебаев та айындалды.ғ

Міне,  солай Реке  зіні  мірлік  стазын  Бейсеке ді  ма ан  жетекшің ө ң ө ұ ң ғ
етіп  берген  еді.  Бізді  сол  кезден  бастал ан  а алы-інілі  рі  стазды  пенң ғ ғ ә ұ қ
ш кірттік  шынайы  арым- атынастарымыз  Реке  мірден  оз анша  бірә қ қ ң ө ғ
зілген емес.ү

Р.  Н р алиді  деби- ылыми  мыр  жолына  зер  салса ,  мынаныұ ғ ң ә ғ ғұ қ
бай аймыз. Асылы, қ ұлт рендерін лгі т т ан  рі с з неріне деген ы ылас-ө ү ұ қ ә ө ө қ
бейімі оны рге с йреді.  Оны  бойына біткен абілет- арымы ерте танылды.ө ү ң қ қ
Белгілі  бір д режеде б ан сол т ста ы замана сазы да серін тигізіп,  оныә ұғ ұ ғ ә
ерте есейтті. 

Жо ары ата -д реже иемденген сыншы- алымны  ткен асырды  60-ғ қ ә ғ ң ө ғ ң
жылдары аза  дебиеттану  ылымына жа адан  осыл ан ркердей  лкенқ қ ә ғ ң қ ғ ү ү
шо ырды  шо  ж лдызындай жар ырап, талабы мен талантын тас а жанып,ғ ң қ ұ қ қ
талайды тамсандыр анын мынадан а арса  керек.ғ ңғ қ

Ол  студент  ша ында-а  (профессор  Бейсенбай  Кенжебаепен  бірігіп)ғ қ
жаз ан  Сабыр  Ш ріпов  туралы  кітапшадан  бастап,  аза ,  орыс,  украинғ ә қ қ
тілдеріндегі онда ан кітаптарды  авторы атанды. ғ ң

М. уезов трагедияларын жан-жа ты сарала ан «Трагедия таби аты»Ә қ ғ ғ
монографиясы,  т ыш  аза  режиссері  Ж мат  Шанинні  мірі  менұңғ қ қ ұ ң ө
шы армашылы  жолын  ашып  к рсеткен  «Талант  та дыры»,  азағ қ ө ғ қ қ
драматургиясыны  поэтикасын  зерттеген  «К ретамыр»,  азаң ү қ қ
драматургиясыны ,  дебиет  пен  нерді  теориясына  талдау  жасайтынң ә ө ң
« нерді  эстетикалы  нысанасы»  атты  кітаптары  лтты  дебиеттануӨ ң қ ұ қ ә
ылымында ы жетістіктер ретінде ылыми айналым а енгізілді.ғ ғ ғ ғ

« аза  драматургиясыны  жанр  ж йесі»,  « деби  д ст р  мен  дебиҚ қ ң ү Ә ә ү ә
даму»,  « аза  революциялы  поэзиясы»  деби- ылыми  трилогиясыҚ қ қ ә ғ
авторды  аза  дебиетіні  тарихы  мен  теориясына  атысты  зерттеуң қ қ ә ң қ
е бектеріні  орытындысы секілді.ң ң қ

Зерттеуші  Ш.  дайбердиев,  А.  Байт рсынов,  А.  Б кейханов,  М.Құ ұ ө
Дулатов,  М.  Ж мабаев,  Ж.  Аймауытов,  С.  Сейфуллин,  І.  Жанс гіров,  Б.ұ ү
Майлин,  М.  уезов,  Ж.  Шанин,  С.  М анов,  .  М сірепов  ж не баска  даӘ ұқ Ғ ү ә

аза  жазушыларыны  туындыларына  тамаша  талдау  жасады.  Сондай-а ,қ қ ң қ
аза  дебиетіні  т рлі  кезе дегі  даму  за дылы ын,  м тінніқ қ ә ң ү ң ң ғ ә ң

ма ыздылы ын, н с аларын ашып к рсетеді, жанр т рлері дамуыны  негізгің ғ ұ қ ө ү ң
тарма тарын  ай ындайды,  эстетикалы  ерекшеліктерін  к рсетіп,  азіргіқ қ қ ө қ
тарихи- деби процесті  негізгі белгілеріне сипаттама береді.ә ң

Аталмыш алым е бектерінде келтірілген лем дебиеті т жірибесіменғ ң ә ә ә
састы тар  лтты  нерді  жалпы  састы тары  мен  ерекшеліктерінұқ қ ұ қ ө ң ұқ қ

ай ындау а,  оны  м дениетімізді  жалпы  ндылы ына  ос ан  лесінқ ғ ң ә ң құ ғ қ қ ү
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аны тау а  м мкіндік  береді.  аза  дебиетіні  дамуында ы  д ст р  менқ ғ ү Қ қ ә ң ғ ә ү
жа ашылды ты  зерттеумен  атар  лтты  драма,  революциялы  поэзия,ң қ қ ұ қ қ
проза  мен  сынны  т пкі  (генеологиялы )  тамырлары  айкындалып,  оның ү қ ң
дамуы халы ты  о амды  сана-сезіміні  суіне, ірі леуметтік згерістергеқ ң қ ғ қ ң ө ә ө
негізделіп к рсетілген.ө

аза  дебиетіні  м селелерін  зерделеуде  ал аш  ретҚ қ ә ң ә ғ
компаративистика,  салыстырмалы-типологиялы  ж не  кешендік  талдауқ ә

а идаттары  енгізілді.  лы  М. уезовті  ал аш ы туындыларын  зерттеудеқ ғ Ұ Ә ң ғ қ
жас алым Рым али «Абай», «Сана», «Сарыар а», «А жол» секілді басылу ағ ғ қ қ ғ
тыйым  салын ан  басылымдар,  газет,  журналдар,  м ра ат  материалдарынғ ұ ғ
зерттеу ар ылы алаш концепциясыны  шы армаларына басты талдау жасайқ ң ғ
отырып, трагедияны  ал аш ы н с алары «К ксерек», «Хан Кене», « илың ғ қ ұ қ ө Қ
заман» секілді туындыларды  ма ызын жа аша баяндап берді. ң ң ң

Р.  Н р алиұ ғ  зімен  зе гілес  рдастары  мен  атарластары  саналатынө ү ң құ қ
М.Ма ауин, А. ыраубаева, М. Жолдасбеков, Н. Келімбетов, та ы бас аларығ Қ ғ қ
сынды  таланттар  тобыны  д л  т ріне  берік  орны ты.  аза  дебиеттануң ә ө қ Қ қ ә
ылымында  зіні  таным  таразысымен,  тола ай  т жырымымен  таныл анғ ө ң ғ ұ ғ

сыншы- алым ке есті  керзаманында кернеудегі к рікті ойлары мен к ркемғ ң ң ө ө
с здерін д уірімен ндестіре, ше берге шендестіре шебер шиырлады. ө ә ү ң

Жан-жа ты энциклопедиялы  білім, аудитория а ты  серпіліс келгенқ қ ғ ң ә
биік ылыми-теориялы  д ріс, шабытты шешендік, еркіндік, азатты , лттығ қ ә қ ұ қ
идеяларды айта білу профессор Р. Н р алиді жас буынны  с йікті стазынаұ ғ ң ү ұ
айналдырды. 

Р. Н р али ұ ғ – стазды  пен ылыми ж мысты штастыра біліп, хал ыныұ қ ғ ұ ұ қ ң
м ддесін,  рпа ты  болаша ын   мірлік  м раты  еткен  білікті  алым.  Олү ұ қ ң ғ ө ұ ғ
к нделікті мірде де жан-жа ына с уле т сіріп, к птеген адамдар а з к мегіү ө ғ ә ү ө ғ ө ө
мен  а ылын  аямайтын  жан  еді.  Сондай-а ,  қ қ Рым али  а аны  з  стазы  –ғ ғ ң ө ұ
профессор  Б.Кенжебаевты  ту анына  100  жыл  толуына  орай  ткізілгенң ғ ө
Халы аралы  ылыми-теориялы  конференцияны  туіне  м рындық қ ғ қ ң ө ұ қ
бол аны Реке ні  ш кірті саналатын біздер шін лгі- неге болма . рине,ғ ң ң ә ү ү ө қ Ә
б л – “ стазы мы тыны  станымы мы ты” деген саяды.ұ Ұ қ ң ұ қ

орыта айт анда, білгір алым, білікті стаз бейнесі к н ткен сайынҚ қ ғ ұ ү ө
л айып, биіктей бермек. О ан – Р. Н р алиді  рпа  танымына татырлы ,ұ ғ ғ ұ ғ ң ұ қ қ

та ылымы мол толымды д ниелері толы  ку .  ғ ү қ ә

«Подходы в решении этнополитических конфликтов в
Центральной Азии»5

5 Работа подготовлена в рамках внутривузовского научного проекта «Информационная площадка по
освещению межнациональных отношений и национальной политики в странах Центральной Азии» (договор
№ 8 от 01.07.2022 г.) руководитель проекта Н.Е. Кузембаев.
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Аннотация.  Статья   посвящена   проблеме   обострившихся
этнополитических   конфликтов   в  Центральной  Азии.   В   работе   показаны
теоретические   основы   межнациональных   отношений   и   подходы   в
урегулировании   этнополитических   конфликтов.   Дается   анализ   методов
регулирования межнациональных отношений в Центральной Азии.

Abstract.  The   article   is   devoted   to   the   problem   of   aggravated   ethno-
political   conflicts   in   Central   Asia.   The   theoretical   foundations   of   interethnic
relations and approaches to the settlement of ethno-political conflicts are shown in
the work. The analysis of methods of regulation of interethnic relations in Central
Asia is given.

Аннотация.  Ма ала   Орталы   Азияда ы   шиеленіскен   этносаясиқ қ ғ
а ты ыстар м селесіне арнал ан. Ж мыста этносаралы   атынастардық қ ғ ә ғ ұ қ қ ң
теориялы  негіздері ж не этносаяси  а ты ыстарды реттеудегі т сілдерқ ә қ қ ғ ә
к рсетілген.  ө Орталы   Азияда ы   лтаралы   атынастарды   реттеуқ ғ ұ қ қ
дістеріне талдау жасалады.ә

Ключевые   слова:  этнополитические   конфликты,   этносы,
межнациональные   отношения,   национальная   политика,   политизация
этносов.

Key  words:  ethnopolitical  conflicts,  ethnic  groups,   interethnic  relations,
national policy, politicization of ethnic groups.

Т йінді   с здер:ү ө   этносаяси   а ты ыстар,   этностар,   лтаралық қ ғ ұ қ
атынастар,  лтты  саясат, этностарды саясаттандыру.қ ұ қ

С момента  провозглашения независимости стран  Центральной Азии,
будучи  многонациональными  государствами,  межэтнические  отношения
стали важнейшим элементом социальной и политической сферы. Проблемы
межнациональных  отношений  на  сегодняшний  день  имеют  наибольшую
актуальность, в связи с несколькими очагами конфликтов в данном регионе
на протяжении двух десятилетий.  Основные очаги конфликтов чаще всего
возникают в  приграничных  районах  стран  Центральной Азии.  На  данный
момент  исследователями  поднимается  вопрос  изучения  причин
возникновения конфликтов в межэтнических отношениях, и соответственно
правильность выстроенной национальной политики государств Центральной
Азии с провозглашения независимости.  

Изучение  межэтнических  отношений  является  на  сегодняшний  день
актуальной темой в связи с игнорированием понятия «нации» как источника
конфликтных взаимодействий. До распада Советского Союза все конфликты
рассматривались  с  точки  зрения  классовой  борьбы  или  с  точки  зрения
конфликтов  интересов.  Однако,  после  обретения  независимости  странами
СНГ  в  связи  с  резким  увеличением  числа  этнополитических  конфликтов,
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этнические, конфессиональные и других макросоциальные отношения стали
рассматриваться  как  вопросы первостепенной  значимости  в  выстраивании
собственной политики государств.

Рассматривая  теоретические  вопросы  этнополитических  конфликтов,
существуют  различные  подходы  к  рассмотрению  данной  проблематики.
Например,  В.А.  Тишков  и  Ю.П.  Шабаев  в  работе  «Этнополитология:
политические  функции  этничности»  утверждают,  что  «любой  этнический
конфликт  одновременно  является  этнополитическим»  [1,  с.  191].  В  тоже
время  этнический  конфликт  определяется  как  форма  «гражданского
противостояния  на  внутригосударственном  или  трансгосударственном
уровне, при котором хотя бы одна из сторон организуется и действует по
этническому  признаку  или  от  имени  этнической  общности».  При  этом
этнополитический  конфликт  –  это  «борьба  различных  социальных  групп,
которые организуются по этническому принципу, и этот принцип становится
основанием их идеологического и политического противостояния» [1, с. 193].

Другие исследователи рассматривают этнополитический конфликт как
вид  этнического  конфликта,  который  происходит  по  экономическим,
социокультурным, территориальным вопросам и приобретает политический
характер.  Этнополитические  конфликты  также  возникают  вследствие
неправильно  выстроенной  национальной  политики  государств,  где
ущемляются этносы по какому-либо основанию.  В таком случае конфликт
между  этнической  группой  и  государством,  где  первые  выступают  за
повышение имеющегося статуса этноса, или имеют опасения относительно
утраты  имеющегося  статуса.  Примером  являются  протесты  2022  года  в
автономной  республике  Каракалпакстан,  которая  находится  в  составе
Узбекистана,  где  после  вынесения  на  общественное  обсуждение  проекта
новой редакции Конституции Узбекистана,  в  описании статуса Республики
Каракалпакстан удалено слово «суверенная», а также убрано упоминание о
праве республики на отделение от Узбекистана.  [2]

Вопрос  решения  и  предотвращения  этнополитических  конфликтов
также является  неоднозначным.  По мнению Дж.  Ротшильда,  для  решения
этнополитического  вопроса  необходима  политизации  этнической
идентичности,  которая  предполагает  наличие  такого  «уровня  ее
мобилизации,  в результате которой она превращается из психологической,
или культурной, или социальной величины в собственно политическую силу
с целью изменения или стабилизации сложившихся в обществе конкретных
систем  неравенства  среди  этнических  групп»  [3,  р.  2]  Политизация
этничности  достигается  путем  демонстрации функций,  которая  выполняет
этническая  группа.  В  результате  придается  политический  характер
этнической  принадлежности  и  конституируется  этническая  природа
политики [4, p. 758–768].

Несмотря  на  достижения  некоторых  форм  политизации  этносов,
количество конфликтов не просто увеличивается, ими приобретается крайние
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формы  насилия,  что  нередко  способствует  возникновению  неразрешимых
форм с кратко- и долгосрочными последствиями.

По  мнению  многих  исследователей,  для  поступательного  развития
полиэтничных  регионов  нужны  организации,  координирующие,
интегрирующие интересы всех  этносов.  Это  обусловлено,  по мнению Р.Г.
Абдулатипова  и  В.А.  Михайлова,  тем,  что  «все  они  являются  активными
субъектами  государственной  этнонациональной  политики.  Многие
этнонациональные  и  многонациональные  организации,  как  институты
гражданского общества, конструктивно взаимодействуют с органами власти.
В  ряде  стран  таким  методом  обеспечивается  представительство
национальностей в органах власти» [5]. 

В  странах  Центральной  Азии  примером  данного  подхода  является
Казахстан,  где  еще  в  1995  г.  были  предложены  механизмы  разрешения
конфликтов  через  образование  государственных  институтов
межнациональных отношений,  призванные нормализовать и урегулировать
межэтнические отношения до возникновения конфликта. 

Так,  2007  г.  вступило  в  жизнь  изменение  конституции  Республики
Казахстан, по которому 9 на 107 депутатов низшей палаты казахстанского
парламента избирается Ассамблей народа Казахстана. Данное политическое
изменение отвечает на вызов необходимости политизации этносов. В тоже
время деятельность Ассамблеи народа Казахстана ограничивается законом,
принятым  2008  году,  согласно  которому  АНК  является  лишь
консультативно-совещательным органом.  Задачей данного органа заявлено
способствование  разработке  и  реализации  государственной  национальной
политики [6]. 

 После приобретения независимости в политике центральноазиатских
государств  отмечаются  этноцентрические  тенденции,  заключающиеся  в
выделении  собственной  значимой  идентичности.  В  первую  очередь,  они
отражались в конституционализме независимых государств по отношению к
концепции нации, формированию структур власти, статуса языков или прав
национальных  меньшинств.  В  декларациях  о  суверенитете  Казахстана,
Кыргызстана,  Узбекистана,  Таджикистана  изначально  переплетались
либерально-демократические  ценности  –  признание  суверенной  нации  и
гражданства  независимо от  национальности.  Несмотря  на  эти  декларации,
формирование  гражданских  общностей  Таджикистана,  Туркменистана  и
Узбекистана  реально  не  осуществляется.  Научной  и  публицистической
дискуссии  на  эту  тему  также  нет,  из-за  авторитарных,  а  в  случае
Туркменистана  почти  тоталитарных  режимов  правящих  в  этих  странах.
Анализ  нормативно-правовых  актов  Центральной  Азии  также  отражает
выделение  титульной  нации  с  сохранением  гарантий  для  национальных
(этнических)  меньшинств.  Таким образом,  можно выявить противоречия в
проводимой на данный момент государствами национальной политики.

Увеличение  роли  этнического  большинства  чаще  всего  вытекает  в
процесс  ассимиляции  этнических  меньшинств  под  “титульный”  язык  и
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культуру.  Данная  политика  была  закономерной  ответной  реакцией  на
советскую  национальную  политику,  в  результате  которой  национальные
интересы  автономных  стран  не  рассматривались.  Отсюда  вытекает
необходимость  пересмотреть  имеющуюся  национальную  политику
государствами  Центральной  Азии,  особенно  в  случае  функционирования
нацполитики,  предполагающей  изоляционизм  определенных  территорий
и/или  непризнания,  дискриминации,  ущемления  населения  “нетитульной”
нации.  Здесь  можно  рассмотреть  негативный  аспект  проводимой
национальной  политики  Турции  по  отношению  к  гражданам  курдского
происхождения,  которая  ограничивает  права  граждан  курдского
происхождения, проживающих в турецком Курдистане.

Исследователь В.А. Тишков главным противовесом этнокультурному
центризму считает гражданскую интеграцию, осуществляемую в результате
целенаправленных  усилий  элиты  и  власти.  Подобная  интеграция,  по  его
мнению,  ведет  к  формированию  общенациональной  культуры  с  ее
собственным  восприятиям  существующих  ценностей  и  символов.  Ошские
события 2010 г.  в  Кыргызстане в большей мере повлияли на проводимую
нацполитику в стране. Со стороны правовой системы в стране была усилена
ответственность за возбуждение межнациональной розни и принята в 2013 г.
Концепция  укрепления  единства  народа  и  межэтнических  отношений  [7].
Официально  межэтническая  политика  Кыргызстана  направлена  на
укрепление общегражданской идентичности. К примеру, в стране стали чаще
употреблять  термин  “кыргызстанцы”.  Также  активизировалась  работа
местных  сообществ  и  советов  старейшин  (аксакалов),  которые
предупреждают возникновение конфликтных ситуаций; принимаются меры
для  предоставления  права  этническим  меньшинствам  обучаться  на  своем
языке. Однако, после событий 2010 г. проблемы, касающиеся межэтнических
отношений, редко выносятся властями на публичное пространство.

Таким  образом,  национальная  политика  в  многонациональном
государстве  является  приоритетной  проблемой,  игнорирование  которой
может привести к печальным последствиям. Опыт Советского государства по
«стиранию» национальных  различий  и  ущемления  национальных  культур,
физическом  истреблении  интеллектуальной  и  политической  элиты  стал
одной из  основных причин развала  Советского  Союза.  «Обиды» союзных
республик  на  представителей  русской  национальности  вылились  в
ущемление их прав в  ряде новых государств.  Ряд этнических  конфликтов
были  уже  искусственно  созданы  в  СССР  и  после  создания  СНГ  они
обострились и привели к вооруженным конфликтам между этносами. Одним
из подходов в решении проблемы является разумная стандартизация путем
уменьшения различий в культуре, языке, менталитете, что на практике может
привести к балансу и миру внутри государств.
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До  нынешнего  века  основными  пищевыми  добавками  были  только
натуральные продукты, такие как перец, соль, мед, горчица, корица, разные
специи., пряности, травы. Со временем человечеству оказалось мало такого
вкусового  разнообразия  и  появились  искусственные  пищевые  добавки  с
непонятным названием Е.

Само  понятие  «пищевые  добавки»  представляет  собой  некое
соединение химических веществ, которые употребляются в совокупности для
придания  того  или  иного  свойства  потребляемой  пищи.  В  специальных
лабораториях многих стран химики и ученые создают множество пищевых
добавок,  которые  подвергаются  различным  пробам  и  тестированиям.
Основной  задачей  таких  исследований  изначально  было  научиться  при
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помощи  добавления  таких  веществ  в  пищу  изменять  ее  плотность,
влажность,  окислять,  размельчать  или  консервировать  продукты.  Позднее
таким добавкам присвоили общий для всех индекс обозначающийся буквой
Е, что означало Европа. Правда некоторые считали, что это означает «essbar
Edible» что в переводе с английского или немецкого – съедобный. Также к
этому индексу ставится определенный цифровой код.

Если  веществу  присвоен  статус  Е  и  цифровой  код,  то  это  означает
наличие  проверок  на  безопасность  и  применение  его  в  пищевой
промышленности.  Цифровой  код  создан  для  четкой  классификации  этих
веществ. Эта система нумерации была разработана Евросоюзом и включена в
систему международной классификации:

1.  Е  с  цифровым  номером  от  100-199  —  красители.  Большинству
продуктов,  особенно  колбасным  изделиям  придают  цвет  с  помощью
красителей.

2.  Е  с  цифровым  номером  от  200-299  —  консерванты.  Они
предназначены  для  увеличения  сроков  хранения  продуктов  питания  и
уничтожения микробов,  соответственно  содержатся  в  в  консервированных
продуктах.

3.  Е  с  цифровым  номером  от  300-399  —  антиоксиданты
(антиокислители).  Не  дают  быстро  окислиться  продуктам  с  высоким
содержанием жиров, сохраняют, тем самым, их естественный цвет и запах,
содержатся в молочных продуктах, в мясных полуфабрикатах.

4.  Е  с  цифровым  номером  от  400-499  —  стабилизаторы  или
загустители.  Они  призваны  изменить  консистенцию  продуктов  до  более
вязкой. Сейчас такие добавки присутствуют во всех йогуртах или майонезе,
желатинах, мармеладе, зефирах.

5. Е с цифровым номером от 500-599 — эмульгаторы. Просто творят
чудеса.  Смешивают  до  однородной  массы  несмешиваемые  продукты,
например,  такие  как  масло и  вода,  соответственно  содержатся   в  спредах
растительных, в маргарине.

6. Е с цифровым номером от 600-699 — добавки для усиления вкуса.
Эти чудо вещества способны любому продукту придать необходимый вкус.
Достаточно несколько волокон из натурального продукта смешать с такой
добавкой и от настоящего не отличить. Одним из самых распространенных
усилителей является глутамат натрия или Е-621.

7. Е с цифровым номером от 900-999 — разрыхлители, глазирователи,
пеногасители,  подсластители.  Они  позволяют  изменять  определенные
свойства продуктов.

       Пищевые  добавки  с  маркировкой  «Е»  являются  не  только
улучшателями    вкуса,  цвета,  запаха,  но  могут  нанести  серьезный  ущерб
вашему здоровью. Три килограмма химических веществ. Вот то количество,
которое  проглатывается  за  год  среднестатистическим потребителем самых
разных,  порой  абсолютно  привычных  продуктов:  кексов,  например,  или
мармелада. Красители, эмульгаторы, уплотнители, загустители присутствуют
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теперь  буквально  во  всем. 
       Естественно, возникает вопрос: зачем производители добавляют их в
продукты  питания  и  насколько  безвредны  эти  вещества?  По  результатам
исследования  было  известно,  что  больше  половины  всех  имеющихся
химических добавок вредны, а точнее опасны для здоровья. Вот некоторые
из  них  и  симптомы,  которые  они  могут  вызвать. 
Е  102  -  тартразин,  желтый  азокраситель.  Может  провоцировать
аллергические реакции: от кожных высыпаний до астматических приступов.
У детей он способен вызывать гиперактивность и проблемы с концентрацией
внимания.  Сейчас в результате проверок, выясняется,что его добавляю в чаи
Е 104 - желтый хинолиновый. Опасен тем же, что и Е102, вдобавок чреват
дерматитами.
Е  110  -  желтый  краситель  «солнечный  закат».  Здесь  возможные
аллергические реакции варьируются, вплоть до крапивницы и боли в животе.
В  группе  особого  риска  –  люди,  чувствительные  к  аспирину. 
Е  120  -  карминовый  краситель.  Несмотря  на  то,  что  он  считается
«натуральным»  этот  краситель  делается  из…Щитовок,  насекомых,
паразитирующих на комнатных растениях и цветах! Его применяют, чтобы
варенья и джемы выглядели как можно более естественно,  но,  налегая  на
такие  сладости,  можно  легко  заработать  аллергию. 

Е 122 (азорубин), Е 124 (кошенилевый красный) и Е 129 (красный краситель),
кроме  аллергии,  могут  вызвать  гиперактивность  у  детей  и  влиять  на  их
способность  концентрации. 
Е  124  –  может  провоцировать  астму. 
Е 127 – эритрозин. Его запрещают к применению во многих странах из-за
потенциальной  опасности  для  щитовидной  железы. 
Е 128 – красный 2G. Мало того,  что может вызывать аллергию, он еще и
потенциальный  канцероген. 
Е 142 – зеленый краситель. Запрещен к употреблению во многих странах,
поскольку  может  обусловить  астматические  реакции  и  астму. 
Е 151 - черный блестящий ВN, черный РN. Кроме аллергии и астмы, чреват
негативным  воздействием  на  пищеварительную  систему. 
Е 155 - коричневый НТ. Чувствительные к аспирину люди могут «выдавать»
аллергию  на  этот  компонент. 
Е  173  -  алюминий.  Из-за  своей  способности  накапливаться  в  организме
особенно коварен в отношении почек, поэтому людям с соответствующими
проблемами стоит быть особенно внимательными. Мало того,  существуют
пока  достоверно  не  подтвержденные  данные  о  том,  что  Е  173  может
оказывать  влияние  на  развитие  болезни  Альцгеймера. 
Е 180 – рубиновый литол ВК, азокраситель. Может вызвать аллергию. Вывод
здесь  следующий:  детям-аллергикам  и  людям  с  чувствительной
пищеварительной системой или ослабленным иммунитетом (а зачастую эти
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вещи взаимосвязаны) нужно остерегаться «разноцветных продуктов» и тех,
которые имеют яркую окраску.

 Е216  и  Е217 –  консерванты  (пропиловый  эфир  и  натриевая  соль).
употребление  в  продуктах   запрещено!а  
Воздействие  на  организм:  пищевые  отравления,  ухудшение  состояния
здоровья.
Продукты  питания  с  содержанием  данного  вида  консерванта:
конфеты, шоколад   с начинкой, мясные продукты, покрытые желе паштеты,
супы  и  бульоны.
Е250 — нитрит натрия – краситель, приправа и консервант, использующийся
для  сухой  консервации  мяса  и  стабилизации  его  красного  цвета.  Е250
разрешен  к  использованию  в  некоторых  странах,  но  запрещен  в  ЕС.
Воздействие  на  организм:
-  повышенная  возбудимость  нервной  системы  у  детей;
-  кислородное  голодание  организма  (гипоксия);
-  уменьшение  содержания  витаминов  в  организма;
-  пищевые  отравления  с  возможным  летальным  исходом;
-  онкологические  заболевания.
Продукты  с  содержанием  нитрита  натрия:  бекон  (особенно  жареный),
солонина,  сосиски,  ветчина,  копченое  мясо  и  рыба. 
Е320 – антиоксидант для замедления окислительного процесса в жировых и
масляных смесях (разрешен в некоторых странах, но считается опасным для
здоровья).
Воздействие  на  организм:
-  рост  содержания  холестерина  в  организме.
Продукты питания с содержанием антиоксиданта Е320: некоторые продукты
с  содержанием  жира;  жевательные  резинки.
Е400-499 – загустители, стабилизаторы для повышения вязкости продукта

Воздействие  на  организм:
-  заболевания  пищеварительного  тракта. 
Продукты  с  содержанием  этих  видов  Е-добавок:  йогуртовые  культуры  и
майонезы.
Е510,  Е513  и  Е527 (из  группы  Е500-599)  –  эмульгаторы,  создающие
однородность при сочетании несмешиваемых продуктов, например, воды и
масла.
Воздействие  на  организм:
-  диарея;
-  сбои  в  работе  печени.
Е951 –  аспартам  –  синтетический  сахарозаменитель.
Воздействие  на  организм:
-  истощение  запасов  серотонина  в  коре  головного  мозга;
-  развитие  маниакальной  депрессии,  припадков  паники,  насилия  (при
чрезмерном  употреблении).
Продукты  с  содержанием  аспартама:  жевательные  резинки,  газированные
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напитки  (в  особенности  импортного  производства).
       Изучив всю имеющуюся литературу о ГМО трудно однозначно сказать,
полезны они или вредны. Но некоторые опыты ученых просто шокируют, и
относиться к продуктам с ГМО без опаски просто не получается. Возможно,
спустя  некоторое  время,  ситуация  по  этому  вопросу  станет  более  ясной,
когда влияние этих продуктов проявится на нашем здоровье и свои догадки о
вреде ГМО можно будет подтвердить конкретными примерами их пагубного
влияния  на  организм.  А  вот  ситуация  с  химическими  добавками  в  корне
противоположная: ученые не ведут споры об их вреде или пользе, о том, что
многие из таких добавок вредны знают все, но вот убирать данные продукты
из  оборота  просто  невыгодно. 
       Наши исследования состава богатых химией продуктов ввели нас в ужас.
Обычная  нами  любимая  оранжевая  газировка  (Миринда),  оказывается,
содержит запрещенный в ряде стран вредный краситель, способный вызвать
аллергию  и  астматические  приступы.  Мы  не  можем  сказать  с  полной
уверенностью,  что  большинство  продуктов  с  прилавков  наших  магазинов
вредны,  но  следует  относиться  к  ним  с  определенной  осторожностью. 
Пищевые  добавки  с  маркировкой  «Е»  являются  не  только  улучшителями
вкуса, цвета, запаха, но могут нанести серьезный ущерб вашему здоровью.
Три  килограмма  химических  веществ.  Вот  то  количество,  которое
проглатывается  за  год  среднестатистическим  потребителем  самых разных,
порой абсолютно привычных продуктов: кексов, например, или 

мармелада.  Красители,  эмульгаторы,  уплотнители,  загустители
присутствуют теперь букваль 

-  но  во  всем. 
Вредными химическими веществами могут быть:
1.Канцерогены (вещества, вызывающие рак)
2.Реагенты,  нарушающие  гормональный  баланс  и  разрушающие

центральную нервную систему
3.Яды, которые влияют на репродуктивную способность
3.Психотропные  препараты,  т.е.  вещества,  оказывающие  влияние  на

психические процессы
           Несколько примеров влияния химических веществ на человек
В крови 90% людей содержатся следы вещества,  которое называется

перфторированная кислота (ПФК). Это произошло потому, что ПФК или его
производные  применялись  при  производстве  тефлона  и  гортекса  и
выделялись  из  товаров  с  антипригарным  покрытием.  ПФК  является
промышленным химикатом. 

Многочисленные исследования свидетельствуют, что такой компонент,
как бисфенол А, обычно используемый для производства пластика, нарушает
течение  беременности  у  мышей  и,  по-видимому,  способен  вызывать
проблемы деторождения у людей;

Исследования  показали,  что  полибромный  дифенил  эфир,  который
применяется в качестве средства от возгорания в телевизорах, компьютерных
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платах и корпусах, пенах и тканях, быстро накапливается в молоке женщин.
Доказано, что это вещество вызывает рак щитовидной железы и нарушает
формирование нервной системы у подопытных животных.

С  учетом  всего  этого  возникает  вопрос:  как  нам  вообще  удается
оставаться здоровыми? Увы, реальность такова,  что здоровья-то как раз и
нет. Несмотря на увеличившуюся продолжительность жизни, мы все больны.
Появляется  все  больше  хронических  заболеваний.  Болезни  «молодеют»:
например,  проявление гонартроза  (заболевание  коленных суставов)  10 лет
назад наблюдался после 40 лет, теперь после -20 лет, а в редких случаях в 14-
15 лет; онкология – 10-15 лет назад в детском возрасте встречалась крайне
редко,  теперь  детские  отделения  переполнены  и  таких  примеров,  к
сожалению,  может быть  множество.  За  последние  годы удвоились случаи
заболеваний  дыхательной  системы,  таких  как  астма  и  бронхиты,  причем
сильнее  страдают  молодые  люди.  На  первый  план,  особенно  в  крупных
городах,  выходят такие проблемы, как  синуситы и аллергические  риниты,
сердечно-сосудистые   патологии,  диабет  и  проблемы  со  щитовидной
железой.  Бесплодие  поражает  как  мужчин,  так  и  женщин  чаще,  чем  все
остальные  заболевания,  связанные  с  гормональными  нарушениями.  Рак
остается главной угрозой для возрастных и социальных групп любой страны,
а методов его кардинального лечения как не было, так и нет.

           Основное правило при выборе продуктов является внимательное
рассмотрение этикетки. Необходимо выбирать те продукты, которые менее
всего насыщенны пищевыми добавками. Ни один самый дорогой магазин не
сможет  обеспечить  здоровую и  безопасную  пищу.  Все  зависит  только  от
внимательности  самого  покупателя.  Лучше  избегать  употребления  фаст
фуда.  Употребление  свежих  овощей  и натуральных  свежевыжатых  соков
поможет избежать огромное множество болезней и аллергических реакций.
Особенно  важно  внимательно  следить  за  питанием  детей  и  не  допускать
попадания в  организм вредных пищевых добавок.  Не знаете  чему верить,
тогда следуйте известному принципу предосторожности: «Лучше остеречься,
чем пострадать».

           Что же делать?
1.Прежде всего,  не ленитесь,  читайте состав продукции, которую вы

собираетесь приобрести.
2.Чтобы  легче  ориентироваться  в  прочитанном,  воспользуйтесь

информацией   о  химических  веществах,  содержащихся  в  продуктах  и
средствах обихода.

3.Периодически проводить очистительные программы
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А ылшын тілі саба ында студентті  ызы ушылы ын  арттыруғ ғ ң қ ғ ғ
жолдары

 
 Ш.Ш. тебаева.,  Ө М.Х.Дулaти aтындa ы Тaрaз ірлік универcитеті,ғ өң

Тараз .қ
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Т йіндеме:ү   Б л ма алада а ылшын тілі саба ында белсенді о ыту ж не ұ қ ғ ғ қ ә
белсенді о ыту  дістерін тиімді  олдану жолдарын, ерекшеліктері қ ә қ
арастырыл ан.қ ғ  А ылшын тілі саба ында о ытуды  казіргі белсенді ғ ғ қ ң
дістерін тиімді  олданса, онда студенттерді   п нге деген  ызы ушылы ы ә қ ң ә қ ғ ғ
арта отырып, жа аша к з арастары, шы армашылы   абілеттері дамып, ң ө қ ғ қ қ
ынталары артады.

Кілт с здер:ө  белсенді  дістер, а ылшын тілі, білімділік, дамытушылы ,ә ғ қ
о ыту т сілдері, о ыту  ралдары, ойын т ріндегі  дістер.қ ә қ құ ү ә

Summary: This article deals with ways and features of effective use of active
learning and active  learning methods in  the English  language class.  If  modern
active  methods  of   teaching  are  effectively  used   in   the  English   language class,
students'   interest   in  the subject  will   increase,  new views,  creative  abilities  will
develop, and enthusiasm will increase.

Key   words:  active   methods,   English   language,   education,   development,
teaching methods, teaching tools, game-type methods.

Аннотация:  В   данной   статье   рассматриваются   способы   и
особенности эффективного использования активного обучения и активных
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методов обучения  на уроке  английского  языка.  Если на уроке  английского
языка  будут эффективно  использоваться  современные  активные  методы
обучения,   у   учащихся  повысится  интерес   к   предмету,   разовьются  новые
взгляды, творческие способности, повысится энтузиазм.

Ключевые   слова:  активные   методы,   английский   язык,   обучение,
развитие, методы обучения, средства обучения, игровые методы.

О уқ   процесінде  жеке  т л аныұ ғ ң   шы армашылы ынғ ғ   дамыту 
ажеттігіқ     мен  оны  дамытудың  ажеттігіқ   мен  дамытудың   ажеттігіқ  

белгілі. Б лұ   шінү   м алімніұғ ң  ізденісін  талап  етіледі.
азіргі  талап  –студенттерді   ойландыру,  іздендіру,  сол  ар ылы  зҚ қ ө

беттерінше  е бектеніп  о у а  баулу.  Осың қ ғ    ма сат ақ қ   жету  шінү
студенттерді  п нгең ә   деген  ызы ушылы ынқ ғ ғ   арттыру  ажет.қ

О ытуды  белсенді дістері - о у материалын игеру дерісінде студентқ ң ә қ ү
белсенді  ойлау ж не практикалы  рекетке  итермелейтін дістер.  Белсендіә қ ә ә
о ытуқ   м алімні  дайын білімдерді баяндауына, оларды есте са тауы менұғ ң қ

айта жа ыртуына емес,  студенттерді  белсенді  ойлау ж не практикалық ңғ ң ә қ
рекет дерісінде з бетінше білімдер мен біліктерді ме геруіне ба ыттал анә ү ө ң ғ ғ
дістер  ж йесін  пайдалануды  білдіреді.  Белсенді  о ыту  дістерініә ү қ ә ң

ерекшеліктері -  оларды  негізінде практикалы  ж не ойлау рекетіне оятуң қ ә ә
жатыр. Онсыз білімдерді игеруде ал а жылжушылы  болмайды. О ытудығ қ қ ң
белсенді дістеріні  пайда болуы ж не дамуы о ытуды  алдына олар а  білімә ң ә қ ң ғ
ана  беріп  оймай,  танымды  ызы ушылы тар  мен  абілеттерді ,ғ қ қ қ ғ қ қ ң

шы армашылы  ойлауды ,  з  бетінше а ыл-ой  е бегіні  алыптасуы менғ қ ң ө қ ң ң қ
дамуын амтамасыз ету т.б. жа а міндеттер ойылуымен байланысты. Жа ақ ң қ ң
міндеттерді  пайда  болуы  а паратты  ар ынды  дамуына  т уелді.  Егерң қ ң қ қ ә
б рын  мектепте,  о у  орындарындаұ қ   алын ан  білімдер  адам а  за  уа ытғ ғ ұ қ қ

ызмет ете алса, азіргі а паратты  заманда оларды немі жа артып отыруқ қ қ қ ү ң
ажет.  Б л  з  бетінше  білім  алу  жолымен  ж зеге  асуы  м мкін,  ал  б лқ ұ ө ү ү ұ

адамнан танымды  белсенділікті ж не зіндікті талап етеді.қ ә ө  рбір м алімніӘ ұғ ң
басты міндеті - студенттерге белгілі бір білімдер жиынты ын беру ана емес,ғ ғ
сонымен  атар  оларда  о у а  деген  ызы ушылы ты  дамыту,  о и  білугеқ қ ғ қ ғ қ қ
йрету.  Жа сы  ойластырыл ан  ү қ ғ  о ыту  дістеріні  к мегінсіз  о уқ ә ң ө қ

материалыны  игерілуін йымдастыру иын.ң ұ қ
Білімні  негізгі ма саттарыны  бірі о ыту мен т рбиелеуді  заманауиң қ ң қ ә ң

технологияларын ме геруі ар ылы о ытушыны  педагогикалы  шеберлігінң қ қ ң қ
арттыру  болып  табылады.  Мені  т сінігімде  технология  –ң ү  ма саттар  менқ
міндеттерді  реттілігіні ,  логикалылы ыны  ма сат а  ба ытталуының ң ғ ң қ қ ғ ң
символы  –  студентті  т л асын  жан-жа ты  дамыту а  ба ыттал анң ұ ғ қ ғ ғ ғ
педагогикалы т  рекеттерді  негізі.  Студентті  белгілі-бір  саба а  дегенқ ә ң ң ққ

атынасы  рт рлі  факторлармен  аны талады:  т л аны  жекеқ ә ү қ ұ ғ ң
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ерекшеліктерімен,  п нні  ерекшеліктерімен,  оны ту  дістемесімен.  Жа аә ң ө ә ң
материалды т сіндіру кезінде презентациялар олданылатын болса, балаларү қ
лкен  ызы ушылы  танытатынды ы  белгілі.  азіргі  білім  беруү қ ғ қ ғ Қ

мекемелерінде к бінесе жа а о ыту дістерін олдануда о ытуды  2 негізгіө ң қ ә қ қ ң
моделін  пайдаланады:  белсенді  ж не  интерактивті.  азіргі  педагогикалыә Қ қ
технологиялар  мен  о ушыларды  о у  материалын  ме геруіні  тиімділігіқ ң қ ң ң
т р ысынан пассивті діс е  тиімсіз болып саналады, біра  со ан арамастан,ұ ғ ә ң қ ғ қ
оны  кейбір арты шылы тары бар.  Б л м алім тарапынан саба а же ілң қ қ ұ ұғ ққ ң
дайынды  ж не  саба ты  шектеулі  уа ыт  ше берінде  о у  материалынқ ә қ ң қ ң қ
салыстырмалы т рде к п м лшерде беру м мкіндігі. Осы арты шылы тардыү ө ө ү қ қ
ескере отырып, к птеген м алімдер пассивті дісті бас а дістермен к реді.ө ұғ ә қ ә ө
Айта  кету  керек,  кейбір  жа дайларда  б л  т сіл  табысты  ж мыс  істейдіғ ұ ә ұ

олында  т жірибелі  педагог,  сіресе  егер  олар  бар  на ты  ма сат ақ ә ә қ қ қ
ба ыттал ан  т пкілікті  зерттеу  нысанасы.  Д ріс-пассивті  саба ты  е  к пғ ғ ү ә қ ң ң ө
тарал ан  т рі.  Саба ты  б л  т рі  жо ары о у  орындарында  ке  тарал ан,ғ ү қ ң ұ ү ғ қ ң ғ
онда ересек адамдар о иды, п нді тере  ме геруге на ты ма саттары бар,қ ә ң ң қ қ

алыптас ан  адамдар.  О ытуды  дістерін  педагогикалы  жіктелуі  о ытуқ қ қ ң ә қ қ
дістері  мен  о у  дістері  деп  б лінеді,  олар  з  кезегінде  математиканыә қ ә ө ө

о уды  ылыми ж не о у дістерімен к рсетілген.қ ң ғ ә қ ә ө
     Белсенді  дісә  - б л м алім мен студент саба  барысында бір-біріменұ ұғ қ

зара арым- атынас жасайтын зара арым- атынас формасы. Егер пассивтіө қ қ ө қ қ
саба та  м алім  негізгі  т л а  мен  менеджер  болса,  онда  м алім  менқ ұғ ұ ғ ұғ
о ушылар  те  ы та  болады.  Егер  пассивті  дістер  зара  іс- имылдық ң құқ қ ә ө қ ң
авторитарлы  стилін болжаса, онда белсенді демократиялы  стильді к бірекқ қ ө
болжайды.  Белсенді  ж не  интерактивті  дістер  арасында  к пшілігі  те дікә ә ө ң
белгісін ояды, алайда, орта ты а арамастан, оларды  айырмашылы тарық қ ққ қ ң қ
бар.

Интерактивті  дістерді  белсенді  дістерді  заманауи  т рі  ретіндеә ә ң ү
арастыру а болады.қ ғ

Интерактивті дістерді  мынадай ерекшеліктері бар:ә ң
- р т рлі шешімдерді іздеу ж не талдауды талап ететін ма саттар менә ү ә қ

міндеттерді ою;қ
- н тижеге жету шін р т рлі ызмет т сілдерін та дау;ә ү ә ү қ ә ң
-  коммуникативтік  біліктер  мен  да дыларды  дамыту;  ат арыл анғ қ ғ

ж мыс туралы ой-пікірлер;ұ
- жылдамды  пен икемділік сия ты ма ызды леуметтік да дылардық қ ң ә ғ

дамыту;
- шешім абылдау кезінде ойлау, м селелерге сыни к з арас;қ ә ө қ
-  бас аларды  пікіріне рмет,  топта,  командада тиімді  ж мыс істейқ ң құ ұ

білу, жа а жа дай а, жа а жым а, згеріп жат ан жа дайлар а тез бейімделең ғ ғ ң ұ ғ ө қ ғ ғ
білу.
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.Д ст рлі  саба ты  д ст рлі  емес басталуы – саба а эмоционалдыә ү қ ң ә ү ққ қ
бетб рыс  (эпиграф,  костюмделген  к рініс,  видео зінді,  ребус,  ж мба ,ұ ө ү ұ қ
анаграмма),  ма саттарды,  к тілетін  н тижелерді,  к діктердіқ ү ә ү
ай ындау.Проблемалы  с ра тар ою ж не шешу, проблемалы  жа даяттарқ қ ұ қ қ ә қ ғ

ру.құ  Саба та олданылатын проблемалы  жа даяттарды  типтері: к тпегенқ қ қ ғ ң ү
н рсе  жа даяты;ә ғ   конфликт  жа даяты;  белгісіздік  жа даяты;  болжамғ ғ
жа даяты;  та дау  жа даяты.  Интербелсенді  о ыту  формаларын  немесеғ ң ғ қ
оларды  элементтерін  пайдалану:ң  «жобалар  дісі»,  «ми а  шабуыл»,ә ғ
«пікірталас», «т рлі кейіпкерлерден интервью алу» жатады [1]ү

       рӘ   студентке  иындық қ  ту ызатынғ   тілдік  барьер  болып 
табылады.  Осы  орайда  екі  тілдегі  дыбыстардың  ндестігі,ү  
айырмашылы ынғ   білу  ма ызыды.ң

Мысал ағ   ал андағ
аза ты  / /,Қ қ ң ө   а ылшыннығ ң  [ :]ә    дыбыстары

Б лұ   дыбыстардың   естілуінде  т кү   айырмашылық  жо . С йтеқ ө   т раұ    
кейбір   артикуляциялық     згешеліктеріө    са тал ан.қ ғ    Б лұ    згешеліктіө     
елемеу   кейде   алыптық      жа дайданғ       белгілі  бір  ауыт у ақ ғ    кепә    
со уығ    ы тимал.қ     А ылшыннығ ң  [ :] – сіә     езулік   дыбыс.   Ол  айтыл анғ   
кезде    еріндер   созылып,    алды ыңғ    т менгіө   тіс  пен      жо ар ығ ғ   тістің 
аз анағ      б лігіө   ашылады.  азаҚ қ  тілінде  / /ө     еріндік   дыбыс  болып  
табылады.

/ /ө     айтыл анғ    кезде  еріндер   д гелектеніп,өң    с йірленеү   т седі,ү  
т менгіө     жақ   мейлінше     жо арығ    к теріледі.ө

А ылшыннығ ң   [ :]ә   дауыстысы  р ашандаә қ    созылы ыңұ      /first,   
heard/,    ал   аза тық қ ң    / /-сіө    ы шамқ    / атақ ң   дауысссыздың   алдында - т,ө  
су/ө   ріә   созылы ыңқ   /  сонар    ж неә    яұ ң   дауыссыздардың   алдында : р,ө   

т л,ө    зім/ө   
бола  алады.Созылы ыңқ     [ ]ә   дауыстысы   айтыл анғ   кезде   с йлеуө  

м шелеріү    тапжылмайды; жақ   т менө   т спейді,ү    тіл    мен  еріннің   алпық   
згермейді,  [ :]/ніө ә    келте  айыруқ    б лұ    дыбысты   а ылшыннығ ң  /е/

дауысты  дыбысына    айналдырып   жіберуі  м мкін.ү
Б лұ   дауыстыларды   айту  шінү    ажеттіқ   бол анғ     с йлеуө  

м шелерініү ң   алпынқ     салыстырмалы   т рдеү     талда аннанғ    кейін 
а ылшыннығ ң   [ :]-сінә    аза тық қ ң   / /  -сіменө     артикулялық  жа ынанғ    

арама- арсық қ     ба ыттайғ     отыра   пысы тауқ   керек.
               аза шаҚ қ                                                    А ылшыншағ
                  німө                                                            earning
                  т нө                                                                  turn
                   сө                                                                   earth
                  б лө                                                                 bird  
                 н серө                                                             nurse
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/ /ө   дыбысы    аза тық қ ң    /о/    дыбысының    жі ішкергенң     т ріү  
екенін    ескеру  ажет./ бол,б л/қ ө     ж неә     а ылшыншасынанғ     згешілігіө    - 
к ршіө    дауыссызды    жі ішкертетіндігі.ң

Айту  шінү     ең   иынық    [ :]ә    дауыстысын   соның  алдында ығ    
а ылшыннығ ң    осқ   ерінді  [w]    ызың  дыбысымен   /work,  wormy,  word/
тіркестендіру   болып  табылады.   С йткенө   кезде    еріндер  д гелектеніп,өң   

аза тық қ ң  / /-сінө     айт анда ыдайқ ғ     с йірленеді.ү    Б лұ   а ылшыннығ ң  езулік
 [ :]ә   дауыстысын  аза ты  қ қ ң  еріндік   / /ө    дауыстысына   сатыпұқ  

жібереді. 
А ылшын  тілі  саба ында  белсенді  дістерді,ойындарды  олдану  теғ ғ ә қ ө

тиімді. О ушылар а білім беру барысында о ытуды  белсенді дісі олардық ғ қ ң ә ң
білім  алу  рдісін  дамыту  ма сатында  соны  ішінде:  шы армашылы ынү қ ң ғ ғ
шы дау а,  дамыту а,  таным белсенділігін арттыру а,  дербестікке йретуге,ң ғ ғ ғ ү
пікір алмасу а, з ойын тияна ты, на ты жеткізе білуге, абілетін ба алау а,ғ ө қ қ қ ғ ғ
тиімді арым- атынас орнату а деген ма сатында олданылады.қ қ ғ қ қ

Осылайша, белсенді о ыту кезінде білім алушыны  арым- атынасық ң қ қ
барысында  білім,  белгілі  бір  о и а  туралы  з  пікірі,  белсенді  мірлікқ ғ ө ө
станымы, шы армашылы  абілеті алыптасады; с йлеу, жымды  іс шінұ ғ қ қ қ ө ұ қ ү

жауапкершілік сезімі дамиды, т сініктер,  т сініктер ж йеленеді, талданадыү ү ү
ж не  т зетіледі;  лемдік  абылдауды  за дылы тары  мен  идеяларынә ү ә қ ң ң қ
т сінуге  ы пал  ететін  логикалы  байланыстар  орнатылады.  М алімніү қ қ ұғ ң
саба та белсенді дістерді ж йелі олдануы о ушыларды  о у іс- рекетініқ ә ү қ қ ң қ ә ң
о  у ждемесін  алыптастыру  ж не  жалпы  білім  беретін  мекемелерді  іскең ә қ ә
асыру шін олайлы жа дай жасайды.ү қ ғ
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К сіптік с йкестілік ымы ж не бастауыш мектеп о ушыларындаә ә ұғ ә қ
оны алыптастыруды  ал ышарттарыны  педагогикалы  негіздеріқ ң ғ ң қ
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А датпа:ң Ма алада   к сіби   с йкестілік   ымы  ж не   бастауыш   мектепқ ә ә ұғ ә
о ушыларында оны  алыптастыруды    ал ышарттарыны    педагогикалық қ ң ғ ң қ
негіздері баяндал ан. ғ
К сіби   с йкестілік   ымын  ж не   оны   алыптастыруды   педагогикалыә ә ұғ ә қ ң қ
шарттарын   т сіну   туралы   шетелдік   ж не   отанды   зерттеушілердіү ә қ ң
е бектері   арастырыл ан.   Аталмыш  та ырып   аясында ы   зерттеулердең қ ғ қ ғ
Д.В.   Колесовты   «К сіби   с йкестілік»   терминіне   атыстың ә ә қ
т жырымдамасы   ,   Э.Гинцбергті   к сіби   с йкестілікті   дамуын   сапалыұ ң ә ә ң
арнайы фазаларды  д йектілігі ретінде сипаттады , Н. Жигинасты  к сібиң ә ң ә
с йкестілік   –   т л аны   интегралды   сипаттамасы  ж не   т.б.   зерттеуә ұ ғ ң қ ә
ж мыстары жазыл ан. Сонымен  атар ,  ылыми-педагогикалы   дебиеттеұ ғ қ ғ қ ә
о ушыларды   к сіби   зін- зі   аны тауды   кезе дері   аны талып   ,қ ң ә ө ө қ ң ң қ
маманды тар туралы т сініктер сипаты беріліп , е бекке баулу саба ындақ ү ң ғ
«Маманды тар м хитына» атты ойын саба   лгісі берілген.қ ұ қ ү

Б гінде   білім   беруді   басым   ба ыттарыны   ішінде   леуметтікү ң ғ ң ә
белсенді  ж не  жауапты  т л аны   дамыту   ерекше   орын   алатынды ыменә ұ ғ ғ
аны талады,   б л   жас   рпа ты   болаша   е бек   ызметіне   деген   оқ ұ ұ қ ң қ ң қ ң
к з арасын   алыптастыруды   білдіреді.   Мектепте   о ытуды   басталуыө қ қ қ ң
баланы  жа а  мірлік   станымымен – оны   леуметтік  ма ызды о у   іс-ң ң ө ұ ң ә ң қ
рекетін  ж зеге   асыру а   к шуімен   байланысты,   онда  жалпы   білім   беруә ү ғ ө
да дыларын   алыптастыру   ана   емес,   сонымен   бірге   жеке   т л анығ қ ғ ұ ғ ң
алыптасуы,   к сіби   с йкестілікті   ал ышарттарын   алыптастыру   шінқ ә ә ң ғ қ ү
олайлы жа дайлар жасалады.қ ғ

Т йінді   с здер:  ү ө к сіптік   с йкестілік   ,   бастауыш   мектеп   ,   о ушы   ,ә ә қ
ал ышарттар.ғ

Аннотация:  В   статье   описывается   понятие   профессиональной

идентичности   и   педагогические   основы   предпосылок   ее   формирования   у

учащихся начальных классов.
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Рассмотрены работы зарубежных и отечественных исследователей
по осмыслению понятия профессиональной идентичности и педагогических
условий ее формирования.  В исследованиях по этой теме Д.В.  Колесова о
термине «профессиональная идентичность», Э. Гинзберг описала развитие
профессиональной   идентичности   как   последовательность   качественно
особых фаз, Н. Профессиональная идентичность Жигинаса - неотъемлемая
характеристика   личности   и   др.   написаны   исследовательские   работы.
Кроме   того,   в   научно-педагогической   литературе   выделяются   этапы
профессионального   самоопределения   студентов,   дается   характеристика
понятий   специальностей,   приводится   пример   игрового   занятия   «Океан
профессий» на вводном уроке.

Сегодня   особое   место   среди   приоритетов   образования   занимает
воспитание социально активной и ответственной личности, что означает
формирование   положительного   отношения   подрастающего   поколения   к
будущему  трудоустройству.  Начало школьного  обучения  связано  с  новым
жизненным  принципом  ребенка   -   его   переходом  к  общественно   значимой
учебной деятельности, что создает благоприятные условия не только для
формирования   общеобразовательных   умений,   но   и   для   формирования
личности, формирования предпосылок к профессиональная идентичность.

Ключевые   слова:   профессиональная   идентичность,   начальная   школа,
учащийся, предпосылки.

Annotation
The   article   describes   the   concept   of   professional   identity   and   the

pedagogical   foundations  of   the  prerequisites   for   its   formation   among  primary
school students.

The   works   of   foreign   and   domestic   researchers   on   understanding   the
concept of professional identity and the pedagogical conditions for its formation
are considered. The studies on this topic include D.V. Kolesova’s work on the term
"professional   identity",  E.  Ginzberg  described   the  development  of  professional
identity as a sequence of qualitatively special  phases, N. Zhiginas'  professional
identity is an integral characteristic of a person, and others have written research
papers.   In  addition,   in   the   scientific   and  pedagogical   literature,   the   stages  of
professional self-determination of students are distinguished, a description of the
concepts   of   specialties   is   given,   an   example   of   a   game   lesson   "Ocean   of
Professions" is given at an introductory lesson.

Today, a special place among the priorities of education is occupied by the
upbringing of a socially active and responsible person, which means the formation
of a positive attitude of the younger generation towards future employment. The
beginning of schooling is associated with a new life principle of the child - his
transition to a socially significant  educational  activity,  which creates favorable
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conditions not only for the formation of general educational skills, but also for the
formation of personality, the formation of prerequisites for professional identity.

Key words: professional identity, elementary school, student, background.

КІРІСПЕ

азіргі  кезде  республикамызда  білім  беруді  жа а  ж йесі  жасалып,Қ ң ң ү
лемдік  білім  беру  де гейіне  жетуге  ат  салысуда.  Б гінгі  мемлекетә ң ү

алдында ы басты міндет білім беру ж йесін  жа арту болып отыр.  Ал б лғ ү ң ұ
міндет бастауыш білім беру ж йесіне тікелей атысты да ма ызды. Бастауышү қ ң
мектептегі  жа а  згерістер  лемдік  білім  беру  т жірибелерін  пайдаланыпң ө ә ә
отыр,  баланы  жеке  дара  к шіні  дамуын  амтамасыз  ететін  жа аң ү ң қ ң
технологияларды іздестіру ж не оларды олдану а ба ыттал ан. ә қ ғ ғ ғ

Б гінде білім беруді  басым ба ыттарыны  ішінде леуметтік белсендіү ң ғ ң ә
ж не жауапты т л аны дамыту ерекше орын алатынды ымен аны талады,ә ұ ғ ғ қ
б л  жас  рпа ты  болаша  е бек  ызметіне  деген  о  к з арасынұ ұ қ ң қ ң қ ң ө қ

алыптастыруды  білдіреді.  Мектепте  о ытуды  басталуы  баланы  жа ақ қ ң ң ң
мірлік  станымымен  –  оны  леуметтік  ма ызды  о у  іс- рекетін  ж зегеө ұ ң ә ң қ ә ү

асыру а  к шуімен  байланысты,  онда  жалпы  білім  беру  да дыларынғ ө ғ
алыптастыру ана емес, сонымен бірге жеке т л аны  алыптасуы, к сібиқ ғ ұ ғ ң қ ә

с йкестілікті  ал ышарттарын  алыптастыру  шін  олайлы  жа дайларә ң ғ қ ү қ ғ
жасалады.

1-4 сынып о ушылары маманды  та даудан лі алыс, біра  олардық қ ң ә қ ң
арасында д рыс ойыл ан к сіптік ба дарлау ж мысы жо ары сыныптардаұ қ ғ ә ғ ұ ғ
к сіби ызы ушылы тар мен ниеттері одан рі дамуына негіз болуы керек.ә қ ғ қ ә
Б л жа дайда жобалы  ызмет дісін олдану ма ызды р л ат ара алады.ұ ғ қ қ ә қ ң ө қ

кінішке  орай,  бастауыш  сынып  о ушыларыны  жобалы  іс- рекетӨ қ ң қ ә
негізінде  к сіби  с йкестілікті  ал ышарттарын  алыптастырудыә ә ң ғ қ ң
педагогикалы  жа дайларыны  жеткіліксіз  дамуына  байланысты,  осық ғ ң
ба ытта  ма сатты  педагогикалы  ж мыс  жол а  ойылмауда,  жалпы  білімғ қ қ ұ ғ қ
беретін  мектептерде  б л  м селеге  аз  к іл  б лінеді.  Сонды танұ ә өң ө қ
о ушыларды  жобалы  іс- рекеті  негізінде  кіші  мектеп  о ушыларынық ң қ ә қ ң
к сіби с йкестілігіні  ал ышарттарын алыптастыру м селесі зекті рі жан-ә ә ң ғ қ ә ө ә
жа ты талдау мен т сінуге ызы ушылы  тудырады.қ ү қ ғ қ

М алім  шін  жоба  –  о ушыларды  шы армашылы  рекетінұғ ү қ ң ғ қ ә
дамытуды  бір т рі. Сонды тан азіргі кезде о ушыларды  жобалы  рекетің ү қ қ қ ң қ ә
к бірек  танылып,  таралуда.  Біз  балаларды  ке  ау ымды  ылымды  ажетө ң қ ғ қ
ететін  жо ары  технологияларды  енгізуге  абілетті  т л аны  жа а  т рінғ қ ұ ғ ң ң ү

алыптастыра  отырып,  о ам а  т рбиелейміз.  Ж мысты  б л  т рі  жо арық қ ғ ғ ә ұ ң ұ ү ғ
о у  орындарынан  бастап  орта  ж не  бастауыш  мектептерге  дейін  келді.қ ә
Сонды тан  жобалы  іс- рекетті  дістемесін  зірлеу  лицей,  гимназия,қ қ ә ң ә ә
бейіндік  білім  беру  ба дарламаларын  ж зеге  асыратын  о у  орындарында,ғ ү қ
жеке п ндерді тере детіп о ытатын мектептерде басталды. азір м ндай іс-ә ң қ Қ ұ
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шаралар  еліміздегі  арапайым  мектептер,  оны  ішінде  бастауышқ ң
мектептерде ж зеге асырылады.ү

К сіби с йкестілік ымын ж не оны алыптастыруды  педагогикалыә ә ұғ ә қ ң қ
шарттарын  т сіну  бір атар  шетелдік  ж не  отанды  зерттеушілердіү қ ә қ ң
е бектерінде к рініс тапты, атап айт анда – М.М. Абдуллаев, Г.М. Андреев,ң ө қ
С.Иманбаева, Т.Л. Денисов, Ж.Б.С дірмекова, В.Джемс, Д.В. Колесов, Н.С.ә
Пряжников  ж не  т.б.  Сондай-а ,  бастауыш  мектепте  жобалы  ызметтіә қ қ қ
йымдастыру  м селесі  Л.В.  Байбородованы ,  И.А.  Виноградованы ,  Л.А.ұ ә ң ң

Громов,  В.В.  Гузеев,  М.И.  Ларских  ж не  осы  зерттеуді  теориялы  ж неә ң қ ә
діснамалы  негізін р ан бір атар бас а авторларды  е бектерінде к рінісә қ құ ғ қ қ ң ң ө

тапты.

НЕГІЗГІ Б ЛІМӨ

Жеке  басыны  феномені  п наралы  ылыми  проблема  болыпң ә қ ғ
табылады,  оны  философия,  леуметтану,  психология  ж не  гуманитарлыә ә қ
білімні  бас а салалары сия ты ылымдар бірнеше асырлар бойы зерттепң қ қ ғ ғ
келеді.  Ал аш  рет  «бірегейлік»  термині  XVII  асырды  философиясындағ ғ ң
т жырымдал ан, ол кез-келген ткен рекетке немесе ой а жал асатын жекеұ ғ ө ә ғ ғ
т л аны  жеке  басын  тануды  білдіреді  [1.6-б].  Екі  асырдан  кейінұ ғ ң ғ
американды  философ ж не психолог В.Джемс жеке басын зі туралы ж неқ ә ө ә
лемдегі орны туралы жалпы к з арастар ж йесі, т рбие процесінде дамуыә ө қ ү ә

керек  жеке  т л аны  бірегейлігі  мен  д йектілігі  ретінде  негіздеді.  У.ұ ғ ң ә
Джемсті  ойынша,  егер  адамдар  здеріні  м дделеріне  айшы  келмесе,ң ө ң ү қ
талаптары мен міндеттемелеріне с йкес рекет етсе ана лем бір бола алады.ә ә ғ ә
Осылайша, жеке бас сезімі зіне деген сенімділік сезімін амтамасыз етедіө қ
[2.160-б].
Аталмыш  та ырып  аясында ы  зерттеулерде  Г.М.  Андрееваны ,  Д.В.қ ғ ң
Колесов, Ю.П. Поваренковты  ж не т. б. шы армалары б гінгі к нге дейінң ә ғ ү ү
жина тал ан негізгі теориялы  идеяларды талдау а арнал ан. қ ғ қ ғ ғ

Атап  айт анда,  Д.В.  Колесов  логика  ж не  психология  сия тық ә қ
ылымдарда ы  с йкестендіру  ымын  салыстыра  отырып,  атал анғ ғ ә ұғ ғ
ылымдарды  біріншісінде  састы  деп  айырмашылы тар,  біркелкілік,ғ ң ұқ қ қ

ажыратылмау,  салыстырылатын  объектілерді ,  процестердің ң
сипаттамаларыны  толы  с йкес  келмеуі  туралы  белгілі  бір  т жырымң қ ә ұ
жасалады деген орытынды а келді. Психологияда с йкестендіру дегеніміз -қ ғ ә
адамны  зіні  бірт тасты ын немесе бір н рсеге, идея а, принципке, белгілің ө ң ұ ғ ә ғ
бір «іске» деген адалды ын сезіну [3.10-б].ғ

Д.В. Колесов жеке басыны  т жырымдамасын сипаттай отырып, оның ұ
адам міріні  деттегі былысы деп атайды, сонымен атар кездейсо  ж неө ң ә құ қ қ ә
сирек емес, сонды тан белгілі бір ажеттілікті білдіреді, атап айт анда: жекеқ қ қ
адам а  жеке  т л а  зін  аны тайтын  ж не  орта  ой,  м ддесі  бар  адамдарғ ұ ғ ө қ ә қ ү
тобынын біріктіру болып табылады [3.11-б].
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Біз  с йкестілік  деп  адамны  барлы  сипаттамаларыны  т ра ты згеретінә ң қ ң ұ қ ө
ортада ы  субъективті  ба дарлау  н тижесінде  аны талатын  ж не  згеретінғ ғ ә қ ә ө
ерекше рылым жиынты ын айтамыз.құ ғ
«К сіби  с йкестілік»  терминіне  атысты  осы  т жырымдаманы  жалпыә ә қ ұ ң

абылдан ан аны тамасыны  болмауы проблемасын атап туге болады.қ ғ қ ң ө
Сонымен,  Э.Гинцберг  к сіби  с йкестілікті  дамуын  сапалы  арнайыә ә ң
фазаларды  д йектілігі  ретінде  сипаттады,  оларды  б ліну  критерийлерің ә ң ө
жеке импульстарды к сіби алаулар а ауыстыруды  мазм ны мен формасыә қ ғ ң ұ
болып табылатынын к рсетті [4.151-б].ө
Біраз уа ыттан кейін Э. Гинцбергті  кезе дік моделіне с йене отырып, Д. қ ң ң ү
Сьюпер шетелде танымал к сіби даму теориясын рды, онда келесі негізгі ә құ
ережелері: адамдар абілеттерімен, ызы ушылы тарымен ж не т л алы  қ қ ғ қ ә ұ ғ қ
ерекшеліктерімен сипатталады;
-  жо арыда  к рсетілген  негізде  рбір  жеке  т л а  бір атарғ ө ә ұ ғ қ
маманды тар а, ал маманды  бір атар жеке т л алар а с йкес келеді;қ ғ қ қ ұ ғ ғ ә
-  уа ыт  пен  т жірибе  факторлары  к сіби  дамуды  объективті  ж неқ ә ә ң ә
субъективті жа дайларыны  згеруіне келеді, б л к птеген к сіби та даудығ ң ө ә ұ ө ә ң
аны тайды;қ
-  рт рлі кезе дерде к сіби дамуды бас ару а болады, бір жа ынан, егерә ү ң ә қ ғ ғ
ол адамны  м дделері мен абілеттерін алыптастыру а ы пал етсе, екіншің ү қ қ ғ қ
жа ынан,  егер  адам  на ты  мірді  «сынап  к руге»  ж не  оны  зіндікғ қ ө ө ә ң ө
т жырымдамасын дамыту а мтылса;ұ ғ ұ
-  к сіби  даму,  м ні  бойынша,  I-т жырымдаманы  дамыту  мен  іскеә ә ұ
асырудан т рады.ұ
Э.Гинцберг  пен  Дж.Сьюпер  теориялары  оларды  авторларыны  к сібиң ң ә
дамуды  негізі  жеке  адамны  ажеттіліктері,  тілектері  мен  абілеттерің ң қ қ
екендігі туралы к з арасын к рсетеді.ө қ ө
Жалпы,  шетелдік  ылыми  дебиеттерде  с йкестілікті  т ра тылы ы  менғ ә ә ң ұ қ ғ
динамикасы, оны  ішінде к сіби с йкестілік туралы жалпы к з арастар жо .ң ә ә ө қ қ
Мысалы, жеке басын ку ландыратын ж не белгілі бір жа дай а т уелді депә ә ғ ғ ә
танылады, я ни адамны  тіркелген, алдын-ала аны тал ан жеке басы жо : олғ ң қ ғ қ
іс  ж зінде  жылжымалы,  жа дай а  ж не  осы  адамны  айналасында ыү ғ ғ ә ң ғ
адамдар а  байланысты  згереді.  Бас а  к з арас  бойынша,  с йкестендіруғ ө қ ө қ ә
динамикалы ,  біра  салыстырмалы  т рде  т ра ты  сипаттама  болыпқ қ ү ұ қ
табылады. Белгілі  бір уа ыт аралы ында рт рлі  леуметтік-экономикалық ғ ә ү ә қ
факторларды  серінен  адам  зін  аны тайды  ж не  т рлі  леуметтікң ә ө қ ә ү ә

ауымдасты тармен байланыстырады.қ қ
Отанды  ылымда  жеке  бас  туралы  идеялар  д ст рлі  т рде  зін- зіқ ғ ә ү ү ө ө

тану  мен  зін- зі  ба алауды  зерттеу  аясында  дамыды.  Сонымен  атар,ө ө ғ қ
с йкестік  адамны  зі  туралы,  жеке  т л а  туралы  т сініктерінә ң ө ұ ғ ү

алыптастыруды  аспектілеріні  бірі  ретінде  арастырылады.  К сібиқ ң ң қ ә
с йкестік т жырымдамасы адамны  к сіби топта ы немесе ауымдасты та ыә ұ ң ә ғ қ қ ғ
орны туралы идеясын, ндылы  пен мотивациялы  н с ауларды, сондай-ақұ қ қ ұ қ қ
оларды  к сіби тиесілігін субъективті абылдауды амтиды.ң ә қ қ
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Н.  Жигинасты  пікірінше,  к сіби  с йкестілік  –  т л аны  интегралдың ә ә ұ ғ ң қ
сипаттамасы.  Бір  жа ынан,  ол леуметтік с йкестілікке  келтірілмеуі  керек,ғ ә ә
себебі,  тиісті  к сіби  р лдер  мен  функцияларды  абылдаумен  б рі  бітеә ө қ ә

оймайды  [5.93-б.].  Екінші  жа ынан,  ол  зін- зі  с йкестендіруге  деқ ғ ө ө ә
келтірілмейді,  себебі,  зі ді  к сіби маман ретінде арау к сіби с йкестілікө ң ә қ ә ә

алыптасуыны  тек  бір  ана  к рсеткіші  болып  табылады.  Т л аны  б лқ ң ғ ө ұ ғ ң ұ
сипаттамасыны  интегралды ы  к сіби  с йкестілік  рылымындаң ғ ә ә құ
с йкестілікті  екі т рі де к рініс табуында  жатыр. Автор к сіби с йкестілікә ң ү ө ә ә
сезімінде рт рлі мазм н болуы м мкін, дегенмен б л - к сіпке жеке т л аә ү ұ ү ұ ә ұ ғ
ретінде  рдайым о  к з араспен  ала дау,  д л  олында ы на ты жа дайдаә ң ө қ ң ә қ ғ қ ғ
ж не  на ты  маманды та  е бек  етуге  деген  ниеті,  зіні  к сіби  ызметінә қ қ ң ө ң ә қ
о тайлы  орындау а  мтылысы  дейді.   Осыны  ар асында  адам  зінің ғ ұ ң қ ө ң

ор ал анды ын  сезінеді,  зіні  м мкіндіктеріне  сенімі,  к сібіне  дегенқ ғ ғ ғ ө ң ү ә
ма танышы болады, оны  ма ыздылы ы мен ажеттілігін ынады [5. 95-б.].қ ң ң ғ қ ұғ

Барлы  зерттеушілер  к сіби  с йкестілік  к рделі,  к п лшемді,қ ә ә ү ө ө
интегралды білім деген ой а келеді, сонымен атар, олар к сіби с йкестілікғ қ ә ә
кез келген адамны  ма ызды сипаттамаларыны  бірі деп санайды . Сонымен,ң ң ң
егер ересек адамнан «Сіз кімсіз?» деп с раса, детте, ол алдымен есімі менұ ә
к сіби  м ртебесін  айтады,  тек  содан  кейін,  б лкім,  жасын,  лтын,  діниә ә ә ұ
сенімін  ж не  та ы  бас асын  айтар.  Осылайша,  белгілі  бір  к сіпті  иесіә ғ қ ә ң
ретінде  зін  таныстыру  –  ересек  адамдарды  басым  б лігіні  зінө ң ө ң ө
таныстыруыны  ажырамас б лігі, тіпті,  егер ж мысы аншалы ты жанынаң ө ұ қ қ
жа ын болса,  соншалы ты  м ндай  таныстыру  д режесі  де  жо ары  болыпқ қ ұ ә ғ
келеді. 
Кейде болаша  маманды ты та дау сырттан ара анда же іл к рінеді: кенетқ қ ң қ ғ ң ө
осындай маман иесі болуым керек деп т сінеді. Алайда, іс ж зінде, м ндайү ү ұ
жа дайларда  шешім  абылдау  «бір  с т  ж не  о ан  алда ы  б кіл  мірғ қ ә ә ғ ғ ү ө

осындысы» формуласына с йкес орын алады: тіпті,  егер шешім кенеттенқ ә
абылданса да, ол ткен б кіл мірлік т жірибемен ріледі.  Сонды тан, бізқ ө ү ө ә ө қ

к сіби т р ыдан з- зі ді аны тауды бір мезеттік та дау а та у а болмайдыә ұ ғ ө ө ң қ ң ғ ң ғ
деп  айта  аламыз:  ол  та дау  о и асыны  зіне  дейін  к п  уа ыт  б рынң қ ғ ң ө ө қ ұ
басталады да, одан кейін де, я ни одан рі о у ж не маманды ты ме геруғ ә қ ә қ ң
кезінде  жал асады,  к сіби  с йкестілікті  алыптасу  ал ышарттары  тіптіғ ә ә ң қ ғ
бастауыш мектеп кезінде басталып, одан рі б кіл мір бойы алынады.ә ү ө

Т менгі  сынып  о ушыларыны  алдында  лі  маманды  та дауө қ ң ә қ ң
проблемасы  т рмайды,  алайда,  к сіби  зін- зі  аны тау  ж не  к сібиұ ә ө ө қ ә ә
с йкестілік  барлы  жас  ерекшеліктері  кезе дерінде  т л аны  дамуыменә қ ң ұ ғ ң
зара  байланысты  бол анды тан,  бастауыш  мектеп  жасы  болаша та  жекеө ғ қ қ

т л аны  к сіби  зін- зі  аны тауды  дайындалу,  алану  негізі  ретіндеұ ғ ң ә ө ө қ ң қ
арастырыла алады. қ
ылыми-педагогикалы  дебиетте о ушыларды  к сіби зін- зі аны таудыҒ қ ә қ ң ә ө ө қ ң

келесі кезе дері к рсетіледі: ң ө
1)  балалар  ойыны,  м нда  к сіби  р лді  здерінше  «ша тап  к ру»  ойыныұ ә ө ө қ ө
ж реді, ү
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2) жас спірімдік иял, ө қ
3) (жас спірімдік ша ты ж не бозбалалы  ша ты  бір б лігін амтиды) –ө қ ә қ қ ң ө қ

ызы ушылы тары, абілеттері  ндылы тар ж йесі негізінде маманды тық ғ қ қ ғ құ қ ү қ
алдын ала та дау, ң
4) шешімді на ты абылдау [6.99-б.].қ қ
Т менгі сынып о ушысында маманды тар туралы т сініктер сипаты мірлікө қ қ ү ө
т жірибеге бай емес, шектеулі, ол тек кесі мен анасыны , балаба шада ыә ә ң қ ғ
т рбиешіні  ж не мектептегі м алімні  ж мысы жайында біледі, сондай-а ,ә ң ә ұғ ң ұ қ
ана рлым к пке белгілі маманды тар ( ш ыш, д рігер, сатушы ж не т.с.с.)ғұ ө қ ұ қ ә ә
жайында хабардар, біра , баланы  білімі, детте, к п емес рі стіртін анақ ң ә ө ә ү ғ
біледі  б рін.  О ан  оса,  азіргі  заманда  маманды тар  мен  е бек  т рініә ғ қ қ қ ң ү ң
саналуан т рі бар.  Б л адамдар ж мыстарыны  м хитында ба ытты білу –ү ұ ұ ң ұ ғ
баланы леуметтендіруді  ма ызды б лігі саналады, с йкесінше, б л ба ыттаә ң ң ө ә ұ ғ
бастауыш мектепті  ж мысы те ма ызды. ң ұ ө ң

А.И.  Кочетовті  пайымдауынша,  бастауыш  мектепте  маманды аң ққ
ба ыт  беру  ж мысыны  ма саты  маманды тар  лемі  турады  бастап ығ ұ ң қ қ ә қ
білімді ме геруге, е бек орлы , т ртіп, бірлесе ж мыс істей білу ж не со анң ң қ қ ә ұ ә ғ
мтылу а ба ыттал ан [7.101-б.].ұ ғ ғ ғ

А.Д.  Копытов  бастауыш  мектеп  м аліміні  негізгі  міндеті  -  о ушылардаұғ ң қ
балаларды  ызы ушы ын,  икемін,  жеке  ерекшеліктерін,  сонымен  атар,ң қ ғ ғ қ

о амда ы  мамандар а  с ранысты  ескере  отырып,  маманды тар  менқ ғ ғ ғ ұ қ
ересектерді  е бегі туралы т сініктер алыптастыру. Педагог т менгі сыныпң ң ү қ ө
о ушыларды болаша  маманды а деген ызы ушылы а т рбиелеуі керек,қ қ ққ қ ғ ққ ә
я ни,  ызы ушылы  икемділік  пен  уестікке  ласатындай  етіп  т рбиелеуіғ қ ғ қ ә ұ ә
тиіс [8.61-б.].  М ндай т сіл азіргі уа ытта те зекті,  себебі,  о ушылар аұ ә қ қ ө ө қ ғ
жалпы  маманды тар  жайында  ж не  зі  алайтыны  жайында  білім  беруқ ә ө қ

ажет;  оларды  ызы ушылы тары  мен  икемділігін  алыптастыру а,қ ң қ ғ қ қ ғ
оларды  з абілеттерін сезінуіне ж не оларды д рыс олдануына к мектесу.ң ө қ ә ұ қ ө
О ушыны  к сіби зін- зі аны тауды  зі зара ты ыз байланысты л алық ң ә ө ө қ ң ө ө ғ ұ ғ қ
ж не о амды  деген екі де гейде ж зеге асатынын т сіну ма ызды. ә қ ғ қ ң ү ү ң

О ушық
К сіби зін- зі аны тауә ө ө қ

Жеке де гейң о амды  де гейҚ ғ қ ң
зін- зі аны тауӨ ө қ

субъектісі ретінде
рекет ететінә

о ушыны  зін- зіқ ң ө ө
ба ыттауығ

о ушыны  к сіби "ба дарлануы"қ ң ә ғ
к сіби ба дарлан анә ғ ғ

Білім
алу

Диагностика Даму Ке есң
беру

Алдын
алу

Сурет 1 – О ушыны  к сіби зін- зі аны тау процесі қ ң ә ө ө қ
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Осылайша, а артушылы , диагностикалы , дамыту, консультативтік, алдынғ қ қ
алу  ызметін  о ушыларды  к сіби  зін- зі  аны тауды  психологиялы -қ қ ң ә ө ө қ ң қ
педагогикалы  т р ыда олдауды  негізгі ба ыттары райды. қ ұ ғ қ ң ғ құ

Т менгі сынып о ушыларында к сіби с йкестілікті алыптастырудыө қ ә ә қ ң
ал ышарттарыны  педагогикалы  шарттарына келетін болса , азіргі та дағ ң қ қ қ ң
м ндай ж мысты  сан т рлі ралдары мен дістері олданылатынын атапұ ұ ң ү құ ә қ
ткен ж н.  Олар,  е  алдымен,  кіші  сынып о ушы жасында ы балалардыө ө ң қ ғ ң

психологиялы -физиологиялы  ерекшеліктері  мен  м мкіндіктеріменқ қ ү
аны талады. Жеті жас а тол ан бала заттарды б лшектерге б ліп, одан кейінқ қ ғ ө ө
оларды бірт тас а айналдыра ойлау а абілетті. Мектептегі о у басталуынаұ қ ғ қ қ
келгенде  с здік-логикалы  ойлау  алыптасады,  б л  дегені із  с здердіө қ қ ұ ң ө
пайдалана, тал ылау логикасын т сіне, з к з арасын д лелдей алады [9. 46-қ ү ө ө қ ә
б.]. 
Мектепке дейінгі балаларды мектеп о уы бастал аннан кейін де біраз уа ытқ ғ қ
ойын т ріндегі  ызмет  олданылады,  на тысы,  м нда  ол  оз алысы менү қ қ қ ұ қ қ ғ
ойлай операциялары жетілдіріледі. Сонды тан, бірінші сынып о ушыларынақ қ
арнал ан маманды а ба дарлау саба тарына р лдік ойындар кіргізген д рысғ ққ ғ қ ө ұ
болады,  онда  алты  ж не  жеті  жасар  балалар  ас ан  ызы ушылы пенә қ қ ғ қ

атысып, рт рлі маманды  иелері: сатушы, балалар д рігері, шаштараз ж неқ ә ү қ ә ә
та ы  бас асы  жасайтын  рекеттерді  айна- атесіз  орындап  береді.  Ойынғ қ ә қ
орындарына осы маманды  иелері  олданатын заттар ойылуы тиіс,  я ни,қ қ қ ғ
ойыншы  т ріндегі  заттар.  Ойында  о ушыларды  с здік  оры  толы ады,қ ү қ ң ө қ ғ
мінез- лы  м дениеті ережелері алыптасады. құ қ ә қ

Зерттеуші  Т.Л.  Денисова  бастауыш  сыныптарда  е бекке  баулуң
саба тарыны  рбірінде маманды а ба дарлайтын белгілі  бір м ліметтеріқ ң ә ққ ғ ә
беріліп  т руы  тиіс  деген  пікірде,  я ни,  балалар  маманды тар,  ндірістікұ ғ қ ө
дерістер,  машиналар  мен  механизмдерді  атаулары  мен  андай  ма саттаү ң қ қ
олданылатыны жайында білім алып отыруы тиіс. Б л м ліметтерді  д рысқ ұ ә ң ұ

болуы ма ызды, ал а параттар к лемі осы жас шамасында ы бала абылдайң қ ө ғ қ
алатындай м лшерде берілуі тиіс [10.39-б.]. ө
Бастауыш  сынып  о ушыларымен  маманды а  ба дарлау  ж мысы  кезіндеқ ққ ғ ұ
теория  барынша  аз  болуы  шарт,  о у  дерісі  теориялы  ережелерқ ү қ
практикалы  саба тар  барысында  ме герілетіндей  етіп  йымдастырылуық қ ң ұ

ажет,  б л  дегені із  о ушылар  ызметті  рт рлі  саласында  з  к шінқ ұ ң қ қ ң ә ү ө ү
т жірибе ж зінде сынап к ретіндей жасалауы тиіс. ә ү ө
Е бек  ж не  маманды тар  лемі  жайында  о ушыларды  т сінігін  дамытуң ә қ ә қ ң ү
ма сатында  е бекке  баулу  саба тарында  рт рлі  шы армашылық ң қ ә ү ғ қ
тапсырмалар  олданылуы  м мкін.  Мысалы,  андай  да  бір  маманды тық ү қ қ
білдіретін с здер, осы маманды ты  иесіне ажетті абілеттерді, асиеттердіө қ ң қ қ қ
сипаттайтын бірнеше сын есім айту, та дау: ң
- ж ргізуші -  ыпты, жауапкершілікті, ыра ы ж не т.б. ү ұқ қ ғ ә
- д рігерә  -  мейірімді, ам ор, арайымды;  қ қ қ
- сатушы - сыпайы, са , есепке ж йрік ж не т.б. қ ү ә
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Сонымен бірге, о ушыларды  назарын сипатталып отыр ан маманды  иесінеқ ң ғ қ
м ндай асиеттер не шін ажет екендігіне аудару ма ызды. ұ қ ү қ ң
Ке інен  тарал ан  маманды тар  е бегіні  ыр-сырымен  тере ірек  танысуң ғ қ ң ң қ ң
шін о ушылар а тапсырмалар беруге болады:ү қ ғ

- Келесі с здер алай жасал ан: телетелеграфшы, телешыны жасаушы, шыныө қ ғ
бал ытушы? С здерді  т бірі мен жал ауларын ажыраты дар. қ ө ң ү ғ ң
Е бекке  баулу  саба ында  о ушылар  «Маманды тар  м хитына»  сырттайң ғ қ қ ұ
саяхаттай алады. Мысалы, ойын ар ылы саяхаттау кезінде «С би тілімен»қ ә
сипаттаулар  бойынша  маманды тармен  танысады,  «Си ырлы  санды »қ қ қ
ойынында  о ушылар  онда ы  заттарды  к рмей,  сипау  ар ылы  олардық ғ ө қ ң

андай  маманды пен  байланысы  барын  табады.  Бастауыш  сыныпқ қ
о ушыларына  «Мектепте»,  «Д рігерді  абылдауында»  сия ты  диалогтарқ ә ң қ қ
ткізуге болады. ө

Б л жерде суреттік дістемені  орны ма ызды, м нда саба ты  басында 4-5ұ ә ң ң ұ қ ң
минут  ішінде  о ушылар а  белгілі  бір  ж мысты  ат аратын  адамды  алайқ ғ ұ қ қ
елестетіндерін  суреттеу  керек,  ал  саба  со ында  тапсырмалар  ткізгенненқ ң ө
кейінгі алыптас ан т сініктерін суреттеу керек. қ қ ү
Маманды а  ба дарлайтын  ж мыстарды  тымды  т рлеріні  біріққ ғ ұ ң ұ ү ң
балаларды  з ата-аналарыны  маманды тарымен танысу болып келеді. ң ө ң қ

Бастауыш сынып о ушылары атысатын о амды -пайдалы е бектерқ қ қ ғ қ ң
де  оларды  ызы ушылы тарын  алыптастыру а  ма ызды  сер  етеді.ң қ ғ қ қ ғ ң ә
Бастауыш сынып о ушылары здері  істеген е бек адамдар а ажет екенінқ ө ң ғ қ
к ргенде рі сезінгенде, одан рахат алады, анаттанады. ө ә қ
Шы армашылы  ж мыстар ма ызды р лге  ие.  Б л «Бізді  айналамызда ығ қ ұ ң ө ұ ң ғ
е бек», «Келешекте кім бол ым келеді?» та ырыптарына ж не та ы бас а даң ғ қ ә ғ қ
маманды а  ба дарлау  экскурсияларынан  кейінгі  зіні  серлері  жайындаққ ғ ө ң ә
шы арма жазу болуы м мкін. Шы армашылы  тапсырмалар т рлеріні  біріғ ү ғ қ ү ң
о ушыларды  шы армашылы  жоба жасауы болып табылады. қ ң ғ қ
Сонымен, к сіби с йкестілікті  ал ышартын алыптастыру бірінші сыныптанә ә ң ғ қ
басталады, б л кезде бастауыш мектепте маманды а ба дарлау ж мыстарыұ ққ ғ ұ
ше берінде  ж зеге  асатын  дерісті  педагогикалы  т р ыдан  олдауң ү ү қ ұ ғ қ
бастауыш сынып о ушысына с ра а жауап алу а к мектеседі, одан кейін олқ ұ ққ ғ ө
тіпті  о иды,  з- зін д рыс ба алауы алыптасады,  болаша ына о ушынық ө ө ұ ғ қ ғ қ ң
к з арасында тынышты  элементтері орнай бастайды, болаша та мамандыө қ қ қ қ
та дау а атысты мірлік станымдарын алыптастыру а ы пал етеді. ң ғ қ ө ұ қ ғ қ

ОРЫТЫНДЫҚ

Бірінші сыныпта адам пайдасына жарайтын жалпы е бекті  ал аш ың ң ғ қ
ептілігі  мен  да дылары,  е бек  м дениеті  алыптасады,  адамдардығ ң ә қ ң
ндірістік  ызметі,  техника  туралы  білім  ке ейеді,  е бек  адамына  дегенө қ ң ң
рмет  бойына  сі еді,  е бекті  адам  міріндегі  м ніне  т сінік  беріледі.құ ң ң ң ө ә ү

азіргі  к ні  т менгі  сынып  о ушыларымен  к сіптік  ба дар  ж мысыҚ ү ө қ ә ғ ұ
ше берінде  к сіптік  с йкестілікті  алыптастыру  ал ышарттарынң ә ә қ ғ
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педагогикалы  олдауды  ралдары  мен  дістеріні  ке  спектріқ қ ң құ ә ң ң
пайдаланылады.  Жас  шамасыны  ерекшелігіне  арай  практикалың қ қ
ба ыттылы а,  ойын  компоненттеріне  ж не  танымды  белсенділіктіғ ққ ә қ
дамыту а  ма ыз  беріледі,  м нда  т менгі  сынып  о ушыларыны  жобалығ ң ұ ө қ ң қ

ызметі к п м мкіндіктерге ие.қ ө ү
Бастауыш  мектепте  к сіптік  ба дар  жобаларыны  дісін  пайдалану:ә ғ ң ә
о ушыларды  белсенді, дербес рі бастамашыл станымын алыптастыру а;қ ң ә ұ қ ғ

О  (т л алы , реттегіштік,  танымды , коммуникативтік) алыптастыру аӘ Ә ұ ғ қ қ қ ғ
ж не  дамыту а  ы пал  етеді;  о ушыларды  танымды  ызы ушылы ынә ғ қ қ ң қ қ ғ ғ
дамыту а  ба ыттал ан;  о уды  мірмен  байланысы  а идасын  ж зегеғ ғ ғ қ ң ө қ ғ ү
асырады.  Осылайша,  бастауыш  мектепті  зінде  о ушылар  маманды тарң ө қ қ
жайында  т сінік  ана  алып  оймайды,  сонымен  атар  ал аш ы  да дыныү қ қ қ ғ қ ғ
бойына сі іреді, ал б л к сіптік с йкестілік ал ышарттарын алыптастыру аң ұ ә ә ғ қ ғ
о  сер ететіні с зсіз.  ң ә ө
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«Проблема определения факторов, влиявших на политику Казахского
ханства в XV-XVI вв.»6

А.А. Черепков 
Павлодарский педагогический университет, г. Павлодар

Cherepkov  -  artem  @  bk  .  ru  .

Аннотация.  Статья   посвящена   проблеме   преемственности
государственных   традиций   Казахского   ханства.   В   работе   показаны
изменение   политической   составляющего   Казахского   ханства   в   период
второй  половины  XV  –XVI  вв.  В   статье  дан  анализ   изменения  политики
Казахского государства. 

Ключевые  слова: Казахское   ханство,  Керей  и  Жанибек,  Политика
Казахского ханства.

Abstract. The   article   is   devoted   to   the   problem   of   continuity   of   state
traditions of  the Kazakh Khanate.  The paper shows the change in the political
component   of   the   Kazakh   Khanate   during   the   second   half   of   the   XV   –XVI
centuries. The article analyzes the changes in the policy of the Kazakh state.

Keywords:  Kazakh  Khanate,  Kerey  and Zhanibek,  Policy  of   the  Kazakh
Khanate.

В  истории  казахского  народа  XV-XVI  столетий  являются  периодом
исключительной важности. Именно в это время казахский народ, выходит на
историческую  арену  под  своим  современным  названием,  завершается
процесс  формирования  казахской  народности  и  оформления  казахской
государственности.  Этот период изучен совершенно недостаточно,  так как
основные источники написаны на восточных языках (персидский и тюркский
литературные  языки  XV-XVII  вв.),  недоступных  большинству
исследователей.

Политические  процессы  протекавшие  в  XIV-XV  вв.  привели  к
образованию  Казахского  ханства,  это  этап  завершение  процесса
формирования  единого  казахского  этноса  с  его  общим  для  всех
родоплеменных  групп  языком,  является  схожими  с  антропологическими
чертами  и  хозяйственно-культурным  типом,  сложение  его  этнической
территории [1, с. 386].

Начиная  исследования  Казахского  ханства  можно  отметить,  что  его
история  напрямую  связано  с  Ханством  Абу-л-Хайр.  Абулхаир-хан

6 Научный руководитель: к. и. н., ассоциированный профессор ВШГН ППУ имени А.Х. Маргулана
Н.Е. Кузембаев.

486

mailto:Cherepkov-artem@bk.ru


упоминается  в  историческом  отрывке  в  сочинении  «Тарих-и  Рашиди»
Мухаммада  Хайдара  говорится  об  Абулхаир-хане,  и  его  правлении,  от
которого  страдала  ветвь  аристократии  Джучидов.  Султаны  Кирей  и
Джанибек  в  знак  протеста  откочевали  от  Узбекского  ханства  с  200.тыс
армией и поселились возле Могулистана [2, с. 135].

Произошло это из-за внутренней политики Абу-л-хайр- хана, которая
была полна противоречий. Став у власти при поддержке кочевой знати, хан
стал проводить политику централизации власти, концентрации ее только в
руках хана и, соответственно, ограничения привилегий той же кочевой знати.
Современники  свидетельствовали,  что  причина,  беспорядка  в  государстве
Абу-л-хайра  коренилась  в  том,  что  управления  государством  не
соответствовало  прошлым  порядкам.  Все  это  не  могло  не  вызывать
появления оппозиции в лице влиятельных правителей родов и части султана.
Оппозицию  возглавляли  внук  Жанибек  и  Керей  из  некоторых  близких
родственников  самого  хана  Абу-л-хайра.  Это  была  та  самая  линия
чингизидов,  которые  впоследствии  образовали  Казахское  ханство.  В  1457
году  Абу-л-хайр  потерпел  поражение  от  джунгаров,  результатом  стало
вторжение  в  пределы  южных  районов  Казахстана.  И  заключение
унизительного перемирие, что привело, к падению авторитета Абу-л-хайра
[3, с. 22].

По нашему мнению, время откочевки Кирея и Джанибека совпало с
политикой,  который  проводил  Абу-л-Хайр-хан,  тогда  порядок,  который
устанавливал правитель,  проводились жесткие меры по отношению к тем,
кто,  пользуясь  временными  трудностями  его  власти  выступали  с
претензиями  к  формам  его  правления.  Так  как  благополучие  «ак-суйык»
вместе  с  ханом  основывалась  на  эксплуатирование  простого  народа
платившие пошлины.

К  политическим  причинам  относится,  прежде  всего,  неспособность
политико-правовой  системы,  основанной  на  имперских  традициях  Улуг
Улуса  нормально  осуществлять  регулятивные  функции  в  обществе.
Экономические  причины  заключались,  прежде  всего,  в  падении  значения
Нижнего Поволжья как экономического центра Евразии. Постепенный рост
увлажненности  степной  зоны  в  XIV-XV  вв.  приводит  к  медленному,  но
неуклонному оттоку кочевого населения из западных районов Улуг Улуса в
восточные, на территорию современного Казахстана [1, с 387].

Экономические причины заключались, в падении значения территории
Нижнего  Поволжья  как  центра  экономики  материка  Евразия.
Многоступенчатый рост зоны степи в XIV-XV вв. приводит оттоку кочевого
населения  из  западных  районов  Улуг  Улуса  в  восточные  районы,  на
территорию  современного  Казахстана.  Также  падает  роль  международной
транзитной  торговли.  Это  связана  с  тем  что,  Европа  начинает  осваивать
морские торговые пути в Индию и Китай, в обход территории Улуса, Еще
одной из причин является расцвет Османской империи которая, приводит к
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падению  роли  Генуэзской  республики  являющегося  основного
экономического партнера Улуг Улуса [1, с. 387].

Образованию предпосылок в Казахском ханстве стал кризис системы
правления государства Абу-л-Хайр, который произошел в 50-х годах XV века
к росту оппозиции, как среди знати, так и среди масс населения. Поражение в
войне  с  ойратами в  1457  году  показало  неспособность  хана  организовать
эффективную защиту страны от внешней агрессии. Одним из следствий этого
поражения  стал  мятеж  султанов  Кирея  и  Джанибека  и  их  откочевка  на
территорию государства Могулистан на территорию - в район рек Шу и Козы
- баши [4, с. 106].

Уход Кирей-султана и Джанибек-султана в пределы Моголистана был
стратегическим отступлением, рассчитанным на последующий захват власти
в Узбекском ханстве. Берег реки Чу отданный Кирею и Жаныбеку в личное
пользование  правителем  Могулистана  Есен-Бугой  объяснялось  тем,  что
Есен-Буга не имел возможности отразить стачки ойратов, также в лице Кирея
и Джанибека и их воинов он видел защиту западных границ своих владений
от притязаний своего брата Юнуса [5, с. 234-235].

После  упадка  Узбекского  ханства  появились  попытки  шайбанидов
вернуть к власти старые города и получить большое количество казахских
владений.  Мухаммед  Шайбани  бежавший  из  Туркестанской  провинции,
начал собирать армию и попросил помощи у потомком Эмир Тимура. В 1470
г.  старший  сын  Джанибека,  Махмуд  унаследовал  Созак,  а  другой  сын  -
Сауран. Здесь сын Джанибека столкнулся с войсками Мухаммеда Шайбани,
потерпел поражение в последующем сражении и был вынужден отступить в
Бухару.  В  1472  году.  Шайбани  в  союзе  с  Мусой  Мирзой,  правителем
Мангытского-Юрта, получив военную поддержку от Тимуров и начал новую
экспансию  против  Сырдарьи.  Крепость  Аркука  пала,  и  стала  основной
опорой  в  борьбе  за  эти  города.  Первоначально  успех  сопровождали
Мухаммед Шайбани и Муса. Муса даже обещал объявить Мухаммеда ханом
всего  Дешт-и-Кипчака.  На  помощь  казахским  войскам  пришла  большая
армия  под  командованием султана  Бурундука  из  Западной  Джетысу  сына
Керея. В Каратау на перевале Сагун произошло объединение войска казахов
и союзников. Войска Мусы и Мухаммеда Шайбани были разбиты [2, с. 148].

Таким  образом,  в  60-70.  ХV  в.  следы  государства  Абулхаира  были
уничтожены, и на политической карте Евразии появилось новое государство.
Территорией  которого  стало  Жетысу,  Сырдарья  и  Сарысу  вошли  в
территорию  казахского  ханства.  Итогом  в  1465-1466  годов  в  Западном
Жетысу  стало  образование  Казахского  ханство.  Ставкой  которого  стал
Козыбасы. Керей стал первым ханом ханства, а после его смерти его место
занял Жанибек. Таким образом, к концу XV в. долина Сырдарьи оказалась
разделенной  между  тремя  государствами  -  (Узбекским,  Казахским  и
Могульским [6, с. 33].

Борьба за Присырдарьинское наследие.
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Появление на карте мира нового государства  вызвано действие ряда
причин такие как: политические, экономические и этнические. К причинам
политического характера, прежде всего, относится: не идеальность системы
политики – право, государственного аппарата.

В 1469г кочевые племена Дешт-и-Кыпчака выходят на мировую арену
политических  отношений.  Керея  и  Джанибека  признают  правителями
кыпчакских  племен Западного  Казахстана.  По нашему мнению,  откочевка
Кирея  и  Джанибека  не  только  связана  с  развитием  средневекового
Казахстана  и  этническими  особенностями.  А  еще  является  событийным
отражением исторических этапов того времени.  Что дало создание нового
этапа в истории Казахстана [5, с. 40-41].

Опираясь  на  присырдарьинские  города,  Бурундук  хану  удалось
объединить кочевые роды Жетысу,  Центрального и Западного Казахстана.
Конец XV-начало XVI вв. - время возвышения Казахского ханства, связанное
с  именем  султана,  а  в  последствии  хана  Касыма  (1511-1518).  Еще  при
господстве  Бурундук  хана  вся  полнота  власти  в  Казахском  ханстве
находилась  в  руках  Касыма.  Между  Бурундуком  и  Касымом  шла  острая
борьба за власть, которая завершилась к началу второго десятилетия XVI в.
победой Касыма. В 1511 г. Бурундук, лишенный авторитета, был изгнан и
полновластным  ханом  стал  Касым.  С  этого  времени  верховная  власть
надолго перешла к потомкам Жанибек хана. Первое десятилетие XVI в. было
временем  ожесточенной  борьбы  с  Мухаммедом  Шайбани,  ставшим
правителем Мавераннахра. В 1513 г. казахские войска подошли к Сайраму.
Правитель города Катабек перешел на сторону Касыма и сдал ему город без
боя.  Так,  за  казахами  были  окончательно  закреплены  присырдарьинские
города. В июне 1519 г. основные силы мангытов были разбиты под Хаджи-
Тарханом и западной границей  Казахского  ханства  стал  Едиль.  Основные
районы Могулистана  -  Жетысу и  Притяньшанье были уже давно для них
потеряны, так как входили в состав Казахского ханства.  Могульские ханы
фактически имели власть только в Юго-Западном Могулистане и постоянно
искали союза с казахским ханом [6, с. 110].

Таким образом, во втором десятилетии XVI в. Касым хан окончательно
утвердился,  распространив  свое  господство  над  обширными  степными
пространствами казахской территории. На юге границы ханства выходили на
правобережье Сырдарьи,  до северо-западе достигали низовьев Едиля [4,  с.
111].

В  XVI  века  в  период  правления  хана  Касыма  был  принят  кодекс
законов, известный под названием « асым-ханны  аска жолы» («СветлыйҚ ң қ
путь  Касым-хана»).  В  него  были  включены  пять  основных  разделов  под
следующими  наименованиями:  Имущественный  закон,  Уголовный  закон,
Военный закон, Посольский обычай, Закон общественности [3, с. 43].

После  смерти  Касым  хана  среди  казахских  султанов  началась
ожесточенная  борьба  за  власть,  приведшая  к  образованию  нескольких
конкурирующих ханств. Важным событием этого периода стало заключение
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Хакк-Назар-ханом  в  1579  г.  в  районе  Таласа  «клятвенного  союза»  с
Шибанидом  Абдаллах-ханом  II.  Союз  был  взаимовыгодным  для  обеих
сторон. Хакк-Назар стремился ослабить связи Шибанидов и Чагатаидов. У
Абдаллаха был свой интерес. Хотя главой государства Шибанидов считался в
эти  годы  Искандер-хан,  фактическим  правителем  был  его  сын  Абдаллах.
Однако  у  него  власть  оспаривали  другие  Шибаниды.  Согласно  договору,
казахские и узбекские правители обязались оказывать друг другу поддержку.
Придя к власти,  Хак-Назар начал активную деятельность по объединению
казахских  родов.  Началом  активных  политических  действий  в  Казахском
ханству стали в. начались междоусобицы среди мангытских приемников на
власть, происходившие в 50-х годах XVI в [4, с. 72].

Пользуясь  этим,  Хак-Назар  начал  проводить  самостоятельную
политику и очень быстро восстановил былое могущество Казахского ханства.
В  итоге  большая  группа  ногайских  родов  откололась  от  юрта  и  приняла
казахское  подданство.  Тем  самым  Хан-Назар  становился  правителем  не
только казахов, но и ногайцев, что дало уверенность народа.

В связи  с  постоянными военными действиями,  к  концу 70-х гг.  под
властью Хак-Назара осталась лишь западная часть Жетысу. Неспокойными
были и южные границы Казахского ханства. В течение трех лет (1555-1558
гг.)  казахские  отряды  теснили  ташкентского  правителя  Наурыз-Ахмета.
Вынужденный  вести  войну  одновременно  на  три  фронта.  Хак-Назар
заключает в  70-х  союз с  бухарским ханом Абдаллахом II.  В 1579 г.  Хак-
Назару  удалось  присоединить  к  Казахскому  ханству  округа  Туркестана  и
Саурана. Ему удалось объединить распавшееся после смерти Касыма [7, с.
243].

Казахское  ханство  в  конце  XVI  века.  После  смерти  Хак-Назара  на
съезде  родовой  знати  было  решено  избрать  ханом  Шыгай  султана.  Но
фактически власть в ханстве находилась в руках сына Шыгая Тауекеля,  и
именно он повел решительную борьбу с ташкентским правителем, которая
увенчалась  полной  победой  казахов.  В  июне  1582  г.  Тауекель  вместе  с
бухарцами разбил войско ташкентцев около г. Яссы (Туркестан). В 1583 г. он
порвал  отношения  с  правителем  Бухары  и  вернулся  в  Дешт-и-Кыпчак.
Главной  целью  своей  внешней  политики  Тауекель  ставил  закрепление  за
ханством  южных  городов.  Перед  Тауекель  ханом  стояли  такие  важные
внешнеполитические  задачи,  как  борьба  с  шибанидами  -  Абдаллахом,
правителем Бухарского ханства. В не простых политических  условиях хан
Тауекель стал искать союзников. Посол Тауекель хана встречается с русским
царем  Борисом  Годуновым,  с  которым  ведет  переговоры  о  совместной
борьбе  против  Бухары.  Уже  в  1598  году,  воспользовавшись  раздорами  в
Бухарском  ханстве,  Тауекель  предпринял  грандиозный  поход  в  Среднюю
Азию,  в  ходе  которого  разбил  войско  узбеков.  Так  в  этом  же  году
завершается длительная борьба за сырдарьинские города. Предприняв новый
поход в Среднюю Азию, Тауекель хан занял город Ташкент, но в одной из
битв был тяжело ранен под Бухарой и вскоре погиб. Его преемник Есим хан
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заключил с  Бухарой мир.  Самарканд был возвращен бухарским эмирам,  а
Ташкент, Сайрам и Андижан вошли в состав Казахского ханства [8, с. 172].

Таким образом, в период с XV-XVI в. на территории Дешт-и-Кыпчака
сформировалось  и  начало  развиваться  суверенное  государство.
Сформировалась оно путем протеста чингизидов приближенных к хану Абу-
л-Хайру. С изначальной территорией Могулистана междуречья, Чу и Таласа,
шел процесс расширения территорий и сфер влияния Казахских правителей.
Данный  период  показал  нам,  что  политическое  влияние  государства  на
международной арене подкрепляется сильным правителем, к которым можно
отнести: Кирея, Жанибека,  Касыма, Хакназара, Тауекеля, именно они вели
сильную  и  верную  политику  по  развитию  казахского  народа.  В  связи  с
грамотной политикой каждого из них, влияние Казахского ханство на регион
Евразии стало расти. 

Каждый из ханов Казахского ханства для развития своей страны сделал
большой вклад в развитие страны. Касым хан подчинил мангытов тем самым
расширив территорию ханства на запад,  создал свод законов и сделал все
чтобы численность подданных увеличилось до 1 млн. человек. Хак-Назар хан
подчинил территорию Мангытского Юрта к ханству, тем самым он увеличил
влияние  Казахского  ханства  в  регионе.  Тауекель  хан  отстаивал  интересы
государства  от  притязаний  Бухарского  ханства,  и  развивает  политические
отношения  с  Россией,  для  создания  взаимовыгодных  отношений  между
государствами. Создание и развитие Казахского ханства в период c второй
половины  XV-XVI  в.  стали  фундаментом  для  продолжения  расширения
политической  силы  и  международных  соглашений  Казахского  ханства  в
будущем.
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Система работы с мультипликационным фильмом на занятиях по
РКИ

Чжоу Фэн 
магистрантка 2 курса Abai University, Казахстан, Алматы

Аннотация.  В   настоящем   исследовании   анализируется   потенциал
мультфильмов   на   занятиях   по   РКИ.   Проблема   использования
видеоматериалов в преподавании РКИ рассматривается в трудах ученых,
исследуется передовой опыт применения мультфильмов в учебном процессе.
Акцентируется   внимание   на   критериях   отбора   мультфильмов   в
соответствии   с   целями   и   уровнем   обучения.   Предлагаются   фрагменты
занятий,   упражнения,   описываются   виды   деятельности   в   работе   с
мультфильмами на занятиях по РКИ.

Ключевые   слова:  мультфильмы,   РКИ,   аутентичные   тексты,
упражнения, критерии отбора.

А датпа.  ң Осы зерттеуде орыс тілі шет тілі ретінде саба тарындақ
мультфильмдерді   леуеті  талданады.   Р  о ытуда   бейнематериалдардың ә Қ қ
пайдалану   м селесі   алымдарды   е бектерінде   арастырылады,   о уә ғ ң ң қ қ
процесінде мультфильмдерді  олдануды  озы  т жірибесі зерттеледі. О уқ ң қ ә қ
ма саттары мен де гейіне с йкес мультфильмдерді іріктеу критерийлерінеқ ң ә
назар аударылады. Саба тарды   зінділері, жатты улар  сынылады, орысқ ң ү ғ ұ
тілі   шет   тілі   ретінде   саба тарында   мультфильмдермен  ж мыс   істеуқ ұ
т рлері сипатталады.ү

Т йінді с здер: ү ө мультфильмдер, орыс тілі шет тілі ретінде, шынайы
м тіндер, жатты улар, іріктеу критерийлері.ә ғ

Abstract. This study analyzes the potential of cartoons in RCT classes. The
problem of using video materials in teaching RCT is considered in the works of
scientists, the advanced experience of using cartoons in the educational process is
investigated.   Attention   is   focused   on   the   criteria   for   selecting   cartoons   in
accordance with the goals and level of training. Fragments of classes, exercises
are   offered,   types   of   activities   in  working  with   cartoons   in   RCT   classes   are
described.

Keywords: cartoons, RFL, authentic texts, exercises, selection criteria.

Цифровизация всех сфер современного общества, в том числе и сферы
образования,  требует  перехода  на  новую  образовательную  траекторию.
Цифровые  возможности  и  инструменты  позволяют  расширить  репертуар
методов  и  средств  обучения  РКИ.  В  этой  связи  благодатным материалом
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становятся  аудиовизуальные  средства,  используемые  в  процессе
преподавания русского языка как иностранного.

Проблема использования,  критерии отбора,  дифференциация заданий
по видеоматериалам на занятиях по РКИ становится предметом обсуждения
многих ученых и методистов.

Так,  Д.Д.  Дмитриева  в  своем  исследовании  полагает,  что
«мультфильмы  обладают  лингвострановедческим,  познавательным,
обучающим,  а  также  воспитательным  потенциалом  и  могут  найти
эффективное  применение  в  процессе  преподавания  иностранных языков  и
РКИ» [1, с. 62]. Ученый рассматривает методы и приемы работы с видео на
занятиях,  отмечая,  что  различные  жанры  могут  требовать  определенных
упражнений. 

М.А.  Ефремова  акцентирует  внимание  на  «формировании  навыков
социолингвистической  и  коммуникативной  компетенции»  как  результате
использования мультфильмов на занятиях по РКИ [2, с. 25]. Исследователь
полагает,  что  при  выборе  видео  материала  следует  учитывать  принцип
аутентичности.  В  таком  случае  работа  с  видео  материалом  будет
способствовать  «наращиванию  словарного  запаса,  совершенствованию
грамматических навыков» и пр. [2, с. 26].

С.А.  Мирзоева  в  исследовании влияния мультимедийных средств  на
формирование  коммуникативных  компетенций,  вводит  понятие
«мультимодальности»,  определяя  ее  как  свойство  текста,  при  котором  он
обладает высокой «семантической поликодовостью» [3, с. 37]. Такие тексты
обладают  большим  обучающим  потенциалом  и  разновидностью
полимодальных  текстов,  по  мнению  исследователя,  могут  быть
мультфильмы.

М.Ю.  Родина  в  своем  практическом  исследовании  затрагивает
проблему  дистанционного  обучения  и  роль  в  этом  процессе  видео
материалов.  Исследователь  полагает  и  доказывает,  что  «применение
видеотехнологии облегчает восприятие учебного материала и способствует
достижению образовательных целей» [4,  с.  129].  Ученый последовательно
доказывает преимущества использования видео как источника информации в
период дистанционного обучения.

Критериям  отбора  и  жанровой  классификации  видеоматериалов  на
занятиях  по  РКИ  посвящено  исследование  Л.Б.  Волковой  [5].  В  своем
исследовании  автор  предлагает,  ссылаясь  на  опыт  преподавания  РКИ  и
изучение  работ  по  методике,  «наиболее  употребительные  в  обучении
русскому языку иностранных учащихся видео жанры» [5, с. 108]. Кроме того,
в  статье  дается  «многомерная  классификация»  видео  жанров  на  основе
некоторых типологических признаков.  

Автор  выделяет  следующие виды:  1)  аутентичные,  которые в  свою
очередь  делятся  на  художественные,  документальные  и
мультипликационные,  и  2)  неаутентичные (созданные  специально  для
определенного уровня владения языком).
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Д.В. Халявина рассматривает применение видеоматериалов в аспекте
формирования коммуникативной компетенции на занятиях по РКИ. В статье
предлагаются  этапы  работы  с  видеоматериалом,  виды  заданий,  основы
эффективности применения видеоматериалов на занятиях по РКИ, а также
«их  роль  в  формировании  навыков  и  умений  по  всем  видам  речевой
деятельности» [6, с. 311].

В своей статье мы опираемся также на опыт ученых-исследователей,
методистов в области преподавания РКИ Барулиной Л. Б., Новичковой М. Н.
[7], Булгаковой С. А. [8], Шершнёвой И. Л. [9], Усмановой О. Р. [10]. 

Таким образом, анализ исследований, посвященных проблеме отбора,
использования  видеоматериалов  и,  в  частности,  мультфильмов,  позволяет
описать теоретико-методологическую базу работы с ними.

На этапе отбора видеоматериалов для использования на занятиях  по
РКИ следует учитывать принцип аутентичности. Аутентичными называются
тексты,  написанные носителями языка  для носителей языка.  В  этой связи
мультфильмы  становятся  отличным  материалом,  выдерживающим  этот
принцип.  Еще  одним  условием,  при  котором  работа  с  мультфильмами
позволяет  развивать  коммуникативные  навыки,  становится  небольшой
объем, понятная несложная лексика, наличие сюжета.

В  мультфильме  используется  лексика  различных  уровней,  языковые
средства,  монологи и диалоги,  формулы речевого этикета,  эмоциональный
фон, который создает благоприятную обстановку для успешного восприятия
информации и формирования коммуникативных навыков. Не менее важным
фактором в использовании мультфильмов на начальном этапе изучения РКИ
становится  их  лингвокультурная  ценность.  Мультфильмы  знакомят
иностранных  обучающихся  с  обычаями  и  традициями,  особенностями
этикета, нормами поведения носителей языка.

Использование мультфильмов на занятиях по РКИ может преследовать
несколько целей:

1. Развитие навыков аудирования и говорения.
2. Формирование  и  развитие  грамматических  навыков,  отработки

некоторых грамматических правил, норм русского языка.
3. Формирование  лингвострановедческой  компетенции,  реализация

лингвокультурной ценности мультфильмов – знакомство с нормами этикета
и поведения, речевыми формулами, обычаями и традициями.

4. Создание атмосферы на занятии, благоприятного и доверительного
фона.

Являясь  рецептивным  видам  деятельности  человека,  аудирование
становится  наиболее  сложным  видом  учебной  деятельности  в  рамках
изучения  РКИ.  в  особенности  на  начальном  этапе  обучения.  В  освоение
навыком аудирования входят освоение беглостью речи, преодоление акцента,
учет  тембра,  отбор  лексического  материала  согласно  коммуникативной
ситуации.  Весь  этот  репертуар  может  значительно  затруднить  понимание
аутентичного видеотекста. 
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В  этой  связи  мультфильм  становится  выходом  из  предполагаемых
трудностей:

 Во-первых, аутентичный текст достаточно прост в плане лексики
и синтаксиса и сопровождается визуальным рядом. 

 Во-вторых,  существует  возможность  сделать  паузу,  перемотать
видео назад, остановиться на моменте, который был не понят.

Отбор  мультфильмов  на  начальном  этапе  обучения  (А1-А2)  должен
учитывать следующие факторы:

1) короткие  мультфильмы,  с  понятным  сюжетом,  с
общеупотребительной лексикой;

2) мультфильмы с не быстрым темпом речи, с хорошим звучанием (без
посторонних шумов и помех);

3) мультфильмы, лексика и синтаксис которых соответствует уровню
владения языком;

4) мультфильмы с понятной экстралингвистической ситуацией.
Рассмотрим варианты видов учебной деятельности на занятиях РКИ по

работе  с  мультфильмом.  В  соответствии  с  целью  использования
видеоматериалов  –  развитие  аудирования  и  говорения,  развитие
грамматических навыков, развитие лингвокультурологической компетенции
– возможны следующие виды учебной деятельности: 

прогноз содержания мультфильма при просмотре кадров, ответы на
вопросы о персонажах, кто они, какие они, что делают и т.д.; 

ответы на вопросы по содержанию после просмотра мультфильма;
инсценирование ключевых диалогов из мультфильма с соблюдением

интонации, тембра и темпа речи персонажей;
озвучивание мультфильма;
создание продолжения сюжета, вариантов концовки;
пересказ  сюжета  от  лица  каждого  персонажа  с  соблюдением

интонации, тембра и темпа;
создание рисунков или комиксов по мотивам мультфильма;
расположение эпизодов по заранее подготовленным скриншотам;
Представим  фрагменты  методической  разработки  занятия  по  РКИ  с

применением мультфильма.
Один  из  мультфильмов,  который  может  быть  использован  на

начальном этапе обучения, — «Крошка Енот» (режиссер  О. Чуркин, автор
сценария  М.  Долотцева)  [11].  Выбор  этого  мультипликационного  фильма
обусловлен несколькими факторами: 1) сюжет сказки прост и доступен для
понимания, 2) в мультфильме небольшое количество героев, 3) он содержит
небольшой текстовый материал, 4) большинство фраз, которые произносят
герои,  синтаксически  несложные,  однако  эмоционально  окрашены  и
характеризуются различными интонационными моделями.

Предпросмотровые упражнения.
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Упражнение  1  (в  письменной  форме).  Используйте  словарь,  чтобы
установить  значение  следующих  слов:  енот,  осока,  пруд,  неприятность,
улитка, кузнечик.

Упражнение 2. Определите, от каких слов образованы длинные хвосты
прилагательных? Приведите 2-3 примера сложных слов, содержащих первую
часть этого прилагательного.

Упражнение 3. Подберите однокоренное слово, например, друг. Обзор
предыдущей  словарной  работы  направлен  на  устранение  возможных
трудностей со словарным запасом. Рекомендуется вводить только ключевые
слова.  Учителям следует обратить  внимание  учащихся на  тот  факт,  что  в
мультфильмах  используется  разговорная  лексика,  и  попытаться  понять
значение  разговорной  лексики и  выражений из  контекста  или  интонации,
мимики и жестов.

Послепросмотровые упражнения.
1. Практикуйте фиксированный словарный запас.
Упражнение  1.  Как  вы  понимаете  следующие  слова  и  выражения:

треснуть, скорчить гримасу, скрипка, плакать от дождя, поделиться улыбкой?
Упражнение  2  (проводится  в  письменной  форме,  группу  можно

разделить  на  3  команды).  Из  предложенных  слов  выберите  те,  которые
характеризуют  А)  детеныша  енота,  б)  его  мать,  В)  обезьяну:  маленький,
умный,  трусливый,  заботливый,  независимый,  добрый,  глупый,  храбрый,
сообразительный,  отважный,  нежный,  недружелюбный,  дружелюбный,
отзывчивый, ласковый. 

Упражнение  3  (в  письменной  форме).  Слова  из  Универсального
периодического обзора.  № 2, составьте антонимы. Если в упражнении нет
антонимов к каким-либо словам, пожалуйста, выберите сами.

2. Упражнения на понимание содержания.
Упражнение 1.  Соответствуют ли данные высказывания содержанию

мультфильма?
1. У Обезьянки был День рождения.
2. Крошка Енот отправился за осокой в лес.
3. По пути Крошка Енот встретил Обезьянку.
4. Обезьянка посоветовала улыбнуться тому, кто в пруду.
Практикуйте  развитие  монологической  речи  и  развитие

грамматических навыков.
Упражнение 1 (которое может быть выполнено устно или письменно)

описывает одного из персонажей мультфильма.
Упражнение  2  (с  прикрепленными  слайдами).  Посмотрите  на

фотографии улыбающихся людей. Как бы вы назвали эти улыбки? Выберите
правильное  определение:  добрый,  загадочный,  довольный,  счастливый,
сдержанный, открытый.

Упражнение 3 (можно выполнять устно или письменно в блокноте / на
доске).  Какие еще существительные можно сочетать  с  прилагательными в
предыдущем упражнении? Придумывайте фразы.
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Упражнение  4  (выполняется  с  записями  на  доске).  Найдите
проблемные слова в тексте и используйте их, чтобы сформировать проблему
в тексте для чтения.

Выводы. Таким  образом,  можно  констатировать  тот  факт,  что
использование  мультфильмов  на  занятиях  по  РКИ  расширяет  репертуар
методов и приемов работы с  языковым материалом,  с  развитием навыков
аудирования,  культурологических  и  коммуникативных  навыков.  За  счет
применения  мультипликационных  фильмов  происходит  расширение
возможностей  для применения всех  коммуникативных навыков.  Все  это в
совокупности  способствует  интенсификации  учебного  процесса,
активизирует  познавательную  деятельность  и  повышает  мотивацию
учащихся к изучению русского языка как иностранного.
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Some aspects of studying the events of 1917 in the Pavlodar irtysh area

A.M. Syzdykova, PPU

Б лұ   ж мыстаұ   1917  жыл ығ   тарихты  зерттеу  м селесіә   бойынша
ылымиғ   дебиеттергеә   талдау  жасал анғ .  Та ырыптық   зерттеудің  рт рліә ү
т жырымдамаларыұ   мен  т сілдеріә   ай ындалыпқ ,  зерттеудің  пікірталас
тудыратын аспектілері на тыланадық .

Алаш, революция, саяси партиялар ж не  оз алыстар, жергілікті  зін-ә қ ғ ө
зі бас ару, земство,  лкетануө қ ө

В   данной   работе   осуществлен   анализ   научной   литературы   по
проблеме   изучения   истории   1917   года.     Выявлены   различные   концепции,
подходы в изучении темы и уточнены дискуссионные аспекты исследования. 

Алаш,   революция,   политические   партии   и   движения,   местное
самоуправление, земство, краеведение.

This paper analyzes the scientific literature on the problem of studying the
history of 1917. Various concepts and approaches to the study of the topic are
identified and debatable aspects of the study are clarified.

Alash, revolution, political  parties and movements,   local self-government,
zemstvo, local history.

Studying the motherland allows to understand history through concrete real
life, to perceive  «Ту ан жер»ғ  as a part of something vital, to see historical reality
in the land’s destiny, to comprehend historical process through analyze of lives and
activities of specific people. Studying and comprehension of local historical and
cultural facts created by polyethnic community forms historical memory and sense
of  cultural  tolerance  in  young people  as  well  as  their  civic  consciousness  and
patriotism.   

As a result,  of the February revolution in 1917  tsarism was dethroned in
Russia, tsar’s system was crushed and people from colonial lands had a hope for
creating  democratic  system  of  governance  as  well  as  for  creation  of  national
autonomy.  1917  was  the  year  when  social,  economical  and  political  changes,
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revaluation of spiritual values occurred, when huge groups of people with different
political, social interests appeared, when leaders of different public ideas called for
realization of their program. 

The success of various political forces depended on the proposed methods
for  resolving  issues  of  war  and peace,  land relations,  autonomy,  and the  fight
against hunger and devastation. In this situation, the leaders of Alash, knowing
about  the  problems  of  Kazakhstan  society,  proposed  their  solutions,  trying  to
induce  national  self-awareness,  published  their  speeches  in  newspapers  and
magazines. They managed to form a party of like-minded people, create popular
authorities,  establish contacts with the Muslim movement and other democratic
forces.

At  that  time  the  old  colonial  governance,  self-governments  (zemstva)
continued to exist and new ones were actively formed (committees of the Soviets,
etc.).  According  to  the  Semipalatinsk  newspaper  «Volya  naroda»,  34  different
associations  arose  in  Pavlodar  district:  socio-political,  cultural,  educational,
professional  and  other  organizations  and  circles.  The  difficulties  that  local
authorities encountered were characteristic of the Russian Empire, but at the same
time had regional characteristics.

Modern  historiography  has  numerous  studies  of  various  aspects  of  1917
history. For a long time, the history of revolutions, civil war and other events of the
twentieth  century  was  studied  and  presented  unilateral,  from the  standpoint  of
Marxist-Leninist philosophy. For example, relying on the research of N. E. Gredt,
we can imagine how the approaches to the study of the history of the intelligentsia
changed, where it was seen as: 1. some solid, monolithic, hostile mass to the new
Soviet system; 2. "servant of the bourgeoisie" and counter-revolutionary power; 3.
the intelligentsia was involved in the construction of a socialist society and in the
course of this was re-educated [1].  On the attitude of the intelligentsia towards
revolutionary  changes  from  February  to  October  1917  and  on  the  socio-
psychological  state  and  mood  of  the  masses,  O.N.  Znamensky  wrote  in  his
monograph [2].

At the end of the XX century, works on non-Bolshevik movements appeared
in  Russian  and  Kazakhstan  historiography.  Researchers  raised  various  issues
related  to  their  activities,  tried  to  determine  their  role  and  significance  in  the
historical events of the early XX century. For example, H.M. Astrakhan noted the
crisis of menshevism as this party had no influence among the working class who
they represented.  But  this  applied  to  many political  forces,  since  most  people,
seeing no improvement in life, became disillusioned with the revolution and parties
by the fall of 1917, A. Tyukova said. In her dissertation research, she analyzed the
elections to local self-government organizations and the Constituent Assembly in
the region, made a generalization of the experience of propaganda work of political
forces  at  the  local  level  in  Russia.  The  influence  of  political  parties  on
revolutionary  organizations  and  local  zemstvo  was  examined  by  G.A.
Gerasimenko [4].
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Many domestic scholars believe that the actions of the Alashorda became
more  organized  after  the  February  bourgeois-democratic  revolution.
D.A.Amanzholova  in  his  study  “Alash  Party:  History  and  Historiography”
considers the history of the Alash movement from the beginning of its formation to
the events of 1917 [5]. Based on a comparison of historical documents with the
materials  of  the  pre-revolutionary  and  post-revolutionary  press,  previous
historiographical views, an assessment of the Alash movement and the activities of
its leaders was given. The work analyzes the first stages of the formation of the
Alash movement, the participation of the national intelligentsia in the uprising of
1916 and the ways of forming the movement in 1917 as a national party of Alash.
The author showed that the national intelligentsia chose the liberal democratic path
for the development  of  the people,  adhered to the ideas of  change and reform
without force and weapons.  It  is  impossible  not  to mention another interesting
work by D.A. Amanzholova “Kazakh autonomy and Russia.  The history of the
Alash movement” [6]. It presents one of the difficult periods of our history - the
establishment of Soviet power and civil war, the author examines the position and
actions  of  Alash,  sheds  light  on  many  issues,  such  as  the  relationship  of  the
Alashorda with the Siberian government of Kolchak, the Bashkir autonomy and so
on. 

The famous historian K.V. Nurpeisov in his work “Alash ham Alashorda”
covers the socio-political situation in Kazakhstan after the February Revolution,
the formation of the Alash party and the relationship of Alashorda with the Soviet
government [7]. The author believes that Alash leaders were able to form their own
doctrine  of  the  development  of  the  nation.  We  consider  it  a  significant
achievement, the author’s view on the status of the Alash party as a political party
of the intelligentsia.

M.  Koigeldiev  in  his  monograph  "Alash  Movement"  considers  this
movement in the context of the national liberation struggle of the people of the
East  [8].  Among  many  issues  -  the  formation  of  the  political  views  of  Alash
leaders,  their  attitude  to  the  events  of  the  First  World  War  and  the  national
liberation movement of 1916 in Kazakhstan, the organization of participation of
Kazakhs in the elections to the State Duma - the author paid attention to studying
the materials of  the Kazakh newspaper  and concluded that  they were aimed at
increasing the self-awareness of the people and did not openly call for a struggle
against the tsarist government.

In recent years,  the number of studies on the life and activities  of Alash
representatives  continues  to  grow.  Among  them,  the  work  of  G.  Akhmedova
"Alash Alash bolganda" [9]; monographs by M. Kul-Muhammed “Akpaev. Patriot.
Politician.  Jurist.  Political  and  legal  views  of  J.  Akpayev”  and  “Alash
representatives politicial social  evolution” [10]; work of S. Ozbekuly “Arystary
Alashtyk” [11]; monograph M.Kh. Asylbekova, E. Seitova "Alikhan Bukeikhan - a
public politician and scientist" [12]; a joint study of B. Togysbaev and A. Suzhikov
“Historical  representatives”  [13];  monograph  L.M.  Khasanaeva  “Kazakh
memeklettіgin zhangyrtu shіn k res:  t rli  kozkarastar  men sayashi  ozgalystarү ү ү қ
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tarikhynan  (XX  gasyrdyn  algashgy  shiregi)”  [14];  dissertation  research
Kumganbaeva  Zh.  “Ult  ziyaly  kauymy  okіlderіnіn  autonomy  memleket
tauelsіzdіgі zholyndagy yzmetі men is areketi (1917-1939 y.)” [15] and others.  қ

Despite  numerous  studies  on  the  revolutionary  events  of  the  early  XX
century, historiography sparingly covers the events of 1917 at the local regional
level. The local historian M. Terenik wrote about the revolutionary events in the
Pavlodar Priirtyshya region, however, the activities of Alash and the attitude of the
Kazakhs to the events of 1917 remained outside her research interest.

Much  attention  in  regional  studies  is  given  to  problems  devoted  to  the
Bolsheviks coming to power, their forms of agitation, and methods of mobilizing
the masses. The participation of the masses in revolutionary events was covered in
the framework of cooperation with the Bolsheviks. Among them are studies by S.
Shevchenko [16], T. Insebaeva [17], K. Nurbaeva [18]. There are also separate
articles relating to some aspects of the history of other political forces of 1917:
A.L. Zakharenko “The ideas of regionalism on the pages of the Pavlodar press”, J.
Zh. A. Kaliev “The role of the Kazakh intelligentsia in the Priirtyshya region in the
history of Alash Orda” [19].

A  brief  review of  the  literature  on  this  topic  shows  that  historiography,
covering many problems and questions, solved various research problems. In the
presented Project, scientific novelty is that the middle Priirtyshya region of 1917 is
presented  as a  cross-border  region,  which was influenced by both internal  and
external  factors  (multiconfessionality,  multinationality,  proximity  of  Russian
borders).  In  addition,  Pavlodar  district  in  1917  was  part  of  the  Semipalatinsk
region, and the inhabitants of the region had close contacts with the population of
Western Siberia. As a results we find many issues the examine and in-depth study
of which is necessary in order to solve the urgent tasks of shaping national identity,
civic responsibility, and democracy.
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«Міржа ып Дулатов – Алаш арда тысы»қ қ

Қ. Ш. Әлдебеков
Павлодар педагогикалы  университеті  магистранты, Павлодар .қ ң қ

А. Е. Каримова
Павлодар педагогикалы  университеті  т. .к, доцент, Павлодар .қ ң ғ қ

Секция: Социальное и гуманитарное знание в современной парадигме научных
исследований.

А датпа.  ң Ма алада   Алаш   айраткерлері   атарында   ойып   т рыпқ қ қ ұ
алатын  аза  а артушысы Міржа ып Дулатовты   лт м ддесі жолында ық қ ғ қ ң ұ ү ғ
сі ірген е бегі жайлы айтыл ан. Патша  кіметі мен Ке ес  кіметіні  билігің ң ғ ү ң ү ң
кездерінде  арапайым халы ты  к іл-к йін білдіруші журналист-к рескерқ қ ң өң ү ү
ретіндегі   жолы   туралы   с з   оз алады.     аза   мемлекеттілігін   айтаө қ ғ Қ қ қ
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жа ырту   мен   ны айту   ма сатында   М.Дулатовты   ос ан   лесінеңғ ғ қ ң қ қ ү
тере ірек то талып  теміз.  Алаш зиялысыны  ма ызды туындыларының қ ө ң ң ң
(ма алалар,   кітаптар,  жина тар)  XX   .   басында ы   аза   еліні   міріндеқ қ ғ ғ қ қ ң ө
алатын   орнына,   ере   т л аны   о амды -саяси   ызметіне   ба а   беругең ұ ғ ң қ ғ қ қ ғ
рекет жасалды. ә

Кілтті  с здер:  ө мерзімді   баспас з,   аза   мемлекеттілігі,   оз алыс,ө қ қ қ ғ
партия, патша  кіметі, ке ес билігі.ү ң

 
Аннотация. В статье рассмотрены жизнь и деятельность казахского

просветителя Миржакипа Дулатова в интересах нации, который занимал
лидирующие позиции в рядах деятелей Алаш. Представлены сведения о его
пути как  журналиста-борца,  выражавшего  настроения  простых людей  в
период   царского   правительства   и   Советской   власти.     Особый   акцент
обращен   на   вклад   М.   Дулатова   в   вопросах   возрождения   и   укрепления
казахской   государственности,   была   предпринята   попытка   дать   оценку
общественно-политической   деятельности   на   примере   его   произведений
начала XX в.

Ключевые  слова:  периодическая   печать,   казахская
государственность,  движение,  партия, царское правительство, советская
власть.

Annotation. The article examines the life and work of the Kazakh educator
Mirzhakyp Dulatov, who was a leader in the ranks of Alash figures in the interests
of   the   nation.   Information   is   given   about   his   path   as   a   journalist-fighter,
expressing the sentiments  of  ordinary people during the  tsarist  rule  and Soviet
power.  Special attention was paid to M. Dulatov's contribution to the revival and
strengthening of the Kazakh statehood, an attempt was made to evaluate socio-
political activity on the example of his works of the early twentieth century.

Keywords: periodical  press,  Kazakh  statehood,  movement,  party,  tsarist
government, Soviet power.

  
Азатты  м ддесі  жолында ы  к реске  халы ты  ша ыру,  ояту,  е сеқ ү ғ ү қ қ ң

к терту ісіне Міржа ып з уа ытыны  м мкіндігіне арай баспас зді жа сыө қ ө қ ң ү қ ө қ
пайдалана  білген.  Ол  « аза »  газетінде  бас  редакторды  орынбасары,Қ қ ң
жауапты  хатшы  болды.  «Ай ап»,  «Серке»,  «А жол»  ж не  татар,  орысқ қ ә
тіліндегі басылымдар а да жиі шы ып т рды. лбетте, б л йтеуір бірде еғ ғ ұ Ә ұ ә ң
жазу емес, ма сатты т рдегі ой-пікір, елді ояту, саясат а тарту м ддесіндегіқ ү қ ү
саяси ж мыс болатын. Ол Алашты  табанды к рескері болды. Бірінші ж неұ ң ү ә
екінші жалпы аза  съезіні  йымдастыру ж мыстарына белсене араласып,қ қ ң ұ ұ
Алаш партиясыны  ба дарламасын жазды.ң ғ

Очерк,  к семс з,  ма ала,  кескіндеме,  ша ын  гімелер  ар ылыө ө қ ғ әң қ
Міржа ып  Дулатов  аза  журналшылы ыны ,  оны  жанрларыны  дақ қ қ ғ ң ң ң
жетіліп,  алыптасуына  лес  осты.  Зерттеушілер  Міржа ыпты  « аза ,қ ү қ қ ң Қ қ

ыр ызды  ататегі» атты ма аласын жо ары ба алайды. Б л зерттеуде азақ ғ ң қ ғ ғ ұ қ қ
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тарихына атысты зге  ж рттар жазбаларында ы XVIII-XIX асырларда ық ө ұ ғ ғ ғ
ш ары,  д йексіз  болжамдарды  сынай  отырып,  Д.Фердоусидіұ қ ә ң

«Шахнамасында ы»  аза тар  туралы  м ліметтерге,  аза тар  жайында  Хғ қ қ ә қ қ
асырда ы Вамбери пікіріне с йене отырып, аза  атауыны  тарихы ежелгіғ ғ ү қ қ ң

д уірлермен астасады деген пікірлерге то талады». [1, 211 б.]ә қ
«Алаш» лтты  оз алысыны  ркендеуіндегі ма ызды о и а ретіндеұ қ қ ғ ң ө ң қ ғ

1913 ж. « аза » газеті баспас з органыны  рылуы болып табылады. ОныҚ қ ө ң құ ң
жетекшісі А.Б кейханов, редакторлары белгілі а ындар А.Байт рсынов пенө қ ұ
М.Дулатов  болды.  з  алдына  ке  м дени-а артушылы  міндеттер  ояӨ ң ә ғ қ қ
отырып, редакция ба дарламалы  м лімдемеде зекті  м селені атап тті.  –ғ қ ә ө ә ө

аза тарды  алыптасып  келе  жат ан  этнос  ретіндегі  та дыры  менқ қ ң қ қ ғ
болаша ы: « з т уелсіздігімізді са тау шін бізге бар к шімізбен ж не олдағ Ө ә қ ү ү ә қ
мызбен  а арту  мен  орта  м дениетке  мтылу  ажет;  ол  шін  біз  біріншіғ қ ә ұ қ ү
кезекте ана тіліміздегі дебиетті дамыту а міндеттіміз».ә ғ  [2, 19 б.]

Б дан рі айтыл андай, газет беттерінде ішкі ж не халы аралы  мірұ ә ғ ә қ қ ө
жа алы тары,  тарих,  а арту,  м дениет,  к ркем  шы армалар  ж не  т.б.ң қ ғ ә ө ғ ә
м селелері бойынша ма алалар т ра ты т рде орналастырылды. жергіліктіә қ ұ қ ү
бас ару ж не жерді йлестіру проблемалары, кімшілікті  з билігін асырақ ә ү ә ң ө
пайдалануы,  ж мысшыларды  леуметтік  ы тарын  ор ау,  йелдердіұ ң ә құқ қ қ ғ ә ң
жа дайы,  наданды ты,  и аш  дет- рыптар  мен  д ст рлерді,  діниғ қ қ ғ ә ғұ ә ү
фанатизмді айыптау ерекше орын алды. 1914 жылы « аза ты » 3 мы нанҚ қ ң ң
астам жазылушысы болды, оны  ішінде Санкт-Петербург,  М скеу,  Т ркияң ә ү
ж не  ытай.  Таралымы  8  мы  дана а  жетті.  Газетті  басылымы  зиялыә Қ ң ғ ң

ауымны  саяси  ж не  м дени-а артушылы  ызметіні  м мкіндіктерінқ ң ә ә ғ қ қ ң ү
ке ейтті ж не сонымен бірге оларды  лтты  даму перспективалары туралың ә ң ұ қ
рт рлі к з арастары бар екенін растады, оларды  одан рі ай ындалуынаә ү ө қ ң ә қ

ы пал етті.қ  [2, 19-20 б.]
О  жылдары  аза  хал ыны  ара ылы ы  мен  сауатсызды ық қ қ ң қ ңғ ғ ғ

жалпылама  сипатта  болды:  арапайым  аза  ж ртшылы ы  губернаторларқ қ қ ұ ғ
мен уез басты тары т гіл атарда ы урядникті  алдында ор ып, олардық ү қ ғ ң қ қ ң
тарапынан зорлы -зомбылы тар а шырап, нсіз к не берді. Орынсыз алым-қ қ ғ ұ ү ө
салы ,  к ш  к рсету,  пара орлы ,  бірін-біріне  донос  жасау  алыптық ү ө қ қ қ

былыс а айналды. аза  йелі к  де гейінде болды. аза  шаруаларынанқұ қ Қ қ ә үң ң Қ қ
ш райлы  жерлер  тартып  алынып,  аза тарды  здері  болса,  ш лейт,ұ қ қ ң ө ө
ш райсыз жерлерге уылды. Патша кіметі мектептер ашпай ана оймай,ұ қ ү ғ қ
оларды  халы ты  з  аражатына  ашуына  тыйым  салды.  Жергіліктіқ ң ө қ
т р ындар медициналы  к мекті  не екенін де білмеді. Алым-салы тардыұ ғ қ ө ң қ ң
ауыртпалы ы кедейлерге ауыр тиді. 5-10 ша ты бас малды иемденген адам,ғ қ
бірнеше ж з бас малды иемденген адаммен бірдей м лшерде салы  т леугеү ө қ ө
міндеттелді. [3, 6 б.]

Патша  кіметіні  отаршылды  саясаты  шары тай  берді.  Міржа ыпү ң қ қ қ
Дулатов хал ыны  осындай т мен жа дайын, к н-к ріс де гейіні  те т менқ ң ө ғ ү ө ң ң ө ө
де гейде екенін к ріп, о ан олында бар м мкіндіктерді барынша пайдаланаң ө ғ қ ү
отырып к мектесуді зіні  парызы деп есептеді. Ол кездері жазба дебиетіө ө ң ә
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жо ты  асы, ал уа ытылы басылым деген м лдем жо  еді. Сол себепті деқ ң қ қ ү қ
М.Дулатов  баспас з  саласында  тер  т гуді  й арды.  1910  ж.  ал аш  ретө ө ұ ғ ғ
баспаданан  М.Дулатовты  «Оян,  аза !»  («Пробуждайся,  казах!»)  аттың қ қ
ле дер  жина ы  брошюра  т рінде  басылып  шы ты.  ыс а  уа ытө ң ғ ү қ Қ қ қ

аралы ында ол екі рет басылымнан тті. [3, 7 б.]ғ ө
Б л е бекті белгілі дебиет тарихын зерттеуші алым Ербол Тілешов:ұ ң ә ғ

«С йтіп,  Алаш алам айраткерлері аза  дебиетіні  лт-азатты  идеяныө қ қ қ қ ә ң ұ қ
м ра т т ан ояну д уіріні  жа а беттерін ашты. Б л мазм ны жа ынан да,ұ ұ қ ә ң ң ұ ұ ғ
бейнелеу м мкіндіктері жа ынан да, т рлік-жанрлы  жа ынан да жа а дебиү ғ ү қ ғ ң ә
д уір деген атау а лайы ты кезе дік дебиет болатын. Оны «Алаш дебиеті»ә ғ қ ң ә ә
деп  атай  бастады .  Алаш  дебиетіні  басы  –  Ахмет  Байт рсыновтық ә ң ұ ң
«Масасы»  мен  Міржа ып  Дулатовты  «Оян,  аза !»  жина тарына  енген,қ ң қ қ қ
ал аш ылары 1904-1905 жылдардан бастап жазыл ан жалынды жырлар», -ғ қ ғ
деп аза  дебиетіні  жа а бір д уіріні  басы деп ба алайды. [4, 204-205 б.] қ қ ә ң ң ә ң ғ

Д л сол  кездері  М.Дулатов  жаз ан  «Ба ытсыз  Жамал»  («Несчастнаяә ғ қ
Жамал») атты повесть жары  к рді. Б л кітаптар татарлы  типографиялардақ ө ұ қ
басылды,  себебі,  аза  зиялаларыны  з  типографиясы  болма ан  еді.қ қ ң ө ғ
Кітаптар  барша  аза  ауымына  тарап,  ле дері  жатталды.  Б дан  кейінқ қ қ ө ң ұ
жергілікті  жандарм  бас армасына  алы  б ара  арасынан  « аза тар ақ қ ң ұқ қ қ ғ
революциялы  сарында ы дебиет насихатталып жатыр» деген доностарменқ ғ ә
бар андар да табылды. Осы себепті, М.Дулатов 1911 ж. жазда т т ындалып,ғ ұ қ
патша а тіл тигізді ж не билікке арсы идеяларды таратты деген айыптарменғ ә қ
Семей лкелік соты шешімімен 1 жыл а аба ты а амалды. Аба тыда жалпыө ғ қ ғ қ қ
2 жыл отырып шы ты. Осылайша М.Дулатовты  есімі аза  елі арасындақ ң қ қ
танымалдалы а ие болды. [3, 7 б.]ққ

Аба тыдан шы ан кейін 1913 ж. басында Орынбор аласына келеді.қ ққ қ
Б л  уа ытта  Орынборда  аза  жерінен  Дала  генерал-губернаторыныұ қ қ қ ң
кімімен жер аударыл ан А.Байт рсынов т рып жат ан болатын. Ол « аза »ү ғ ұ ұ қ Қ қ

газеті басылымын йымдастыр ан екен. М.Дулатов сонда редакция секретаріұ ғ
ретінде  ж мыс а  орналасады.  Газетте  Ахмет  Байт рсынов  пен  Міржа ыпұ қ ұ қ
Дулатов ана к н демей, т н демей ж мыс жасады. Адрестарды М.Дулатовқ ү ү ұ
з олымен толтырды, к шірмешіні , материал деушіні , корректорды ,ө қ ө ң өң ң ң

фальсовщикті ,  экспедиторды  міндеттері  оны  мойнында  болды.  Газетң ң ң
таратушы  агентті  ызметін  де  ат арды:  газет  басылымыны  ал аш ың қ қ ң ғ қ
жылында  Павлодар,  Омск,  Петропавлоск,  К кшетау,  Атбасар,  А мола,ө қ
Т ркістан, Шымкент, улие-Ата, Ташкент ж не бас а да алаларды аралапү Ә ә қ қ
тті.  « аза »  газеті  патша  кіметімен  оса,  аза  хал ыны  ішінде  деө Қ қ ү қ қ қ қ ң

д шпандар а тап болды. йткені, газет бетіндегі материалдар пара орлы аұ ғ Ө қ ққ
ж не  арапайым  халы ты  анау а  мар  болыс  басшыларымен,ә қ қ қ ғ құ
шенеуніктермен,  тілмаштармен,  ат амінер-байлармен ашы тан-ашы  к ресқ қ қ ү
ж ргізді.  Газет  ж мысымен  атар,  М.Дулатов  А.Байт рсыновпен  біргеү ұ қ ұ
бастауыш  мектептерге  арнал ан  о улы тарды  растыру а  кіріседі.  Оларғ қ қ құ ғ

растыр ан  о улы тар  Ке естік  аза станда  да  аза  мектептеріндеқұ ғ қ қ ң Қ қ қ қ
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олданылды, ал кейбірлері совет билігі кезінде 10 ша ты рет айта басылыпқ қ қ
шы ты. [3, 7-8 б.]қ

Осыншалы ты танымал  газеттегі  е бегі  М.Дулатовты  есімін  халық ң ң қ
арасында одан рі  йгілі ете т сті.  шкерелеуші ма алаларды  к бісін зіә ә ү Ә қ ң ө ө
жаз ан болатынмын. ғ

1916 ж. 25 маусымда аза тардан 19-43 жас аралы ында ыларды тылқ қ ғ ғ
ж мыстарына  ж мылдыру  туралы  патша  жарлы ы  жарияланды.  азаұ ұ ғ Қ қ
хал ыны  патша кіметіні  жазалау шаралары алдында шарасызды ын к реқ ң ү ң ғ ө
т ра,  М.Дулатов  бас а  аза  зиялылары  секілді  ж ртшылы ты  сабыр аұ қ қ қ ұ қ ғ
ша ырып, билікке арсы шы пау а ке ес берді. К теріліс басталып кеткенқ қ қ ғ ң ө
жа дайда,  екі  жа ты  к штері  те  емес  екендігін,  аза  даласы  ан ағ қ ң ү ң қ қ қ ғ
булы атынын,  аза тарды  орны  толмас  ай ы- асірет  шалатынын  алығ қ қ қ ғ қ қ ң
б ара а  тыру а  тырысты.  Кейбіреулер  аза  лтты  интеллегенциясыұқ ғ ұқ ғ қ қ ұ қ
к терілісті бастай алмады, патшалы  билікпен санасып ана оймай, оныменө қ қ қ
бірге  рекет  етті  деген  ж не  т.б.  айыптарды  жаудырды.  М.Дулатовтыә ә ң
ойынша,  сол кездегі  орын ал ан  жа дай  мен алыптас ан  ахуалды жа сығ ғ қ қ қ
білген  адам  б лай  айтпаушы  еді.  Шынтуайтында,  А.Байт рсынов,ұ ұ
М.Дулатов,  т.б.  аза  зиялылары  еш  дайынды сыз,  ресурстарсыз  лкенқ қ қ ү
к терілісті бастауды ж н к рмеді. [3, 8 б.]ө ө ө

« аза » газеті редакциясы тыл ж мыстарына жіберілген аза тардыҚ қ ұ қ қ ң
ажеттіліктеріне  ызмет  к рсетуді  п  к рді.  Б л  ма сатта  барша  азақ қ ө құ ө ұ қ қ қ

интеллегенциясына з еркімен форнт а барып, реквизиция а шыра андар аө қ ғ ұ ғ ғ
ызмет  к рсетуге  ндеу  жолданды.  Интелленгенция  б ны  ж н  к ріп,  к пқ ө ү ұ ө ө ө
замай Минск аласы ма ында бірлестік йымдастырылды. ұ қ ң ұ

Міржа ып  Дулатов  з  жолдастарымен  бірге  Уа ытша  кіметтіқ ө қ ү ң
жа ында  болды.  Ресейді  алда ы уа ытта ы  та дырын тек  Учредительноеғ ң ғ қ ғ ғ
собрание ана шеше алатынына к м н келтірмеді. Учредительное собраниеғ ү ә

аза  лтына  з  та дырын  зі  аны тап,  аза  мемлекеттілігін  айтақ қ ұ ө ғ ө қ қ қ қ
жа ырту а м мкіндік беретіне ны  сенімді болды.ңғ ғ ү қ  [3, 9 б.]

азан  революциясына  арсы  партиялар  мен  оз алыстардыҚ қ қ ғ ң
атарында  аза  лтты  интеллегенциясы негізін ала ан «Алаш» партиясық қ қ ұ қ қ ғ

да т рды. Міржа ып та осы партияны  м шесі еді... М.Дулатов пен жалпыұ қ ң ү
аза  интеллегенциясыны  ке ес билігіне арсы к ресі аза  лтыны  зін-қ қ ң ң қ ү қ қ ұ ң ө
зі аны тауы, аза  мемлекеттілігіні  жа ыртылуы рандарымен ж ргізілді.ө қ қ қ ң ңғ ұ ү

[3, 9 б.]
РСДРП(б) радикализмін бас а социалистерді  байыпты позициясыменқ ң

салыстыра отырып,  Алаш ба дарламасыны  авторларыны  бірі  М.Дулатовғ ң ң
былай деп жазды: «Большевиктер б рін бірден жойып, сындыр ысы келеді,ә ғ
билікті  з  олдарына  алып,  б рін  з  т сінігі  бойынша  жаса ысы  келеді.ө қ ә ө ү ғ

рине, лемде бай да, кедей де болмауы керек ж не б рі те  болып, бейбіт,Ә ә ә ә ң
ынтыма тасты та мір с руі керек деген пікірді  жа сы жа ы бар, біра  та...қ қ ө ү ң қ ғ қ
ол шін бірнеше асыр ажет».ү ғ қ  [2, 24-25 б.]

М.Дулатов  Орынбор  аласына  айтып  келіп,  « аза »  газетіқ қ Қ қ
редакциясыны  ж мсына  айта  кіріседі.  Ендігі  жерде,  ол  Алаш-Ордаң ұ қ
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кіметіні  тапсырмасымен  желто сан  съезіні  арарларын  іске  асыру аү ң қ ң қ ғ
ж мылдырылды.  арастырыл ан  ма ызды  пункттерді  бірі  –  халы тыұ Қ ғ ң ң қ қ
милицияны ру ж не т р ындардан аражат жинау болды. Б л шін Алаш-құ ә ұ ғ қ ұ ү
Орданы  облысты  б лімшесі  йымдастырылды,  кейінірек  оны  атауың қ ө ұ ң
облысты  скери  Ке ес  деп  згертілді.  Осы  б лімшені  немесе  Ке естіқ ә ң ө ө ң ң ң
т ра асы  болып  Испулов  та айындалды,  ал  м шелері  М.Дулатовпен  осаө ғ ғ ү қ
Байт рсынов, адырбаев болды. [3, 11 б.]ұ Қ

1921  ж.  жазда  Семей  уезінде  халы ты  следователь  болып  ызметқ қ қ
істеді.  Ал  сол  жылды  к зінде  юстиция  ж мыскерлеріні  губерниялың ү ұ ң қ
съезінде  1922  жылды  мамыр  айына  дейін  Семей  губерниялы  ке естікң қ ң
халы ты  сот  т ра асыны  орынбасары  болып  сайланды.  ыс а  уа ытқ қ ө ғ ң Қ қ қ
аралы ында  М.Дулатовты  ажырлы  рі  адал  е бегіні  н тижесіндеғ ң қ ә ң ң ә
губерниялы  сот  мекемелеріні  аза  б лімінде  беделі  к терілді.  Б нық ң қ қ ө ө ұ
Семей аласында М.Дулатовпен ж мыс істегендерді  б рі де растайды. қ ұ ң ә

1921 ж. Тор ай, Ыр ыз, останай уездеріні  ж не Орал губерниясынығ ғ Қ ң ә ң
бір б лігіні  т р ындары ашты а шырады. Міржа ып Дулатов ал аш ыө ң ұ ғ ққ ұ қ ғ қ
болып  б л  асірет  жайлы  Семейлік  « аза  тілі»  газетіні  беттерінде  зұ қ Қ қ ң ө
ма аласын  жариялады:  «Мемлекеттік  атаулы  к мек  лкеде  халы тық ө ө қ ң
шашыра ы  таралуына  байланысты  теміржолдардан  алша  орналас анңқ қ қ
далалы  аудандарды  амти  алмайды.  Сол  себепті  де  губернияны  баршақ қ ң

аза  ж мысшыларын мал басын жинау а арнал ан айырымдылы  орынқ қ ұ ғ ғ қ қ қ
ру а  ж мылдыру  лде айда  п  амал  болар  еді.  Жинал ан  мал  басынқұ ғ ұ ә қ құ ғ

жазы  дала ар ылы ашы ан аудандардар а жеткізу керек.». М.Дулатовтық қ ққ ғ ң
б л  сынысы  олдаушылар  к птеп  табылып,  осы  м селе  бойыншаұ ұ қ ө ә
йымдастырыл ан  жиналыс  М.Дулатовты  жоспарын  птады.  Губпомголұ ғ ң құ

мен  центрпомгол  жоспарды  іске  асыру а  з  р сатын  берді.  Ат арыл анғ ө ұқ қ ғ
ж мыстарды  н тижесінде 2-3 ай ішінде 15 мы а жуы  ірі ара мал басыұ ң ә ңғ қ қ
жина талып, ашты а шыра ан халы а жеткізіліп, таратылды. М.Дулатовқ ққ ұ ғ ққ
осы  іс-шараны  йымдастырушыларыны  ж не  агитаторларыны  бірің ұ ң ә ң
ретінде жаз бойы Семей губерниясыны  ш уезін аралап шы ты. [3, 14 б.]ң ү қ

Міржа ып  Дулатов  Ахмет  Байт рсын лымен  тізе  оса,  тізгіндесеқ ұ ұ қ
ж ріп,  лт  т уелсіздігі  жолында ы  к ресте  батыл  бол ан,  айнымай,ү ұ ә ғ ү ғ
табандылы пен не бейнетті к рсе де шыдай білген. Ол 1935 жылы айдаудақ ө
А те із-Балты  каналы рылысында ж ріп айтыс болады.қ ң қ құ ү қ  [1, 214 б.]

орытындылай келе,  Міржа ып Дулатов  XX .  басында  орын ал анҚ қ ғ ғ
аза  хал ыны  тарихында ы т тенше ма ызды о и аларды  басы- асындақ қ қ ң ғ ө ң қ ғ ң ғ

ж ріп ана оймай, оларды  белсенді атысушысы ретінде танылды. «Алаш»ү қ қ ң қ
оз алысы сапында  т рып,  аза  лтыны  зін- зі  аны тау  ы ын ал ақ ғ ұ қ қ ұ ң ө ө қ құқ ғ ғ

тартып, аза  мемлекеттілігін айта жа ырту жолында з басын т уекелгеқ қ қ ңғ ө ә
салды. аламны  шы мен сияны  к ші ар ылы арапайым аза  хал ыныҚ ң ұ ң ү қ қ қ қ қ ң
м ддесін  ор ады.  стаз  ретінде  де,  рт рлі  басылымдар  редакторы,ү қ ғ Ұ ә ү
журналисі ретінде де, сот кілі ретінде де, «Алаш» оз алысыны , «Алаш»ө қ ғ ң
партиясыны , одан кеін келе Алаш-Орда кіметіні  алды ы атарлы м шесің ү ң ңғ қ ү
рі  негізгі  тіректеріні  бірі  ретінде  де  з  ызметі  беретін  барлыә ң ө қ қ
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зыреттіліктерін  осы  жолда  сарп  етті.  Міржа ып  Дулатов  –  Алашқұ қ
оз алысыны  басты йыт ыларыны  бірі, оны ілгері оз аушы локомотиві. қ ғ ң ұ қ ң қ ғ
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Т йіндеме.ү  Ма ала жыраулар шы армашылы ыны  ке естік д уірдегіқ ғ ғ ң ң ә
мектепте о ыту м селесіне арнал ан. аза  дебиетін о ыту а байланыстық ә ғ Қ қ ә қ ғ
кімет аулылары негізінде шы ан о у ба дарламалары мен о улы тардыү қ ққ қ ғ қ қ ң

мазм ны арастырлады. Жыраулар шы армашылы ыны  о ытуды  барысы,ұ қ ғ ғ ң қ ң
н тижелері сараланады.ә

Кілт с з:ө  дебиет тарихы, аулы, жырау, ба дарлама, діскерә қ ғ ә

Аннотация. В статье рассматривются вопросы преподавания творчества
жырауов в советское время. Рассматриваются содержание учебных программ
и  учебников,  изданных  на  основании  постановлений  правительства,
связанных  с  преподаванием  казахской  литературы. Анализируется  ход
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обучения,  результаты,  изучение  творчества  жырауов  на  основе
фундаментальных принципов советской идеологии.

Ключевое  слово: история  литературы,  постановление,  жырау,
программа, методист

Annotation. The article discusses the issues of teaching Zhyrau creativity in
Soviet  times.  The content  of  curricula and textbooks published on the basis  of
government resolutions related to the teaching of Kazakh literature is considered.
The course of study, the results, the study of the creativity of the Zhyrau based on
the fundamental principles of Soviet ideology are analyzed.

Keyword: literary history, resolution, zhyrau, program, methodologist

андай да болмасын тарихи о и аны , б гінгі та да ы олданыста барҚ қ ғ ң ү ң ғ қ
былысты  – ылымны  басталу, алыптасу кезе і болады. ткен асырдықұ ң ғ ң қ ң Ө ғ ң

басында ы  аза  жеріндегі  білім  саласында  болып  ткен,  хал ымыздығ қ қ ө қ ң
тарихын, м дениетін, дебиетін келешек рпа а табыс етудегі жеткізудегіә ә ұ ққ
игі  жа алы  жалпы  білім  беретін  мектептерде  « аза  дебиеті»  п нінің қ Қ қ ә ә ң
о улы тары мен ба дарламаларыны  жеке п н ретінде жары  к ріп о ытылақ қ ғ ң ә қ ө қ
басталуы болып табылады. 

 1930  жылдар а  дейін  « аза  дебиеті»  п ні  о амды  п ндерғ Қ қ ә ә қ ғ қ ә
рамында  о ытылып  келгені  белгілі.  Сонды тан  да  педагок-құ қ қ

алымдарымызды  алдында б дан былай « аза  дебиеті» п нін жеке п нғ ң ұ Қ қ ә ә ә
ретінде о ыту міндеті т рды» [1,24 б].қ ұ

М селені  мемлекеттік  сипат  алып  жандана  т суіне  аза  АССРә ң ү Қ қ
лкелік  Комитетіні  «Бастауыш  ж не  орта  мектептерді  о улы тарыӨ ң ә ң қ қ

туралы»  аулысы  ерекше  сер  етті.  Б л  игілікті  іске  б кіл  азақ ә ұ ү қ қ
интеллигенциясыны  к ші  ж мылдырылды.  ылыми  экспедицияларң ү ұ Ғ
жаса талып  М. уезов,  С.Сефуллин,  Б.Малин,  І.Жанс гіров  сия ты  аламқ Ә ү қ қ

айраткерлеріні  атысуымен  балалар а  лайы  деби  н с алары,қ ң қ ғ қ ә ұ қ
фольклорлы  шы армаларды  жинайтын  бригадалар  рылды  Т.Шонановқ ғ құ
бас ар ан бір бригада аза  мектептеріні  дебиет п нін о ытуды  жайынқ ғ қ қ ң ә ә қ ң
зерттеумен ш ылданды[1,28 б].ұғ

Осыны  н тижесінде  е  ал аш  аза  мектептеріне  арнал ан  азаң ә ң ғ қ қ ғ қ қ
дебиеті  о улы ын М.  уезов  1927  жылы « дебиет  тарихы» деген  атпенә қ ғ Ә Ә
ызылорда  аласында  басып  шы арды.  Автор  кітапті  жазуда ы  ма сатынҚ қ ғ ғ қ

орта  д режелі  мектепте  ж рген  о ушыларды  аза  хал ыны  ткені  менә ү қ қ қ қ ң ө
б гінгісіні  таныстыру  ж не  о ушыны  а ыл  сезім  азы ын  тауып  беру,ү ң ә қ ң қ ғ

алыптастыру деп т сіндіреді [2, 4 б].қ ү
Жеті  б лімнен  т ратын  о улы ты  «Зар  заман  а ындары»  деген  VІІө ұ қ қ ң қ

б лім жыраулар поэзиясына арнал ан. Зерттеуші «Зар заман» а ындарыныө ғ қ ң
ал аш ы  буыны  Абылай  заманынан  басталады  дейді  де,  Абай а  дейінгіғ қ ғ
уа ыт  аралы ын  алып  арастырып  «Зар  Заман»  д уірі  бір  асыр а  жуық ғ қ ә ғ ғ қ
уа ыт аралы ын амтитынын айтады. қ ғ қ
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М. уезов «Зар Заман» басы А ан ай ыдан басталады дейді. Ал аш ыӘ қ Қ ғ ғ қ
рет  келешек  заманны  быжы ын  сезіп,  т спалмен  белгі  беріп,  болжалң құ ғ ұ
айт ан Асан ай ы екеніне то талып, кейінгіге ел амын жо та ан м зарқ Қ ғ қ қ қ ғ ұң
сарынын тастап кеткен де сол екендігін айтады. 

Б хар Асанны  зарын жал астырушы жырау ретінде сипатталып «Хан аұ ң ғ ғ
жауап бермесем» деген тол ауы ар ылы ш асыр б рын Асан ай ынығ қ ү ғ ұ Қ ғ ң
болжап кеткен шы армасыны  шешімін айтып, т сіндіріп береді. ғ ң ү

 «Асан мен Б ар жырауды  ле дерін т р жа ынан араса , ыл и баұқ ң ө ң ү ғ қ қ ғ құ
жондат ан ж мба  пен жарыстыр ан ой, атарластыр ан к п лкен суретпенқ ұ қ ғ қ ғ ө ү
келеді. Барлы  с зі тере  ой мен а ыл, сиетке айналады. Кейінгі а ындар ақ ө ң қ ө қ ғ
таста ан  лгісіні  бірі  де  осы.  Болжалшы  ария,  тол аушыл  жыраудығ ү ң қ ғ ң
с здерін  осы  белгімен  сынаса ,  б лар  бізді  детте  з  бетімен  ту анө қ ұ ң ә ө ғ
салтанатты дебиет д уірі сия ты болады» [2, 128 б].ә ә қ

 Б гінгі  та да ы  дебиет  тарихында  на ыз  «Зар  заман»  а ындарыү ң ғ ә ғ қ
атарында саналатын Шортанбай мен М ратты зерттеуші  «Зар заманны »қ ұ ң

орта буын а ындарына жат ызады. қ қ
орыта  айт анда,  б л  кітапты  сол  жылдары  жалпы  білім  беретінҚ қ ұ ң

мектептегі аза  дебиеті о улы ы ретінде лкен ма ызы бар е бек болды.қ қ ә қ ғ ү ң ң
Себебі,  осы ан дейін аза  дебиетіні  ткен тарихын жина тап, сипаттапғ қ қ ә ң ө қ
ауыз дебиеті мен жазба дебиетіні  ерекшелігіне то тала отырып, олардыә ә ң қ
кезе  кез ге б ліп ылыми т рде негіздеп берген о улы  бол ан жо .ң ң ө ғ ү қ қ ғ қ

1930  жылы  аза стан  О у  комиссариаты  білім  ке есіні  шешіміменҚ қ қ ң ң
ызылорда  аласында  «Казиздат»  баспасынан  « аза  шаруа  жастарҚ қ Қ қ

мектебіне  арнал ан  программа  ж не  т сінік  хат»  жары  к рді.  Б лғ ә ү қ ө ұ
ба дарламаны  мектептегі  аза  дебиетіне  атысты  «Суретті  дебиетғ ң қ қ ә қ ә
туралы»  деп  аталатын  б лімін  М. уезов,  Жолдыбай лы,  Б.Майлин,ө Ә ұ

.Мар лан жазды. Б л ба дарлама а жыраудар поэзиясы кілдерінен Б арӘ ғұ ұ ғ ғ ө ұқ
жырау ана енгізілген[1, 102 б]. ғ

Осы ан  орай  1933  жылы  М. уезов,  М.Жолдыбай лы,ғ Ә ұ
. о ыратпаевтарды  авторлы ымен  орта,  орталау  мектепті  6-сыныбынаӘ Қ ң ң ғ ң

арналып жазыл ан «ХІХ асыр мен ХХ асыр басында ы аза  дебиетініғ ғ ғ ғ қ қ ә ң
о у  кітабы»  деп  аталатын  о улы  жары  к рді.  Жыраулар  поэзиясынық қ қ қ ө ң
кейбір  кілдеріні  шы армашылы ы  осы  о улы а  енгізілген.  Жырауларө ң ғ ғ қ ққ
поэзиясына атысы бар дебиет кілдерінен Б ар жырау алын ан. Б ардық ә ө ұқ ғ ұқ ң
«Керей,  айда  барасы ?»,  «Ас аннан  биік  тау  болмас»,  «Би  Абылай,қ ң қ
Абылай», т.б. тол аулары сол кездегі саяси к з арас т р ысынан талданады.ғ ө қ ұ ғ
Ал  жырауды  «Айналасын  жер  т т ан»  тол ауыны  та ырып  жа ынанң ұ қ ғ ң қ ғ
о шауыра  т ратын с зі екенін, б л шы арманы  арашы мен кейнгі сиетінқ қ ұ ө ұ ғ ң қ ө
жас буын а айт ан сиет, гіт с з екеніне то талады [3, 155 б].ғ қ ө ү ө қ

ІІ  тарау а  Шортанбай  шы армалары,  М рат  а ын,  Некрасов,ғ ғ ұ қ
Ы.Алтынсарин,  Абай,  Ш герей,  Л.Н.Толстой  шы армашылы ы  енгізілгенәң ғ ғ

аза  дебиеті  о улы ында  орыс  дебиеті  кілдеріні  шы армаларыныҚ қ ә қ ғ ә ө ң ғ ң
берілуі 1932 жыл ы «Бастауыш ж не орта мектепті  о у программалары менғ ә ң қ
режимі  туралы»  аулысында  к рсетілген  «о у  программаларына  СССРқ ө қ
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халы тарыны  лтты  м дениеттеріне, тарихи дамуына атысы бар ма ыздық ң ұ қ ә қ ң
білімдерді енгізу» [1, 96 б].

1939 – 1940 о у жылына Ш.К рібаев бас ар ан дебиетшілер, м алім -қ ә қ ғ ә ұғ
діскерлер орта мектепке арнал ан дебиет ба дарламаларын жасады. ә ғ ә ғ

Осы ба дарламалар  бойынша отызыншы жылды  екінші  жартысыменғ ң
ыр ыншы  жылдар  басында  Ш.К рібаев,  А.К шімбаевтар  дебиеттік  о уқ қ ә ө ә қ

кітаптарын,  Т.А шола ов,  .Ж малиев,  . о ыратпаев,  Е.Ысмайлов,қ қ Қ ұ Ә Қ ң
С.М ановтар  жо ары  кластар а  арнал ан  дебиет  о улы тарын  жазды.ұқ ғ ғ ғ ә қ қ
X.Ж малиевті  8-10 сыныптар а арнал ан « дебиет теориясы» о у ралыұ ң ғ ғ Ә қ құ
жары  к рді.қ ө

1942 жылы С.М ановты  « аза ты  XVIII-XIX асырда ы дебиетініұқ ң Қ қ ң ғ ғ ә ң
тарихынан очерктер» кітабы жары  к рді.қ ө

Ал аш ы  ба дарламалар а  жыраулар  поэзиясы  б гінгі  к нгідей  жекеғ қ ғ ғ ү ү
топталып берілмеген. Жеке жырауларды  аты ана аталып тілетін немесең ғ ө
шы армалары туралы жалпы сипаттама ана берілетін. Мысалы, 1953 жыл ығ ғ ғ
ба дарламада  8  –  сыныпта  XVIII  асырда ы  дебиетке  аза ша  жалпығ ғ ғ ә қ қ
шолу а  1  са ат  берілген.  Соны  ішінде  (1  са атты )  дебиет  белгілерініғ ғ ң ғ ң ә ң
та даулы жеке лгілерінде халы ты  м дде сарындары к рінеді деп, Б харң ү қ ң ү ө ұ
жырау тол ауларыны  идеялы  мазм ны ж нінде ыс аша жалпы сипаттамағ ң қ ұ ө қ қ
береді.  9  –  сыныпта  ХIX  асырды  70  –  90  жылдарында ы  дебиеткеғ ң ғ ә

ыс ышы  шолу а  да  екі  са ат  берілген.  Соны  ішінде  (сол  са аттардық қ ғ ғ ң ғ ң
ішінде)  жо арыда ыдай  патриалхалды  -  феодалды  к з араста ы  ескішілғ ғ қ қ ө қ ғ
ба ыт стан ан а ын ретінде М рат М ке лын енгізген[4, 28 б].ғ ұ ғ қ ұ өң ұ

1956 жыл ы, 1959 жыл ы ба дарламалар да осындай лгіде жазыл ан.ғ ғ ғ ү ғ
1965 жылы аза  ССР О у министрлігі жалпы білім беретін он жылдыҚ қ қ қ

политехникалы  е бек  мектебіні  жа а  о у  жоспарларын  бекітті.  Осы анқ ң ң ң қ ғ
орай,  1967  о у  жылына  арнал ан  жа адан  шы ан  аза  дебиетіқ ғ ң ққ қ қ ә
ба дарламалары  жасалды.  Осы ан  орай  XVIII  асыр  дебиет  лгілері  9-ғ ғ ғ ә ү
сынып а енгізіліп, жалпы шолу а екі са ат беріліп, Б хар жырау а ке ірекқ ғ ғ ұ ғ ң
(к бірек)  орын  берілеген.  XIX  асырды  екінші  жартысында ы  дебиеткеө ғ ң ғ ә
жалпы шолу а 2-  а  са ат беріліп,  ыс ыртылып, жыраулардан ескішілдікғ қ ғ қ қ
ба ытта ы поэзия а Шортанбай мен М рат шы армашылы ы енгізілген. 1965ғ ғ ғ ұ ғ ғ
жылы ж не 1967 жыл ы Ба дарламалар да д л осындай лгіде берілген. Текә ғ ғ ә ү
1967 – жыл ы мектеп ба дарламасында XVIII  асырда ы Б хар жырау а 3ғ ғ ғ ғ ұ ғ
са ат беріліпті [5, 96 б].ғ

 1959 жылы 15 – 19 маусымда аза  ССР ылым академиясыны  ТілҚ қ Ғ ң
ж не  дебиет  институты  ылыми  теориялы  конференция  ткізді.ә ә ғ қ ө
Конференцияда  Шортанбай,  Дулат,  М рат  а ындарды  деби  м раларынаұ қ ң ә ұ
ба а  беріліп,  стан ан  ба ыттарына,  к терген  м селелеріне,  а ындығ ұ ғ ғ ө ә қ қ
т л аларына талдау жасалды. ұ ғ

Кейінгі  жылдары  ке естік  білім  беру  ж йесінде  бол ан  згерістергең ү ғ ө
байланысты  аза  дебиеті  ба дарламалары  айта  жасалып,  рылымды ,қ қ ә ғ қ құ қ
мазм нды , ж йелік елеулі згерістер енгізілді. ұ қ ү ө

511



Сексенінші  жылдары  да  мектеп  ж йесіндегі  згерістерге  с йкесү ө ә
ба дарламалар жетілдіре:  дебиет п н ретінде бесінші сыныптан басталды:ғ ә ә
о у  материалын  ж йелеуде  дістемелік  принциптер  згерді,  о уқ ү ә ө қ
материалыны  рамы  айта  аралып  айтарлы тай  жа артылды:  білімң құ қ қ қ ң
мазм ныны  д ниетанымды , адамгершілік, эстетикалы  ізгілік аспектілеріұ ң ү қ қ
к шейтілді; п наралы  байланыс, о ушы білімі мен біліктілігіне ойылатынү ә қ қ қ
талаптар, аннотациялар, деби – теориялы  ымдар на тыланып,ж йеленді.ә қ ұғ қ ү
Ба дарламалар  педагогикалы  эксперименттен,  т жірибелік  бай ауларданғ қ ә қ
ткізіліп, алын ан н тижелер жина тал ан материалдар негізінде дістемелікө ғ ә қ ғ ә
сыныстар  жазылды.  Осылар а  с йене  отырып  жасал ан  дебиетұ ғ ү ғ ә

о улы тарыны  жа а н с алары д ниеге келді.қ қ ң ң қ қ ү
  Осы ан  с йкес,  жырауларды  жеке  т л аларына,  олардығ ә ң ұ ғ ң

шы армаларына то талу, олар мір с рген д уір ж нінде айтылатын жалпығ қ ө ү ә ө
сипаттамадан б лек са ат беру м селелері  де ескеріле бастады: 1980 ж неө ғ ә ә
1981 – жылдарда ы мектеп ба дарламаларында 8 – сыныпта Б хар жырау ағ ғ ұ ғ
екі  са ат  б лініп,  «Бірінші  тілек  тіле із»,  «Керей  айда  барасы ?»,  «Ей,ғ ө ң қ ң
Абылай, Абылай» , « алденменен рысып» ле дері енгізілген.Қ ұ ө ң

9  –  сыныпта  XIX асырды  екінші  жартысында ы  дебиет  3  са ат ағ ң ғ ә ғ қ
к бейтіліп, феодалды , ескішіл дебиет кілдері ретінде Шортанбай, М ратө қ ә ө ұ
шы армаларыны  негізгі сарындарына талдау жасалын ан.ғ ң ғ

1986  –  90  жылдары  білім  мазм ны  мен  о ыту  дістерін  о ам  ж неұ қ ә қ ғ ә
мектеп  реформасына  с йкес  жетілдіру  ісі  ол а  алынып,  о ушылар аә қ ғ қ ғ
берілетін деби біліміні  негізгі ж не тере детілген де гейлері ай ындалып,ә ң ә ң ң қ
на тыланды. қ

Жыраулар поэзиясы кілдерінен де осы уа ыт а шейін тек ана Б арө қ қ қ ұқ
жырау,  Шортанбай,М рат  есімдері  ана  р  жерде  айтылып,  олар  туралыұ ғ ә

ыс аша ана ма л мат беріліп келсе, б л жылдары жыраулар поэзиясынық қ ғ ғ ұ ұ ң
атары Асан ай ы, азту ан, Доспамбет, мбетей, Шалкиіз жырау, Дулатқ қ ғ Қ ғ Ү

Бабатай лы, т.б есімдермен толы тырылды.ұ қ
1990 жылы ба дарламада 9 - сыныпта XV – XVIII асырларда ы азағ ғ ғ қ қ

дебиеті  кілдерінен  Асан  ай ы,  азту ан  жырау,  Доспамбет  жырау,ә ө қ ғ Қ ғ
Шалкиіз жырау, Жиембет жырау, А тамберді, мбетей жыраулар, Шал а ынқ Ү қ
шы армалары берілген. Б ар жырау ал аман лы XVIII асырды  екіншіғ ұқ Қ қ ұ ғ ң
жартысында ы дебиетте жеке арал ан [5, 112 б]. ғ ә қ ғ

Егемендікті ал ан жылдардан кейінгі жа артыл ан білім ба дарламасығ ң ғ ғ
бойынша жалпы білім  беретін  мектептерді  орта  буындарындаң   жыраулар
поэзиясы ке  амтыла  бастады.ң қ   Х -Х ІІІ  асырларда ы  дебиет  кілдеріҮ Ү ғ ғ ә ө
Асан ай ы, азту ан жырау, Доспамбет жырау, Шалкиіз жырау, Жиембетқ ғ Қ ғ
жырау, А тамберді жырау, мбетей жыраулар мен Шал а ын шы армаларық Ү қ ғ
о ытлады. Б л бас а ма аланы  та ырыбы болма .қ ұ қ қ ң қ қ
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«Райымжан Марсеков»

  Л. А. Байханова
Павлодар педагогикалы  университеті  магистранты, Павлодар .қ ң қ

А. Е. Каримова
Павлодар педагогикалы  университеті  т. .к,доцент, Павлодар .қ ң ғ қ

Аңдатпа. Мақалада   Алаш  оз алысыны   аса   к рнекті   айраткері,   Алашқ ғ ң ө қ
оз алысыны   негізін   салушыларды   бірі,қ ғ ң ң  за герң , публицист,   аза тық қ ң
м ддесін к здеп,  амын жегенү ө қ   лтұ  ойшылы Райымжан Марсековты   мірің ө
мен   о амды -саяси   белсенділігіне   то талып,   айшы ты   о и алар ақ ғ қ қ қ қ ғ ғ
то талу а талпыныс жасалынды.қ ғ
Түйін сөздер: автономия, Алаш, демократия, зиялы қауым.

Аннотация. Статья  посвящена  жизни  и  общественно-политической
деятельности  видного  деятеля  движения  «Алаш»,  одного  из  основателей
движения  «Алаш»,  юриста,  публициста,  национального  мыслителя
Райымжана Марсекова.
Ключевые слова: автономия, Алаш, демократия, интеллигенция

 Annotation. The article is devoted to the life and social and political activities of a
prominent  figure  in  the  "Alash"  movement,  one of  the founders  of  the "Alash"
movement, lawyer, publicist, national thinker Rayymzhan Marsekov.
Кілтті сөздер:автономия, алаш, демократия, зиялылар.
Key words: autonomy, Alash, democracy, intellectual.

заҰ қ уа ытқ  бойы Райымжан М рсековтыә ң ресми ту анғ  к ніү  1879
жылдың 7 тамызы болды. Шынды ындағ , ол белгіленген к нненү  тура екі жыл
б рынұ  д ниегеү  келген - 1877 жылдың 7 тамызы. О анғ  д лелә  зерттеуші Марат

бдешевӘ  зерттеген Омбы аласынық ң м ра атынанұ ғ  табылды.  Оның зерттеу
н тижелеріә  оның «Тарихтың азақ қ портреті» кітабына негіз болды.
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Райымжан М рсековә  Семей облысының Айыртау болысында М рсекә
Сасы овқ  пен ж байыұ  Даника лжанованыҰ ң ау аттық  отбасында д ниегеү
келген.  Райымжан отбасында ығ  екінші бала болды.  Одан бас ақ  М рсекә  пен
Даникеден т ртө  лұ  (Айып,  Босжігіт,  алауыҒ  ж неә  Шерияздан)  ж неә  шү  ызқ
(Дляпрос, Са адатбануғ , Мафаруза) болды. М рсекә  ауылда лкенү  рметкеқұ  ие
болды,  болыс ме герушісің  ызметінқ  ат ардық .  К регенө ,  ойы ш ырұ қ  М рсекә
лдарынұ  жа сық  білім алсын деп аудандық орыс- азақ қ мектебіне береді.

Райымжан о уқ  мен жазуды,  санауды,  ріптердіә  йреніпү ,  Омбы
классикалық гимназиясына о у ақ ғ  т седіү .  Айта кетейік,  ол гимназияны здікү
бітіріп,  1896  жылы Санкт-Петербург императорлық университетінің заң
факультетінің о айң  студенті атану ағ  м мкіндікү  берді. Сондай-а  Райымжанқ
М рсеков ал аш рет жаппай ә ғ наразылық акциясыны  ку сі болды. 1899 жылың ә
8  а панда  Санкт-Петербург  университетіні  80  жылды ын  тойлау  к ніқ ң ғ ү
университет  ректорыны  о амды  тынышты ты  б з аны  шінң қ ғ қ қ ұ ғ ү
студенттерді  жауапкершілігі  туралы  хабарландыру  жарияланды.  Б лң ұ
студенттерді  ренжітіп,  ректорды  салтанатты  с зін  ыс ырып,  ол  со ып,ң ө қ қ ғ
ай айлап  б зды.  Осыдан  кейін  бастал ан  бірінші  б кілресейлік  студенттікқ ұ ғ ү
ереуілді ат осшы полиция отрядтары аяусыз басып тастады. Наразылы тық қ ң
е  белсенді  атысушылары,  соны  ішінде.  ж не  Райымжан  М рсековң қ ң ә ә
университеттен  шы арылды.  Айтпа шы,  Райымжанны  «Алаш»ғ қ ң
партиясыны  бас а  да  болаша  м шелері  Жа ып  А баев  пен  Айдарханң қ қ ү қ қ
Т рлыбаевтармен  досты ы  д л  осы  Санкт-Петербургтегі  Императорлыұ ғ ә қ
университетте бастал ан.ғ

Кейіннен  б л  наразылы ты  м н-жайын  аны тау  шін  жинал анұ қ ң ә қ ү ғ
комиссия патша гвардиясыны  рекетін айыптап, Райымжан сол 1899 жылың ә
университетке  айта  абылданады.  Алайда,  д л  осы  кезе нен  бастап  олқ қ ә ң
ба ылау а  алынды.  1899 жылы мемлекетті  саяси  міріні  д л  ортасындақ ғ ң ө ң ә
бола  отырып,  ол  «Дала  уалаятыны  газеті»  газетінде  йелдер  те дігі  менң ә ң
сайлау  та ырыбына  о амны  назарын  аударатын  ма алалар  жариялайқ қ ғ ң қ
бастады.  Атап  айт анда,  Райымжан  М рсеков  сайлау  туралы  былай  депқ ә
жазды: 

«Бір ара анда, б л бірт рлі болып к рінеді. Пайда болуы керек бол анқ ғ ұ ү ө ғ
зін- зі  бас ару  з  зиянына  айналды  ма.  Біра  б л  о ашты  к рініп  т р,ө ө қ ө қ ұ ғ қ ө ұ
ыр ыздарды  шенеуніктерін сайла анда нені басшылы а алатынына назарқ ғ ң ғ ққ

аударса ,  ол  жойылады.  кінішке  орай,  оларды  жеке  м ддесін  халық Ө ң ү қ
игілігіні  о амды  игілігінен жо ары оятынын айтуымыз керек. Сіз біздің қ ғ қ ғ қ
а шамен  уанта  аласыз,  жыл ыларды  (уа ытша  пайдалану а),  кез  келгенқ қ қ қ ғ
мемлекеттік ызметке та дау а у де бере аласыз: бригадир немесе би. Б лқ ң ғ ә ұ
б секелестікті  аншалы ты тиімді екенін к рген ыр ыздар м ны со ысынә ң қ қ ө қ ғ ұ ңғ
жасау а тырысуда «Сайлау ж не оны  салдары», 28 араша 1899 ж [1].ғ ә ң қ

1902  жылы  Р.М рсеков  о уын  бітіріп,  за гер  атанды.  Р.М рсековә қ ң ә
Санкт-Петербургтен кеткеннен кейін Семейге келіп, жергілікті округтік сотта
адвокатты  к мекшісі  ызметіне  та айындалады.  Сол  жылы  Орысң ө қ ғ
географиялы  о амыны  (РГО)  Семей  б лімшесіне  м ше  болып,қ қ ғ ң ө ү
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аза тарды  т рмыс-тіршілігіне атысты бірнеше ма алалар жазды («Киргизқ қ ң ұ қ қ
народный  соты»,  «Киргизи  и  овчетники»,  «О  следовательное  басталуы

ыр ыздар»).  1908  жылы  Р.М рсеков  Омбы а  барып,  алалы  сотқ ғ ә ғ қ қ
палатасында  за гер  болып  ж мыс  істейді.  1912  жылы  Омбыда ы  заң ұ ғ ң
ке сесінен шы ып, Семейге оралады. Райымжан міріні  б л кезе і (Семейң ғ ө ң ұ ң
ауданды  сотына  орал аннан  кейін)  бір атар  отанды  газеттердеқ ғ қ қ
публицистикалы  е бектерімен  танымал.  «Ай ап»  журналы  (1911-1913),қ ң қ
« аза »  (1914-1916),  «Сарыар а»  (1917-1919)  ж не  «Алаш»  (1917)Қ қ қ ә
газеттеріні  беттерінен  з  ойын,  пікірін  (к бінесе  ор атын)  айта- айтаң ө ө қ қ қ қ
айтты.  сіресе,  патша  кіметіні  отаршылды  саясатын  шкерелеп,  азаӘ ө ң қ ә қ қ

о амыны  болаша ына  то талып,  20  асырда ы  аза  зиялыларық ғ ң ғ қ ғ ғ қ қ
кілдеріні  озы  ой-пікірлерін білдірді.ө ң қ

1913  жылы  Р.М рсеков  жалпы аза  съезін  ша ыру  идеясын  ызуә қ қ қ қ
абылдады.  Б л  та ырыпта  ол  былай  деп  жазады:  «Санкт-Петербургтеқ ұ қ

за дар жергілікті халы ты  ерекшеліктерін ескерусіз ж не білмей жасалады.ң қ ң ә
За  халы ты  м ддесін  ескере  отырып жасал ан  жа дайда  ана  халы тың қ ң ү ғ ғ ғ қ ң
м ддесіне сай болады. Съезде тал ыланатын басты м селе – жер, дін, билерү қ ә
кімдер сайлануы керек, билерге, земство а, бас а да ызметтерге тініштерғ қ қ ө

ай  тілде  жазылуы  керек»  [2].  Райымжан  1917  жылы  Семей  облыстық қ
аза тар ( ыр ыз) комитетіні  т ра асы болып та айындалды, сонымен біргеқ қ қ ғ ң ө ғ ғ

Уа ытша кіметті  облысты  ат ару комитетіні  м шесі болып сайланады.қ ү ң қ қ ң ү
Сол  жылы  «Алаш»  партиясыны  атарына  тіп,  Ма жан  Ж мабаев,ң қ ө ғ ұ
Ж ма али  Тілеулиндермен  бірге  Б кілресейлік  рылтай  жиналысынаұ ғ ү құ
делегат  болды.  1917  жылы  желто санда  М рсеков  Семей  уездікқ ә
жиналысыны  бірінші  т тенше  съезіні  т ра асы  болып  та айындалды.ң ө ң ө ғ ғ
Жиын  барысында  Р.М рсеков  «Патшалы  арасында ы  за »  деп  аталатынә қ ғ ң
баяндама жасады [3]. Онда автор мемлекетті  сырт ы ж не ішкі саясатын,ң қ ә
мемлекеттер  арасында ы  т ра ты  екіжа ты  арым- атынастардығ ұ қ қ қ қ ң
ма ыздылы ын,  сондай-а  «билікті  бір  ол а  шо ырлануыны  олайсызң ғ қ ң қ ғ ғ ң қ
ж не иын салдарын» тал ылайды. ә қ қ

«Алашты »  м шесі  ретінде  1918-1919  ж.ж.  Райымжан  М рсековкең ү ә
Ахмет  Байт рсынов,  Міржа ып  Дулатов  ж не  Сады  Аманжоловтарменұ қ ә қ
бірге  азамат  со ысы  кезінде  большевиктермен  к ресу  шін  ару-жарағ ү ү қ қ
жеткізу шін ытай кіметімен келісс здер ж ргізуге  р сат берілді.  1918ү Қ ү ө ү ұқ
жылы  17  а тарда  Р.М рсеков  Семей  земство  ке есіні  т ра асы  болыпқ ң ә ң ң ө ғ
сайланды.  Б л  ызметте  ол  хатшылы ,  кімшілік  ж не  т рме  істерінұ қ қ ә ә ү
бас арды. Дегенмен, о амды -саяси ж мыстармен атар халы ты  руханиқ қ ғ қ ұ қ қ ң
м селелерін де  мыт ан емес.  Марсеков орыс эпистолярлы  дебиетіндегіә ұ қ қ ә
жа алы тар а жиі шолу жасады, тарихты кезе дерге арай зерттеуге бастамаң қ ғ ң қ
жасады.  Оны  т жырымдамасы  бойынша  аза  дебиетіні  тарихын  шң ұ қ қ ә ң ү
кезе ге б лу керек: жазу пайда бол ан а дейінгі,  жазуды  пайда болуынанң ө ғ ғ ң
Абай д уіріне дейінгі ж не азіргі жазу. ә ә қ

Азамат  со ысы  жылдарында  Р.М рсеков  Алашты  олда анғ ә қ ғ
жерлестеріні  ауіпсіздігі  шін  ауіптенді.  Партия  жетекшілері  менң қ ү қ
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большевиктер арасында болаша  мемлекеттік рылымны  бір атар іргеліқ құ ң қ
м селелері  бойынша  айшылы тар  болды.  ауіпті  алдын  алу  шінә қ қ Қ ң ү
Райымжан «Алаш» лтты  скерилендірілген полктерін ру туралы бастамаұ қ ә құ
к терді [4]. Зерттеушілер сол кезде Алашорданы  кем дегенде екі атты скерө ң ә
бригадасын  р анын  айтады.  А  гвардияшы  баспас зде  Р.М рсековқұ ғ қ ө ә
баста ан Алаш жаса тарыны  ерлігін бір емес, бірнеше рет жо ары ба алады.ғ қ ң ғ ғ
1918-1919  жж.  Алашты  арулы  жаса тары  Семейді,  Жетісу  облысын,ң қ қ
сондай-а  А мола, Тор ай облыстарын басып алды. Алайда,  1919 жылдық қ ғ ң
к зінде ызыл Армия арсы шабуыл а с тті рекет жасады. 1920 жылдыү Қ қ ғ ә ә ң
басында алашордашыларды  со ы тірегі, гарнизоны Р.М рсеков бас ар анң ңғ ә қ ғ
Зайсан аласы лап, оны  зі ытай а лкен шы ынмен тіп лгерді.  Олқ құ ң ө Қ ғ ү ғ ө ү
жерден  Мо олия а  барып,  кейбір  деректерге  ара анда  Мо ол  Халыңғ ғ қ ғ ңғ қ
Республикасы билігіні  м шесі бол ан [5]. 1922 жылы Райымжан ту ан жерің ү ғ ғ
Семейге  оралады.  о амды -саяси  ж мыстармен  айналысу  м мкіндігіненҚ ғ қ ұ ү
айырыл анын  айтпаса  да  т сінікті.  1922  жылды  с уір-маусым  айларығ ү ң ә
аралы ында  Семей  губерниялы  ат ару  комитетіні  а парат-н с ауғ қ қ ң қ ұ қ
б ліміні  инспектор-ревизоры  ызметін  ат арды.  Алайда  Райымжанө ң қ қ
М рсеков  к п  замай  ытай а  айта  аттанды.  Зерттеушілер  м ндай  тезә ө ұ Қ ғ қ ұ
оралуына  лтшылды ты  айыптау  кін лі  деп  есептейді.  Алайда  у ын-ұ қ ә қ ғ
с ргіннен  ор ып,  1922  жылы  Райымжан  інісі  Шерияздан  екеуі  шетелгеү қ қ
кетуге  бел  буады.  Б л  шешімді  тек  М рсеков  абылда ан  жо :  бір атарұ ә қ ғ қ қ
зиялы  ауым,  соны  ішінде.  М стафа  Шо ай  да  оны  салдарын  жа сық ң ұ қ ң қ
т сінгендіктен  шетелге  к шіп  кетті.  ытайда  а айындар  жергілікті  билікү ө Қ ғ
тарапынан у ын а шырады, олар а аза тарды  лт-азатты  оз алысынақ ғ ғ ұ ғ қ қ ң ұ қ қ ғ

атысты  деген  айып  та ылды.  Р.М рсековты  йеліні  айтуынша,  ытайқ ғ ә ң ә ң Қ
билігі  а айындыларды стап,  т рмеге жап ан. Алты жыл т рмеде отыр анғ ұ ү қ ү ғ
Шерияздан  т рмеден  шы ты,  біра  ол  а асыны  ізін  таба  алмады.  зіргеү қ қ ғ ң Ә
Райымжан М рсековты  на ты ай к ні айтыс бол аны да, жерленген жеріә ң қ қ ү қ ғ
де белгісіз. Бір кездері аза станны  е  білімді кілі, аза станда ы лттыҚ қ ң ң ө Қ қ ғ ұ қ
зін- зі  бас аруды  бас  идеологы,  жар ын  да,  с зсіз  дарынды  за герө ө қ ң қ ө ң

Райымжан М рсековті  а ыры осылай ая талды.ә ң қ қ
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аза стан тарихы п ні  о улы тарында ы білім к лемініҚ қ ә қ қ ғ ө ң
мазм нында ы м ндік згерістер мен педагогикалы  инновацияұ ғ ә ө қ
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Т йіндеме: ү
Ма алада  қ аза стан тарихы бойынша  зіліссіз білім беру саласыныҚ қ ү ң

рт рлі   тарма тарына   арналып   к растырыл ан   азiргi   о улы тарда ыә ү қ ұ ғ қ қ қ ғ
жа ашыл (модерндiк)  тенденцияны  жа ымды жа тары аз  емес екендігің ң ғ қ
к рсетіледі.   Жа а   фактологиялы   материалдарды   пайдалану   есебіненө ң қ
арастырылып   отыр ан   п н   мазм ныны   тере дей   т суі,   тарихиқ ғ ә ұ ң ң ү
фактiлердi   пайымдауда   зiндiк   жа а   ре кті   болуы,   тарихи   рдістегiө ң ң ң ү
т л аландыру  м селесіне  к іл  б лу,  жеке  ж не  топонимикалы  атауларұ ғ ә өң ө ә қ
мен этнологиялы  т сiнiктердi жазу барысында транскрипцияны ай ындауқ ү қ
-   осы   салада ы   ат арылып   жат ан   о   згерiстердi   к рсететіндігіғ қ қ ң ө ө
ай ындалады.қ

Автор,  инновациялык   енгiзулер,   о у   процесiндегi   к рделi   де   сапалық ү
згерiстергеө  жол   ашып,   тиiсiнше,   білімгерлердiң т сiнiктемелiкү
аппаратты сипаттамылық жа ынан талдай алуына,ғ   здерiнiө ң с здікө   орынқ
к бейтуiне ж не азаматтыө ә қ саяси риторика а бейiмделуiне ы айлайды депғ ңғ
есептейді.
Кілтті с здер:  аза стан тарихы, білім, конкуренттілік, тарихи фактілер,ө Қ қ
синхронизациялау, диахронологиялы  сараптама, инновация.қ

Аннотация:
В статье показано, что в современных учебниках, составленных для

различных направлений непрерывного образования по истории Казахстана,
имеется   множество   положительных   сторон   инновационного
(современного)  направления.  Благодаря  использованию  новых  фактических
материалов,   углублению   содержания   рассматриваемой   темы,   наличию
нового тона в восприятии исторических фактов,  обращению внимания на
проблему   персонализации   в   историческом   процессе,   детерминации
транскрипции   в   ходе   написание   личных   и   топонимических   имен   и
этнологических понятий - определено, что это отражает положительные
изменения, происходящие в данной сфере.
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Автор   считает,   что   инновационные  подходы  открывают  путь   к
комплексным   и   качественным   изменениям   в   процессе   обучения   и,
соответственно,   облегчают   возможности  студентов  описательно
анализировать   объяснительный   аппарат,   увеличивать   словарный   запас   и
адаптироваться к гражданско-политической риторике.
Ключевые   слова:  История   Казахстана,   образование,
конкурентоспособность,   исторические   факты,   синхронизация,
диахронологический  анализ, инновация.

 
The article shows that in modern textbooks compiled for various areas of

continuous education in the history of Kazakhstan, there are many positive aspects
of the innovative (modern) direction. Thanks to the use of new factual materials,
deepening the content of the topic under consideration, the presence of a new tone
in   the   perception   of   historical   facts,   paying   attention   to   the   problem   of
personalization in the historical process, the determination of transcription in the
course of writing personal and toponymic names and ethnological concepts - it is
determined that this reflects the positive changes taking place in this area.

The author believes that innovative approaches open the way to complex
and qualitative changes in the learning process and, accordingly, make it easier
for   students   to   descriptively   analyze   the   explanatory   apparatus,   increase
vocabulary and adapt to civil-political rhetoric.
Keywords:  History   of  Kazakhstan,   education,   competitiveness,   historical   facts,
synchronization, diachronological analysis, innovation.

Бiлiм  саласында ы  йымдастыруларды  кешендi  т жырымдарынғ ұ ң ұ
аны тауда  ж не  со ан  с йкестендірілген  о ыту  мазм нында  стем  болыпқ ә ғ ә қ ұ ү
отыр ан рдiс бiлiм беруді мемлекет тарапынан жасалын ан тегiн немесе о уғ ү ғ қ
орындарыны  а ылы  ызметі  деп  емес,  тауарды  ерекше  т рi  -  білімдің қ қ ң ү
иемдену рдісі ретінде арап, тиісінше оны   бас а тауарлар а алмаса алуү қ ң қ ғ

абілетіне сенуге саяды. рине, ол шiн бiлiмнi  мазм ны мен к рылымық Ә ү ң ұ ұ
компетенттік т рпатта болып, м ны  зі "дегеніме жетемiн", "лайы тымын",ұ ұ ң ө қ
"с йкес  келемiн"  ка идаларына  негізделгені  л зім.[1,  21  б.]  Бас аә ғ ә қ
жа дайларда алын ан бiлiм конкуренттiлiкке абiлетсiз болып, у бастан-ағ ғ қ ә қ
тияна ты  н тижеге  жете  алмайтынды ы  белгiлi  болып  шы ады.  Соныменқ ә ғ ғ

атар,  б секелестікке  абiлеттіліктен  б лек,  компетенттік  бiлiм  беруқ ә қ ө
болашакта ы мансапты  к терiлудi  негізгі ал ышарты болып табылады.ғ қ ө ң ғ

аза стан  тарихы  бойынша  зіліссіз  білім  беру  саласыны  рт рліҚ қ ү ң ә ү
тарма тарына  арналып  к растырыл ан  азiргi  о улы тарда ы  жа ашылқ ұ ғ қ қ қ ғ ң
(модерндiк) тенденцияны  жа ымды жа тары аз емес. Жа а фактологиялың ғ қ ң қ
материалдарды  пайдалану  есебінен  мазм ныны  тере дей  т суі,  тарихиұ ң ң ү
фактiлердi  пайымдауда  зiндiк  жа а  ре кті  болуы,  тарихи  рдістегiө ң ң ң ү
т л аландыру м селесіне к іл б лу, жеке ж не топонимикалы  атаулар менұ ғ ә өң ө ә қ
этнологиялы  т сiнiктердi жазу барысында транскрипцияны ай ындау - осық ү қ
салада ы ат арылып жат ан о  згерiстердi к рсетсе керек.ғ қ қ ң ө ө
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Сонымен  атар,  жо арыда  атал ан  м селелермен  ш ылдану  к пқ ғ ғ ә ұғ ө
жа дайда  біржа тылы а  рындырып,  аза стан  тарихын  д ниеж зiлiкғ қ ққ ұ Қ қ ү ү
тарихи  рдiстен  б лек  арастыру а  алып  келетіндей.ү ө қ ғ
Атал ан  тенденцияны  тузеу  ма сатында,  аза стан  тарихын  бас а  дағ қ Қ қ қ
д ниеж зiлiк  зара  т уелдi  жэне  зара  ы палды  тарихи  рдістерменү ү ө ә ө қ ү
байланыстыру керек сия ты.  Осыны ж зеге  асыруды  бір шарасы ретіндеқ ү ң

аза стан  тарихы  мен  лемдік  тарихта ы  о и аларды  бір  мезеттілігініҚ қ ә ғ қ ғ ң ң
к рiнiсiн  о у  материалдарында  д йектi  т рде,  а паратты  ма ыналыө қ ә ү қ қ ғ қ
н с ада  берудi  айту а  болады.  лемнi  бас а  ірлерiмен  салыстыруда ыұ қ ғ Ә ң қ өң ғ
( атар  коюда ы)  тарихи  рдiстi  синхронизациялауды  бiлiмдiк  ж неқ ғ ү ң ә
йретушiлiк  к ндылы ы  оны  тек  танушылы  ана  емес,  т рбиелiк  теү ұ ғ ң қ қ ә

ма ызында, сонымен атар б л тарихи фактілерді есте са тауды же ілдетеді,ң қ ұ қ ң
оларды  пайымдау  м мкіндігін  арттырады  -  я ни  бiлiм  алуда ы  "дегенiмеү ғ ғ
жетемiн"  м селесін  шешуге  ы пал  етеді.  Л.Н.  Гумилев  зіні  к птегенә қ ө ң ө
е бектерiнде  д л  осы тарихи рдісті  синхронизациялау а  к п  к іл  б ліп,ң ә ү ғ ө өң ө
осы ар ылы тарих бойынша о улы тар растыруда ы негізгі а идалардық қ қ құ ғ қ ғ ң
бiрi-о у материалдарын мазм ндауда ы хронологиялы  ж йелілікті ке ейтеқ ұ ғ қ ү ң
алды. Осылай «Русьтен Ресейге дейін» [2, 41 б.],   енбегінің қосымшасында
автор  синхрондық  кесте  келтiрiп,  онда  келесі  фрагмент  қызығушылық
тудыратындай .

Русь Қазақстан  мен
Орта Азия

Жалпы тарих
бойынша негізгі
даталар

1439
Флоренциялық
Уния, 
1440-1502
Дионисий

15-ші ғасырдың
ортасы,  Қазақ
хандығының
құрылуы.

1445  жылдар
шамасы,  кітап
басуды ойлап
шығару  1452-1519
Леонардо  да
Винчи  1453жыл.
Константинопольді
алу  Византия
империясының
құрылуы.

Тарихи бiлiмнi  екiншi бiр ма ызды компоненті,  тiп жат ан тарихиң ң ө қ
о и аларды, оларды  рт рлі контекстегі ма ыздылы ын, тере детіп т сiнуқ ғ ң ә ү ң ғ ң ү
болып табылады.   Осылай, Қазақстан тарихы курсындағы Ұлы Отан соғысы
кезеңiне  жеткiлiктi  мән  берілгенімен,  синхрондық  байланыс  көрiнбейдi.
Мұндай байланыс болған жағдайда бiлiм алушының түсіну және есте сақтау
мүмкіндігі артып, өздігінше синхрондық кестеге тарихи талдау жасау қабілеті
қалыптасқан болар еді.

Қазақстан тарихы Ресей және  ТМД Дүние жүзі тарихы
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мемлекеттерінің
тарихы

1941ж.  16  қараша
28-гвардияшыл-
панфиловшыларды
ң Мәскеу түбiндегi
ерлігі

1941ж.  қыркүйегі-
1942  ж cәyipi
Мәскеу үшiн
шайкас.

1941ж. 7
желтоқсан
Жапонияның АҚШ-
қа шабуылы.
Тынық мұхиттағы
coғыс

Білімділік,  рт рліә ү  ке істіктегің  болып жат анқ  тарихи о и алардық ғ
салыстыра отырып сапасын аны тауқ  біліктілігі,  тиісінше тарихи білімнің
жо арығ  сатысына к терілгендіктіө ң белгісі. Тарихи  оки алар  менғ

былыстарды  синхрондау  м селесiн  Ресей  мен  ТМД елдерi  ж не  жалпықұ ә ә
тарих курстары материалдарын осымша ретінде аза стан тарихы бойыншақ Қ қ
о улы тар а кіріктіру ар ылы шешуге болады. Б л тек жо ары мектептергеқ қ ғ қ ұ ғ
арнал ан о улы тар а ана атысты, бiлiм саласыны  бас а тарма тарындағ қ қ ғ ғ қ ң қ қ
о улы тарды  ылыми-аны тамалы  аппаратын,   ажеттілігіне  арайқ қ ң ғ қ қ қ қ
синхронды кестелер ж не олармен ж мыс iстеу ж не йренуді дамыту шінә ұ ә ү ү
пайдаланса болады.

О ытуды  жетілдіруді  екінші  бір  ма ызды  ба ыты  ретінде  тарихиқ ң ң ғ
о и аларды  ед уір  хронологиялы  б лікті  амтитын  біртипті  тарихиқ ғ ң ә қ ө қ

былыстарын зерттейтін диахронды  анализ т сілін айту а болады. Осы анқұ қ ә ғ ғ
орай, шаруаларды  отарлау а арсы, феодализмге арсы к терілістерін бірң ғ қ қ ө
лкен б лімге біріктіру ы айлы болар еді. О и аларды  рт рлі уа ыттардаү ө ңғ қ ғ ң ә ү қ
тіп,  таралу  ареалдарыны  б лек  болуына  арамай,  оларды  ой анө ң ө қ ң қ ғ

талаптарыны  састы ы,  белсенді  арулы  к рес  ж ргізудегің ұқ ғ қ ү ү
тактикаларында ы згешеліктерді  азды ы ж не барлы ыны  сол д уірдегіғ ө ң ғ ә ғ ң ә
болмай  оймайтын  кемшіліктерді  айналып  те  алмауы  осы ан  ме зейтінқ ө ғ ң
сия ты. Тиісінше, біртипті мазм н а экономикалы  даму м селелеріні  де иеқ ұ ғ қ ә ң
екендігін айту а болады, я ни рбір кезе де бір ана ма сат – дамуды  жа ағ ғ ә ң ғ қ ң ң
сатысына шы у шешіліп отырды. ғ

М ны  зі  рт рлі  жа дайда  ж зеге  асырыл анымен,  орта  м нгеұ ң ө ә ү ғ ү ғ қ ә
арастырылып  отыр ан  ір  мен  осы  ірдегі  бар  таби ат  байлы тарынақ ғ өң өң ғ қ

халы ты  бір  б лігі  ана  ие  еді.  О улы тар а  о у  материалдарынқ ң ө ғ қ қ ғ қ
диахронды  орналастыруды  арты шылы ы,  оны  т тастай  ж не  анық ң қ ғ ң ұ ә қ
т сініктер алыптастыру а себін тигізіп, о улы та ы та ырыптарды керексізү қ ғ қ қ ғ қ
жа алаудан  босататы ында.  олдалынып ж рген  кітаптарды  ішінде осыңқ ғ Қ ү ң
талаптар а с йкес келетін о улы  ретінде .С. аражанны  [3]ғ ә қ қ Қ Қ ң   « аза станҚ қ
тарихы» лекциялар курсын жат ызу а болады. қ ғ

Материалдың  диахрондық  орналасуы,  тиісіше  оны  кеңістіктік  –
уақыттық  сипатта  түсініп,  үйренуге  жетелейді.  Сонымен  қатар,  тарихи
процестің терең мағынасы оның формациялық және өркениеттік кезеңдерінен
нақты  айқындалады.  Диахрондық  анализдің  мысалы  ретінде   Қазақстан
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Республикасы  мемлекеттік  құрылысының  эволюциясы  туралы  мәселесінің
қарастырыуын алуға болады.

Қазақстан  Ресей
империясы
құрамында

Қазақстан  КСРО
құрамында

Қазақстан
егемендік  пен
тәуелсіздік
жағдайында

М нда  ерекше  сас  параметрлерді  талдай  отырып,  мемлекетұ ұқ
міріндегі  санды  ж не  сапалы  згерістерді  аны тау а  болады:ө қ ә қ ө қ ғ

территориялы  т тасты  ж нінен,  ішкі  м селелерді  шешудегіқ ұ қ ө ә
компетенттілігіне байланысты, халы аралы  арена а шы у м мкіндіктерінеқ қ ғ ғ ү

арай, зіндік даму шін ажетті ішкі ж не сырт ы ресурстарды ж мылдырақ ө ү қ ә қ ұ
білуі ж нінен.ө

О улы та ы  танымды  материалдарды  мазм ндауда ы  диахрондық қ ғ қ ұ ғ қ
т сіл,  арнайы  таблицадан  бастап,  зіндік  о у а  арнал ан  осымшаә ө қ ғ ғ қ
а паратты  блоктарды осу т ріне дейін жетілдіріле береді. қ қ қ ү

О у  материалдарын  хронологиялы  т р ыда  рационализациялауқ қ ұ ғ
жа дайында, синхронды  ж не диахронды  формада ы мазм ндау ар ылы,ғ қ ә қ ғ ұ қ
тарих  ылымында  компетенттілікті  келесі,  жо ар ы  сатысына  жетугеғ ң ғ ғ
болады. Уа ытты т йсінудегі  еркін ба амдау – тарихи процестегі  м н менқ ү ғ ә
ма ынаны,  зара  байланыс  пен  зара  т уелділікті  тере ірек  т сінугеғ ө ө ә ң ү
м мкіндік  береді.  М ны  зі  орыта  келгенде,  тарих  та ылымынанү ұ ң ө қ ғ
талаптан ан жа дайда ана ибрат алу а болатынды ын к рсетсе керек.ғ ғ ғ ғ ғ ғ ө

о ам  міріндегі  сапалы  згерістер,  к п  жа дайда  тпелі  кезе геҚ ғ ө қ ө ө ғ ө ң
с йкес келеді,  м ны  зі  кейде секірмелі  жа дайда болып,  ол з  кезегіндеә ұ ң ө ғ ө
ндiрiс  т сiлдерiнi  ауысуына,  меншiкке  к з арасты ,  саяси  режимдердiө ә ң ө қ ң ң
згеруiне  ж не  бас а  да  тере  айта  рулар а  бастайды.  Б л  орайдаө ә қ ң қ құ ғ ұ
о амды  мірді  бас а  да  салалары  алтарыста  алмай,  жа а  жа дай ақ ғ қ ө ң қ қ қ ң ғ ғ

бейімделе отырып, жа а мiр салтына да дыланады.ң ө ғ
Осылай,  «м дени  революция»  [4,  118  б.]  кезе і  ретiнде  белгілі  ХХә ң

асырды  20-30-шы жылдарында жалпы білім беру ж йесі  рылып, жа ағ ң ү құ ң
педагогикалы  теориялар  растырылды,  йымдык  жа ынан  жа ақ құ ұ ғ ң

рылымдар  рала  бастады.Тарих  ылымы  жа а  ырынан  т сіндірілді.құ құ ғ ң қ ү
Зерттеуші  алымдарды,  окытушылар  мен  тарих  п нi  м алiмдерiнғ ә ұғ
дайындауда  т сiнiктемелiк-категориялы  аппарат  барынша  згертіліп,ү қ ө
марксизм-ленинизм  теориясыны  жеке  аспектілерін  к рсететін  тарихиң ө
терминдердi  алы  шо ырымен алмастырылды.ң қ ң ғ

Fылыми  ж не  ылыми  педагогикалы  айналым а  «тап»,«таптыә ғ қ ғ қ
к рес»,  «социалистік  революция»,  «пролетариат»  ж не  бас а  да  арнайыү ә қ
т сiнiктемелердi  енгiзiлуi «ж ыстылы » принципi бойынша тез тарап, арыү ң ұғ қ
карай косымша т сiнiктемелер ж не терминдермен толысып жатты. Осылай,ү ә

о амтануды  марксты  н с ада ы,  зіндік  ерекшелігі  мол  тілдік  ортақ ғ ң қ ұ қ ғ ө
алыптасып, ол жалпы ал анда з ызметін тияна ты аткарды да, дегенмен,қ ғ ө қ қ

м ндай бiржактылы  баска идеологияык ба ытта ы мейлі, батысты  болсын,ұ қ ғ ғ ң
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мейлі  шы ысты  болсын  о амтанушыларымен  ылыми  т р ыда  араласуғ ң қ ғ ғ ұ ғ
м мкiндiгiн барынша шектеді немесе о ан толы  тос ауыл ойды. ү ғ қ қ қ

Біржа ты  идеология а  негізделген  т сініктемелік-категориялық ғ ү қ
аппаратты   [5,  221  б.]ң  жетiмсiздiгiнi  та ы  бір  аспектісі  ретінде,  бас аң ғ қ
идеологиялы  ж йелердегі  терминдердi ,  т сiнiктер  мен  категориялардық ү ң ү ң
ылыми  маныздылы ын  терiстеуді  айту а  болады,  ал  онсыз  ткенғ ғ ғ ө

тарихымызда  на тылы  фактілерді  талдау  мен  оларды  жа ашақ ң
интерпретациялауды  ылыми негізделуi лсіз болды.ң ғ ә

Осы ан  ксас  жа дайды  ХХ  асырды  со ы  мен  –  ХХI  асырдығ ұ ғ ғ ң ң ғ ң
басында ы  постке естiк  ке iстiкте  де  бай ауга  болады.  Б рын ығ ң ң қ ұ ғ

алыптас ан терминдердi, категориялар мен т сiнiктердi толы ымен т рк етуқ қ ү ғ ә
фактiлерi,  к п  жа дайда  толы  т сiнiп-т йсiнiлмеген  ж не  ркез  д рысө ғ қ ү ү ә ә ұ

олданыла  бермейтiн  батысты  терминологияны   етек  алуына  ласты.қ қ ң ұ
М ндай  жа аша  к з араста ы  терминологиялы  топтамаларды ,  арнайыұ ң ө қ ғ қ ң
т сiнiктемелер  мен  категорияларды  тез  таралу  рдiсi,  iс  ж зiнде  тарихү ң ү ү
ылымында  болсын,  зерттеу  ж не  педагогикалы  салаларында  болсынғ ә қ

ретсіздікке рынуда. Педагогикалы  инновация саласында да осы ба ыттагыұ қ ғ
реттеу iс-шаралары байыпты бол анды ы д рыс.ғ ғ ұ

«Инновация» терминi бiлiмнi  ылыми - техникалы  саласына жатадың ғ қ
ж не б рын ы ылыми зерттеулерге негізделе отырып, экономикалы  ж неә ұ ғ ғ қ ә
бас а  да  салаларда ы  ндiрiс  процесiне  згертулер  енгiзудi  бiлдiредi.  Б лқ ғ ө ө ұ
орайда  айта  кету  керек,  р илы   шетелдiк  станымдар а,  мейлі  олә қ ұ ғ
жетiстiктерге  жетiп  жатсын,  бас  ш л ыпұ ғ  пайдалана  беру,  жат-
ж рттыұ ң ж р асын  зiмiзге  та у  болып  табылады.  Іске  жарата  ал анұ қ ө ң қ ғ
к нніү ң зінде  де,  оны  еліміздіө ң ж не  міріміздіә ө ң зіндік  ерекшеліктерінеө
йлестіре отырыпү  ана, лексиконымыз а бiртiндеп кiрiктiргенiмiз ж н.қ ғ ө

М алімні  дайындыұғ ң қ де гейiн  к теруң ө  ма сатында ы  инновациялық ғ қ
аракеттерді , негізінен оларды  ой кызметi м дениетiнiқ ң ң ә ң де гейiн к теругең ө

ж не оны д рыс йымдастыра білуге ба ыттал аны д рыс. Б л ар ылы бірә ұ ұ ғ ғ ұ ұ қ
жа ынан ылымны  соны жетістіктерін мектеп сыныптары мен студенттерғ ғ ң
аудиториясына  д рыс  жеткізе  білу  м мкiндiктерi  артса,  екінші  жа ынанұ ү ғ
оны абылдаушылардық ң да  білімге  деген  талап-талпынысыны ,ң
тал амынығ ң се  т сетіні  с зсіз.  Осыө ү ө  шiн  о у  п ндерiнiү қ ә ң т сiнiктемелікү
аппаратын  барынша  ыждахаттылы пен  т йсiнуқ ү  ажеттiлiгi  жетiстiктергеқ
жетуді  негізгің  ал ышарты ма деп ойлаймын. М селені шешудiғ ә ң бiр парасы
т сiнiктемелерді  м ндік-ма ыналы  зегінү ң ә ғ қ ө  игере  білуде  жат андай.қ
М ныұ ң зiнде,  зерттелініп  отыр ан  т сiнiктердi  ө ғ ү ң  мазм нын  бірнешеұ
кезе ненң  тiпө  ана толы  аны тау а болатын сия ты.қ қ қ ғ қ

 Бiрiншi  кезе де  энциклопедиялың қ басылымдар  мен  арнаулы
терминологиялы  с здіктер бойыншақ ө  олданыс а енген терминдерге на тық қ қ
сипаттама  берiлгенi  ж н.  Мысалыө  «билік» [6,  333  б.] т сінігіү  рт рліә ү
с здіктердеө   р илы  белгiлерiне  орай,ә қ  р  ма ынада  беріледі.  Осы анә ғ ғ
байланысты,  екiншi  кезе де  термин  мазм нын  т сiнуң ұ ү  шiнү
осыларды ашатын ымдарды  аны тауұғ қ  ажет.  Жо арыда  айтыл ан  билiкқ ғ ғ
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т сiнiгi  бойынша  ол,  тиiсiншеү  «тап»,  « леуметтік  топ»,ә  «саяси
партия», «саяси лидер»,«мемлекет» [7, 118 б.] т сiнiктерi болып шы ады.ү ғ

 Келесі  кезең билік  т сiнiгiне  синонимдер  табу,  олар:  «к штеу»,ү ү
«диктатура»,  «к ндіру»ө   [8,  65  б.] ж не  бас а  да  бірталай  с здер.  Ж мысә қ ө ұ
барысында  синонимдердi  м ндiк  сипатын  ашуң ә   лкен  маныз а  ие.ү ғ
Мысалы: билiктiң «диктатура» ар ылы  ж зеге  асуы,  онық ү ң к штеу  ж неү ә
репрессивтік  дістер  ар ылы  ж ргiзiлгендiгiн  к рсетеді.ә қ ү ө  ріӘ  карай,  д лә
осылай  антонимдермен  ж мыс  істеу  ж ргiзiледi,  м ныұ ү ұ ң зіө
«билік» т сiнiгiнi  м нi  мен  ма ынасын  барынша  тереү ң ә ғ ң арастыру ақ ғ
м мкiндiк  бермек.  орытынды  кезе де  м тінге  енген  т сiнiктердi  талдауү Қ ң ә ү
кажет.  Олар  саяси  рандардан  (мыс:ұ  «Барлық билiк Ке естерге»)  бастапң
арнаулы зерттеулерге дейiн терiлгенi д рыс. ұ

Инновациялык енгiзулер, сонымен катар о у процесiндегi  к рделi деқ ү
сапалы  згерiстергеө  жол  ашып,  тиiсiнше,  білімгерлердiң т сiнiктемелiкү
аппаратты  сипаттамылық жа ынан  талдай  алуына,ғ  здерiнiө ң с здікө  орынқ
к бейтуiне ж не азаматтыө ә қ саяси риторика а бейiмделуiне ы айлайды. Б лғ ңғ ұ
арада  т сiнiктердi  орынды  -  орынсыз  пайдалану а  тырысудыү ғ ң логикалық

ателiккеқ  рындыратын да ескеру керек. ұ
орыта  келе,Қ   педагогикалық бiлiмгерлерде  д рыс  д ниетанымдыұ ү қ

к з арасө қ  алыптастыруда ы  рдiсiне  осы  сала ақ ғ ү ғ  атысты  барлы ымызқ ғ
атсалыс анымызды  қ ң  абзалды ын  айт ым келедi.ғ қ
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Т йіндеме.  ү Ма алада  алым Серік  ирабаев С кен а ынны  т тас  мірінеқ ғ Қ ә қ ң ұ ө
на ыз   зерттеушілік  т р ыдан   арап,   оны  шы армашылы ына   айтыл анғ ұ ғ қ ң ғ ғ ғ
діл   пікірлер   мен   негізді-негізсіз   сындарды   ашы   жаза   отырып,   а ынә қ қ
т л асыны   айраткерлік, суреткерлік  асиеттерімен  атар к дімгі ж мырұ ғ ң қ қ қ ә ұ
басты адам а т н пенделік  т старын да тілге тиек еткені,  с кентану ағ ә ұ ә ғ
ос ан  лесі зерделенген. Серік Смайыл лы  зіні  к п томды  шы армаларқ қ ү ұ ө ң ө қ ғ
жина ыны  І томын «С кен Сейфуллин» монографиясына арна ан. Осынығ ң ә ғ ң
зі-а   лама   алым   шы армашылы ында ы   а иы   а ынны   орнынө қ ғұ ғ ғ ғ ғ қ қ қ ң
ай ындаса  керек. алымны   ізденімпазды ын,   зерттеу  ж мыстарын  д уірқ Ғ ң ғ ұ ә
німен  шебер  байланыстыр анын,   аза   ке ес   дебиетіні   негізін   салушыү ғ қ қ ң ә ң
ретінде   таныл ан   к рескер   а ын   туралы   ылыми-а параттығ ү қ ғ қ қ
материалдарды о ырман а барынша  ыны ы оймен,  тартымды тілменқ ғ ұғ ңқ
жеткізе ал анды ын бай аймыз.ғ ғ қ
Кілтті  с здер:ө  Серік   ирабаев,   С кен   Сейфуллин,   с кентану,   к ркемҚ ә ә ө
шы арма, сын зерттеу, монография,  аза   дебиеті.ғ қ қ ә
Аннотация. В статье изучен вклад в сакентану, где ученый Серик Кирабаев,
глядя на всю жизнь акына Сакена Сефуллина с поистине исследовательской
точки   зрения,   открыто   пишет   справедливые   суждения   и   обоснованную-
необоснованную   критику   его  творчества,   подчеркивает   как   деятельные,
так и художественные качества личности поэта, так и пендовые черты,
присущие  обычному   главному  человеку.  Серик  Смаилович  посвятил   І  том
своего многотомного собрания сочинений монографии «Сакен Сейфуллин".
Это,   должно   быть,   определило   место   поэта   в   творчестве   ученого-
гуманиста.   Мы   видим   любознательность   ученого,   умело   соотносящего
исследовательскую   работу   с   эпохальным   тоном,   умеющего   донести   до
читателя наиболее понятный, увлекательный язык научно-информационных
материалов  о  поэте-борце,  признанном основателем казахской  советской
литературы.
Ключевые  слова.  Серик   Кирабаев,   Сакен   Сейфуллин,   сакентану,
художественное   произведение,   критическое   исследование,   монография,
казахская литература.
Annotation. The   article   examines   the   contribution   to   sakentana,   where   the
scientist Serik Kirabayev, looking at the whole life of akyn Saken Sefullin from a
truly research point of view, openly writes fair judgments and justified-unfounded
criticism of his work, emphasizes both the active and artistic qualities of the poet's
personality,  and  the  pend  features   inherent   in  an  ordinary  main  person.  Serik
Smailovich dedicated the first volume of his multi-volume collection of works to the
monograph "Saken Seifullin". This must have determined the poet's place in the
work  of  a  humanist   scientist.  We see   the  curiosity  of  a   scientist  who skillfully
correlates research work with an epoch-making tone, who is able to convey to the
reader   the   most   understandable,   fascinating   language   of   scientific   and
informational   materials   about   the   poet-fighter,   recognized   as   the   founder   of
Kazakh Soviet literature.
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Академик  Серік  Смайыл лы  ирабаев  –  дебиеттану  ылымыныұ Қ ә ғ ң
алымдар  шо ырында  есімі  ерекше  еленіп  аталатын,  ылым  докторы,ғ ғ ғ

Мемлекеттік сыйлы ты  иегері ж не бас а да к птеген ата  пен да а шынқ ң ә қ ө қ ңққ
лайы ты аламгер. қ қ

Осы орайда сыншы- алымны  жо ары м ртебе, биік м реден к рінуінеғ ң ғ ә ә ө
сіп- нген   ортасы  мен  ылым  жолына  т сірген  о ымысты  рі  дебиө ө ғ ү қ ә ә
ауымны   игі  сері  к п бол анды ын айту  л зім.   Сонымен атар  Серікқ ң ә ө ғ ғ ә қ

Смайыл лыны   бойына біткен асыл асиеттер – адал е бек ету мен  ал аұ ң қ ң ғ
деген мтылыс, биікке деген лшыныс та б л жолда з н тежиесін берді депұ құ ұ ө ә
білеміз. 

Академик С. ирабаевты  жасынан-а  зін зі  стай білуіне,  е беккеҚ ң қ ө ө ұ ң
зін жеге білуіне скен ортасы, к рген т рбиесі, таби и болмысы сер еткеніө ө ө ә ғ ә

ай ын. Аралас ан ортасын, заман а ары мен айналасын салыстыра, іштейқ қ ңғ
салма тау а  бейімділік  мірлік  т жірибесін  молайтумен  абат  біртіндепқ ғ ө ә қ
сыншылды  абілетті де штай бергенге сайды.қ қ ұ ұқ

«Балапан  яда  не  к рсе,  ш анда  соны  іледі»,  Ар аны   й алыұ ө ұ қ қ ң құ қ
ірінде  нер  адамдары  к п  бол аны  тарихтан  белгілі.  М селен,  солөң ө ө ғ ә

Жа аар а  іріндегі  Сайдалы  Сары  То а  сия ты  к йші-домбырашы,ң қ өң қ қ ү
Байж ман  сия ты  ншілерді  айтпа анда,  ел  арасына  м лім  Ма жанұ қ ә ғ ә ғ
Ж мабаевты , Ш к рімні  ле дері, поэмалары, С кен Сейфуллин  сия тыұ ң ә ә ң ө ң ә қ
йгілі  са ла тар  негесі,  ел  ішіндегі  жыр а,  н-к йге  штарлы ,  ойын-ә ң қ ө ғ ә ү құ қ

сауы а марлы , нер иелері мен айраткерлеріне деген таусылмас рметққ құ қ ө қ құ
болаша  сыншы- алымны  мірдегі  з  жолын та дауына  айры ша ы палқ ғ ң ө ө ң қ қ
жаса аны  с зсіз.  Келешекте  дебиетті  к ркемдік  лемін  барлапғ ө ә ң ө ә
пайымда анда,  жасынан  ла а  таныс,  ж ректе  жаттал ан  лттығ құ ққ ү ғ ұ қ

ндылы тар – келешек шы армашылы ына, дебиет пен мірді салыстыра,құ қ ғ ғ ә ө
саба тастыра  сараптауына  сер  еткен  аса  ма ызды  фактор.  Ендеше  1947қ ә ң
жылы  КазПИ-ді  тіл- дебиет  факультетін  та дауы  –  кездейсо  емес,ң ә ң қ
керісінше, ойланып-тол анып барып то та ан шешімі. ғ қ ғ

Институтта  о ып  ж ргенде,  дебиет  леміне  сабырмен  арап,қ ү ә ә қ
салма тай келе, зі де атсалысуды й арады. Екінші курста о ып ж ріп-а ,қ ө ұ ғ қ ү қ
а ын  Ж.Сызды овты   « ос  ыран»  атты  ле  кітабы  туралы  т ышқ қ ң Қ қ ө ң ұңғ
ма аласын жариялайды (Социалистік аза стан, 1948, 24 азан). қ Қ қ қ

О у бітіргенше он а тарта сын ма аласын мерзімді баспас з беттеріндеқ ғ қ ө
жариялайды.  Б л  ма алалрда  сол  жылдары  жары  к рген  «Емле  с здігіұ қ қ ө ө
туралы»  (А.Н р атовпен  бірге),  .Аманжолов,  С.М уленов,  Б.Со па баевұ қ Қ ә қ қ
шы армалары туралы пікір білдіреді. Ал, 1949 жылы аза стан Жазушыларғ Қ қ
ода ында « аза  балалар дебиетіні  жайы мен міндеттері» деген та ырыптағ Қ қ ә ң қ
баяндама жасайды. 

ыр ыншы  жылдарды  екінші  жартысы  мен  елуінші  жылдардыҚ қ ң ң
ал аш ы  б лігінде  дебиет  пен  нерге,  ылым  мен  м дениетке  тікелейғ қ ө ә ө ғ ә
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атысты идеологиялы  ысымны  айтадан атай анын ай ын ай а та анқ қ қ ң қ қ ғ қ ғ қ ғ
аулылар жарияланып, мемлекетті  б кіл идеологиялы  п рменді машинасық ң ү қ ә

жой ын  к шпен   ж мыс  істегені  тарихтан  белгілі.  Б л  кезе дегі  барлық ү ұ ұ ң қ
дерлік  ма алаларда  айтылатын  пікірлер  партия  талаптарына  еріксізқ
бейімделді.  дебиетті  тану  мен  ба алауды  критерийі  ретінде  идеялылыӘ ғ ң қ
ал а шы ты. андай да болсын шы арма немесе ылыми е бек е  алдыменғ қ Қ ғ ғ ң ң
мемлекетті , партияны  идеясына н осуы міндеттелді. ң ң ү қ

1957  жылы  «Спандияр  К беевті  деби  ызметі»  деген  та ырыптаө ң ә қ қ
кандидатты  диссертациясын ор ап, дебиет тарихына ты  деректер, жа ақ қ ғ ә ң ң
пайымдаулар осты. С.К беевті  « алы  мал» романы сол кездегі ахуал менқ ө ң Қ ң
деректерге  байланысты  т ыш  аза  романы  аталды.  стаз  жазушыныұңғ қ қ Ұ ң
шы армашылы ына ал аш рет ж йелі рі т тас шолу жасалды. « лгілі бала»ғ ғ ғ ү ә ұ Ү
мен « лгілі т ржіма» атты кітаптарыны  аза  дебиетіндегі  алатын орныҮ ә ң қ қ ә
бірінші рет ылыми сарап а салынды.  Келесі  жылы диссертация  негізіндеғ қ
жазыл ан «Спандияр К беев» атты монографиясы жеке кітап болып шы ты. ғ ө қ

С.К беев,  С.Сейфуллин,  Ж.Аймауытов,  .М стафин  сия тыө Ғ ұ қ
дарындарды  заманы  бір  немесе  саба тас  бол анымен,  р айсысыны  зң қ ғ ә қ ң ө
нысанасы,  з  м нері  бары  белгілі.  Оларды  шы армалары  з  кезе індегіө ә ң ғ ө ң
б кілхалы ты  рухани ба ыт пен мірлік нысана а, к ркемдік т жірибе менү қ қ ғ ө ғ ө ә
тал ам а,  сол  ар ылы рухани болмысына,  деби  процеске  аса  елеулі  серғ ғ қ ә ә
еткені – тарихи шынды . Сол кезе де де, кейін де б л пікірді д лелдейтінқ ң ұ ә
мы да ан ма алалар жары  к рді. ң ғ қ қ ө

Ендеше  дебиетімізді  дамуына  айры ша  лес  ос ан  м ндайә ң қ ү қ қ ұ
суреткерлер  шы армашылы ы  бажайлап,  асы пай  арнайығ ғ қ

арастырылмайынша,  руани  лемдегі  к рделі  былыстарды  т степ  тану,қ ә ү құ ү
сана а  тияна тау  екіталай.  Академик  С. ирабаевты  спандияртану,ғ қ Қ ң
с кентану,  абидентану,  ж сіпбектануды  негізін  салып,  осы  ба ыттаә ғ ү ң ғ
табанды  ізденіп,  ж йелі  де  жемісті  зерттеулер  ж ргізіп,  за  жылдар аү ү ұ қ ғ
созыл ан е бегін монографиялар а айналдыруы – азаматты -шы армашылығ ң ғ қ ғ қ
жауапкершілік салма ын сезінуінен.ғ

Отызыншы жылдар ойранында опат бол ан С кен Сейфуллин есімі менғ ә
шы армалары  жиырма  жылдай  уа ыт  бойы  рухани  айналымнан  тыс арығ қ қ

алды деуге де болады. С кенді к рген, естіген елді  есінде са тал анымен,қ ә ө ң қ ғ
жа а рпа  жете білмейтін. Жеке бас а табынушылы  зардабынан арылу аң ұ қ қ қ ғ
бет  б р ан  елуінші  жылдарды  екінші  жартысында  С.Сейфуллин,ұ ғ ң
І.Жанс гіров,  Б.Майлин а тал анда,  оларды  шы армашылы ы мен мірінү қ ғ ң ғ ғ ө
жедел зерттеу міндеті ойылды. С.Сейфуллинні  ле дері мен поэмаларынқ ң ө ң
жасынан  естіп,  жаттап  скен  жас  С. ирабаевты  а ын  шы армаларынө Қ ң қ ғ
зерттеуге  бірден  лшына  кірісуі,  леуметтік  ділеттілікті  орны тыру а,құ ә ә қ ғ

алпына келтіруге ден оюы, рине, за ды. қ қ ә ң
С кенні  с лу саздары, кешегі к сем рекеті мен к шелі аракеті, елдіә ң ұ ө ә ө қ ң

т рмыс-тіршілігі  мен  келешек  та дыры  туралы  тол аныстан  ту анұ ғ ғ ғ
шы армалары – б л кезде елді  лі есінде, а са алдарды  аузында. Осынығ ұ ң ә қ қ ң ң
б ріне бден аны  талантты жас С.Сейфуллин шы армашылы ын зерттеугеә ә қ қ ғ ғ
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ызу  кірісіп,  аламгер- айраткер  міріні  жалпы  к пшілікке  бейм лімқ қ қ ө ң ө ә
беттерін  ай ындау а  ал аш ыларды  бірі  емес,  бірегейі  болып  араласты,қ ғ ғ қ ң
шы армашылы ын сол кезе ні  талабына сай талдады.ғ ғ ң ң

С.Сейфуллин  ле дері,  поэмалары,  повестері  жедел  арада  талданып,ө ң
к ркемдік  сипаттары сараланды.  Ж йелі  ізденіс  н тижесінде С.Сейфуллинө ү ә
мір  жолымен  бірге  оны  шы армашылы ына  сер  еткен  факторлар  –ө ң ғ ғ ә

революция а  дейінгі  дебиетті  к ркемдік  сипаттары,  д ст рі,  тарихи-ғ ә ң ө ә ү
леуметтік  жа дай,  жа а  д уірдегі  соны  деби  ізденістер  зерттеу  зегінеә ғ ң ә ә ө

айналды.
С. ирабаев осы т ста дебиет мысалына атысты пікірін ойланып, зҚ ұ ә қ ө

ымында  іштей  бден  таразылап,  тияна та ан  со  барып айтатынын,  солұғ ә қ ғ ң
с зінде ны  т ратынын бай атты.   ө қ ұ қ

Жылдар  бойы  жабулы  жат ан  шынды ты  тез  аршып,  С.Сейфуллинқ қ
туралы ма алалар  сериясын жариялауы, одан кейін монографиясында (1962)қ
«С кен  ж не  революция  алдында ы  аза  дебиеті»,  «Жа а  дебиеттіә ә ғ қ қ ә ң ә ң
тууы»,  «Дауылда ы  жылдар  бейнесі»,  «Жа а  жанрда»,  «Творчестволығ ң қ
рлеу  жылдары»,  «Реалистік  проза  жолында»,  «Революциялы  к рестіө қ ү ң

шежіресі», «К кшетау поэмасы», «Ке естік рылыс жылдары», « ызыл ат»,ө ң ұү Қ
«Со ы прозалы  шы армалар», « дебиет зерттеуші ж не сыншы» сия тыңғ қ ғ Ә ә қ
тараулар а  б ліп,  С.Сейфуллин  шы армашылы ын  кешенді  зерттеу  де  –ғ ө ғ ғ
ылыми біліктілікті  д лелі.ғ ң ә

Осы  монография  негізінде  атарыны  алды  болып,  1964  жылық ң
аза стан  ылым  Академиясыны  дебиет  ж не  нер  институтыныҚ қ Ғ ң Ә ә ө ң

ылыми ке есінде докторлы  диссертациясын ор ады.ғ ң қ қ ғ
С.Сейфуллин туралы зерттеуде  а ынны  аза  дебиетіне  жа а рух,қ ң қ қ ә ң

ты  образдар келуі,  ле ді  екпінге бейімдеуі,  ле  рылымында ы соның ә ө ң ө ң құ ғ
ізденістері,  аза  прозасына  саяси-тарихи  та ырыпты  жа а  арна  болыпқ қ қ ң ң
тартыл аны  ай ындалды.  Сондай-а ,  а ын  поэмаларында  рт рлі  тарихи-ғ қ қ қ ә ү

о амды  т жірибені  ы палы, лириканы  жа а мазм н а орны уына ос анқ ғ қ ә ң қ ң ң ұ ғ ғ қ қ
лесі,  шы армаларында ы серпінні  туыс ан халы тар дебиетіне ы палы,ү ғ ғ ң қ қ ә қ

сонымен атар орыс дебиетінен н р алуы, т.б.  к птеген м селелер на тық ә ә ө ә қ
талдаумен  таратыла  айтылады.  Демек,  автор  тек  С.Сейфуллин
шы армаларымен шектеліп алмай, жалпы дебиет тарихына атысты алуанғ қ ә қ
м селелерді оз ап, сол  кезе дегі жалпы деби процесті  негізгі ырларынә қ ғ ң ә ң қ
ай ында ан. қ ғ

С.Сейфуллинні  к ркем  шы армаларында ы,  сын-зерттеуң ө ғ ғ
ма алаларында ы  негізгі  сарын  –  леуметтік  те сіздікке,  тарихиқ ғ ә ң
ділетсіздікке  деген  шпес  арсылы  монографияны  н  бойынан  к рінісә ө қ қ ң ө ө

тап ан.қ
С. ирабаевты  т рлі та ырыпта жаз ан зерттеулеріні  басы осылып,Қ ң ү қ ғ ң қ

«Революция ж не дебиет» (1977) деген атпен екі том болып жары  к руі –ә ә қ ө
сол  кездегі  за  дебиеттану  ылыми  шін  елеулі  о и а.  Ал,  т уелсіздікқ қ ә ғ ү қ ғ ә
ал аннан кейін С. ирабаев е бектеріні  2007 жылы 8 том болып шы уы –ғ Қ ң ң ғ

аза  дебиеттануында ы  зіндік  лкен  о и а.  М ны  зі  азақ қ ә ғ ө ү қ ғ ұ ң ө қ қ
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дебиеттануыны  есейгені,  дебиетімізді  тарихына,   теориясына  атыстыә ң ә ң қ
нарлы  ойларды  к бейгеніне,  деби  процесті,  жанрларды,  к ркемдікқұ ң ө ә ө
былыстарды,  к ркемдік  ерекшеліктерді  ай  т р ыдан  болсын  амтиқұ ө қ ұ ғ қ

алатын,  келешек зерттеулерге  т рткі  болып,  ой салатын ылыми леуеттіү ғ ә ң
молай анына д лел.ғ ә

Ал, 1991-1992 жылдары екі томды  шы армалар жина ы жары  к рді.қ ғ ғ қ ө
Бірінші  том а  С.Сейфуллин  туралы  монографиясы,  екінші  том а  сынғ ғ
ма алалары  мен  зерттеулері  енгізілді.  Б л  монография а  б рын ық ұ ғ ұ ғ
басылымдарымен салыстыр анда, ке ес д уіріні  жариялылы  кезе іне дейінғ ң ә ң қ ң
ашу а  ы тияр  берілмеген  м ліметтерді  ос ан.  М селен,  «Революциялығ қ ә қ қ ә қ
к рес кезінде  баррикаданы  екі жа ында т рушылар ана есепке кіретін...ү ң ғ ұ ғ
Бізді жа тама анны  б рі бізге арсы» деген ым тарады, деп мысал ретіндеқ ғ ң ә қ ұғ
«1924  жылы  М скеуді  Шы ысты  е бекші  халы тарыны  коммунистікә ң ғ ң ң қ ң
университетінде  о итын  аза  жастарыны  М.Ж мабаевты  1923  жылық қ қ ң ұ ң
шы ан та дамалы шы армалары  жина ын  тал ыла анын  айту а  болады»ққ ң ғ ғ қ ғ ғ
дейді» [1, 117-118б.].

С.Сейфуллинні  А.Байт рсынов  туралы  екі  ма ала  «Е бекшің ұ қ ң
аза »,1923,  2  февраль,  «Е бекші  аза »,  1923,  6  март  жазып,  олдауқ қ ң қ қ қ

жаса анын  айтады.  Жиырмасыншы  жылдарда ы  жа дай а  т уелсіздіктіғ ғ ғ ғ ә ң
ар асында  то саныншы  жылдары  орны ан  тарихи- леуметтік  ділеттілікқ қ ққ ә ә
т р ысынан объективті пікір білдіреді. ұ ғ

Сол   сия ты Ж.Аймауытов,  М.Ж мабаев  шы армашылы ыны  (146-қ ұ ғ ғ ң
151-беттерде)  жиырмасыншы жылдар дебиетінде  андай  р л ат ар анын,ә қ ө қ ғ
к ркемдік  ерекшеліктерін  сарап а  салып,  сол  жылдарда ы  дебиетө қ ғ ә
атмосферасы  туралы  ма л матты  толы тыра  т суі  –  С.Сейфуллинғ ұ қ ү
шы армашылы ында ы  айры шалы тарды  тере ірек,  ай ыныра  сезінуге,ғ ғ ғ қ қ ң қ қ
салыстыру ар ылы салма тай т суге ажетті к мек. қ қ ү қ ө

р заманны  тарихи даму ерекшелігіне арай з талабы бар. ал заманӘ ң қ ө
талабы  дегеніміз  –  дерексіз,  жалпылама  уа ытты  ешкім  т степ  таниқ ң ү
алмайтын,  ажыратып  біле  алмайтые  т сініксіз  а ымы  емес,  сол  уа ытү ғ қ
жетелеп  немесе  а палап  келген  байта  ке істіктегі  мемлекеттерқ қ ә қ ң
арасында ы сан илы арым- атынастар негізінде  белгілі  бір  мемлекеттегі,ғ қ қ қ
белгілі бір о амда ы сананы  жеткен биігінен болмысты ыну а мтылуы,қ ғ ғ ң ұғ ғ ұ
алуан  былыстарды  сол  мтылыс а  бейімдеуге  к ш  салып,  рекет  етуі.құ ұ қ ү ә
Миллионда ан  адамдар  та дыры  мен  тіршілігі  сол  былысты  мазм нынғ ғ құ ң ұ

арайды. Тарихта ы жеке адамны  ызметін, мірін, шы армашылы ында ық ғ ң қ ө ғ ғ ғ
к з арас, таным ерекшелігіне орай алыптасатын, ны аятын сипаттарын осыө қ қ ғ
т р ыдан  сарала анда  ана,  алыптастыр ан  осындай  ерекшеліктердіұ ғ ғ ғ қ ғ
ескермей,  тек  кейінгі  к нні  таным  таразысымен  лшеу  біржа тылы аү ң ө қ ққ
барабар.  Біржа тылы  –  таразыны  бір  басымен  ана  лшеу.қ қ ң ғ ө
Біржа тылы ты  екінші  аты  -  сы арезулік  десек,  сы арезулік  –қ қ ң ң ң
саясызды ты  д лелі. қ ң ә

М ны  айтып  отыр ан  себебіміз  –  б гінде  С.Сейфуллинұ ғ ү
шы армашылы ына байланысты арама- арсы екі к з арас бар. Бірі – онығ ғ қ қ ө қ
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кешегі ызылшыл революционр ретінде манс тау а мтылса, екіншісі – солқ ұқ ғ ұ
кездегі  к сем т л а санатында санайды. Ал, шынды а ж гінсек,  ал аш ыө ұ ғ ққ ү ғ қ
пікірдегі  албыртты ты  а ару  киын  емес.  Жиырмасыншы  асырды  басқ ңғ ғ ң
кезінде  отаршылды  езгіні  ас ына  т скені,  леуметтік  те сіздік  азақ ң қ ү ә ң қ қ
даласын жаппай жайла аны айдан аны , лемге аян.   ғ қ ә

С.Сейфуллинні  к рген,  тап ан  жолы  –  коммунистерді  жолы.ң ө қ ң
Сонды тан  да  оны  С. ирабаев  айт андай  «айры ша ызылшыл бол анық ң Қ қ қ қ ғ
жасырын  емес.  Ол  зі  т т ан  бола  ж ріп,  ескі  режимні  тоз анын,  к ніө ұ қ ү ң ғ ү
ткенін сезінді. Б л а ынды стан ан жолыны  д рысты ына сендіре т сті».ө ұ қ ұ ғ ң ұ ғ ү

[2, 104б.] Біра  «а ын сенген идея,  ол жаса ан жа а дебиет бірте-бірте тапқ қ ғ ң ә
тартысыны ,  партия  идеологиясыны  ралына  айналды...  мірдегің ң құ Ө
згерістер  бір  жа ты  суреттеліп,  тіршілікті  айшылы ты  былыстарыө қ ң қ қ құ

ж мсартылып кетті... дебиет дамуыны  осы тенденциясы С кенге де, оныұ Ә ң ә ң
шы армашылы ына да сер еткені  даусыз.  Ол мірді  бір жа ты жырлады,ғ ғ ә ө қ
социализм же ісін мада таумен болды» [3, 107б.]. ң қ

Б л  –  с кентануда ы  ескерілуге  тиісті  т жырым.  о амда ы  заманұ ә ғ ұ Қ ғ ғ
келген айшылы тарды  шын сырын, си ын бірден ыну немесе алдын алаә қ қ ң қ ұғ

болжау м мкін емес. Солай еткен к нні  зінде «білгішті » айт аны келуіұ ү ң ө ң қ
екіталай.  Ендеше   С.Сейфуллинді  « ызылшыл»  болды  деп  кін лау  –қ ң ә
ділетсіздік, рі обал. Академикті  «С кен туралы жа а с зі» осы шынды тыә ә ң ә ң ө қ

тере ірек  ыну а,  ткен  к нні  былыстарын  жа аша  бажайлау аң ұғ ғ ө ү ң құ ң ғ
ша ырады.қ
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Т йіндеме.  ү Ма алада белгілі  алым  айым М хамедхановты  Абай м расынқ ғ Қ ұ ң ұ
зерттеуге  ос ан  лесі,  абайтану  ылымында ы е бектері   арастырылады.қ қ ү ғ ғ ң қ
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алымны  Ғ ң лы а ынны  творчествосыны  барлы  саласына ат салысып, тыұ қ ң ң қ ң
т жырымдар, соны пікірлер сын аны айтыладыұ ұ ғ
Кілтті  с здер:  ө абайтану,   алым,  архив,   библиография,  текстология,   ле ,ғ ө ң
монография.

Резюме.  В   статье   рассматривается   вклад   известного   ученого   Каяма
Мухамедханова   в   изучение   наследия   Абая,   труды   в   области   абаеведения.
Говорят, что ученый принимал участие во всех сферах творчества великого
поэта, делал новые выводы, высказывал мнения
Ключевые   слова:  абаеведение,   ученый,   архив,   библиография,   текстология,
поэма, монография.

Resume.  The   article   examines   the   contribution   of   the   famous   scientist   Kayum
Mukhamedkhanov to the study of the heritage of Abai, works in the field of Abai
studies. They say that the scientist took part in all spheres of the great poet's work,
drew new conclusions, expressed opinions
Keywords:  Abai   studies,   scientist,   archive,   bibliography,   textual   studies,   poem,
monograph.

Орта  асырда ы  о ымыстылар а  т н  мбебабты  к ріністері  айымғ ғ қ ғ ә ә қ ө Қ
М хамедхан лыны  алымды  т л асыннан  аны  а арылады. Сондай кеұ ұ ң ғ қ ұ ғ қ ңғ ң

арымдылы ына  з  е бектеріні  ана  ше берінде  назар  салайы .  зектіқ ғ ө ң ң ғ ң қ Ө
желісі мен зілместігі абайтану екені белгілі. М нда іргелі ж не олданбалыү ұ ә қ
сипаттарды  то ыстырушылы  ж німен,  талдауларды  т бегейліғ қ ө ң ү
орны тылы ы ж німен, жа а ба ыт а арышты адам жаса анды ы ж німенқ ғ ө ң ғ қ қ қ ғ ғ ө
«Абай заманыны  а ындары» («Абай айналасыны  а ындары»), «Абайдың қ ң қ ң
а ынды  мектебі»,  «Абай  шы армаларыны  текстологиясы»  сия тық қ ғ ң қ
монографиялары  менм ндалап  к зге  бірден  т седі.  Сондай-а  Абайданұ ө ү қ
р ашан  жа а  ырынан  тану  ма сатында  тынбай  жаса ан  е бегін  лкейә қ ң қ қ ғ ң Ә

Мар ланны  1960-шы жылдары жазыл ан биыл ана " айым М хамедхановғұ ң ғ ғ Қ ұ
атында ы Білім ж не м дениет  орыны  директоры Дина айым ызынығ ә ә қ ң Қ қ ң
м ра атынан  табыл ан  б л  хаттарды  зі  с зіме  д лел  болады:  "Абайдыұ ғ ғ ұ ң ө ө ә ң
белгісіз жат ан д ниелерін шы аруы  те уанатын ізгілікті іс....... Коншинқ ү ғ ң ө қ
мен  Герасимовты  ыздарыны  адресін  жіберем  деген  еді ,  жібермейң қ ң ң

ойды  деп жазады" [1]. Осында ы хатта есімдері атал ан Н. Коншин менқ ң ғ ғ
Б.Герасимов  ХIX  .  ая ы  -  XX  асыр  басында  Семей  іріндегі  белгіліғ ғ ғ өң
т л алар  бол ан.  Екеуі  де  Орыс  географиялы  о амы,  Батыс  Сібірұ ғ ғ қ қ ғ
б лімшесіні  м шесі бол ан зиялылар бастысы б лар Абаймен жа сы танысө ң ү ғ ұ қ
бол ан  айым  М хамедханов   к л  т біндегі  гау ар  тасты  іздегендейғ Қ ұ ө ү һ
Абайды  асылын іздеу шін Абай заманда ыларды  рпа ымен байланытаң ү ғ ң ұ ғ
бол ан. ғ

“Мен  бір  ж мба  адаммын оны да  ойла’’  –деп  лы а ын зі  айтыпұ қ ұ қ ө
кеткендей,  Абайды  талай-  талай  шешілмеген  ж мба ы  мен  ашылма анң ұ ғ ғ

ырларын  пешенесіне  жазыл ан  пенделік  мырын  шарп  ете  отырыпқ ғ ғұ
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зерттеген  -  айым  М хамедхан лы  Абайды  бір  с зінде  алым,  о амҚ ұ ұ ө ғ қ ғ
айраткері  дейді. Олай айтуына  бірнеше себептерді  барын да айта отырып.қ ң

Біріншіден:  айым  М хамедхан лы  Семей  облысты  лкетану  музейініҚ ұ ұ қ ө ң
ал аш ы  іргетасын  аласып,  ша ыры ын  к теріскен  адам  –  Абай  дейді.ғ қ қ ң ғ ө
Б лай айт аны тым д рыс пікір деп тануымыз а бден болады. Себебі б данұ қ ұ ғ ә ұ
113   жыл  б рын,   1878  жылы  Семей  обылысты  Статистика  Комитетіұ қ

рылды. Ол кезде Семей облысына: Семей, Кереку, Зайсан ж не ар аралықұ ә Қ қ
уездері ара ан. Осы ке  байта  айма ты мекен еткен халы ты  т рмысын,қ ғ ң қ қ қ ң ұ
шаруашылы ын,  тарихын,  м дениетін  обылысты  жа рафиялы  жа дайынғ ә қ ғ қ ғ
зерттейтін,  ол  заманда ы  бірден-бір  ылыми  мекеме-Семей  облыстығ ғ қ
Статистика Комитеті болды. 

Статистика  Комитеті   1883  жылы  жырма  т ртінші  сентябрьдеө
Семейдегі т ыш м дени а арту мекеме обылысты  лкетану музейн ашып,ұңғ ә ғ қ ө
оны  жанынан о амды  кітапхана йымдастырды.ң қ ғ қ ұ

Музей  жанынан  йымдастырыл ан  кітапхана,  ол  заманда ы  Сібірұ ғ ғ
аларынды ы  кітапханаларды  ішіндегі,  е  байы  деп  таныл ан.  Семейқ ғ ң ң ғ

ша арында сол кезде саяси ылмыс та ылып, Сібірге жер аударыл ан орын,һ қ ғ ғ
украина,  белорус,  поляк  сияты к птеген  лт  интеллигенттері  болды.  Оларө ұ
Ресейді  ірі  алаларында ы  жо ары  д режелі  рт рлі  маманды  алу аң қ ғ ғ ә ә ү қ ғ
даярланып ж рген , белді студенттер бол ан. Соларды  ішіндегі е  к рнекі,ү ғ ң ң ө
ке  білімді, ш ыр ойлы, аса талантты-  Абайды  досы,  Евгений Педровичң ұ қ ң
Михаэлис Семей аласына  1869 жылы келіп, 13-14 жыл бойы осы аладақ қ
т р ан.  Семейде  1878  жылы  обылысты  Статистика  Комитетіні  т ышұ ғ қ ң ұңғ
ылыми хатшысы осы Е.П.Михаэлис еді. Абай Михалиспен бірге Статистикағ

Комитетіні  ж мысына  белсене  аралас ан  [  1,  38  б.].  Міне  осылай   осң ұ қ қ
досты  арасында ы бірлесе ат арыл ан лы истерді  байыбына бару шінң ғ қ ғ ұ ң ү

айым М хамедхан лы талай –талай архивтерді а тарып на ты д лелдердіҚ ұ ұ қ қ ә
келтіріп  кеткен.  Абай  Семей  обылысты  лкетану  музейін  ашу  ж неқ ө ә

о амды  кітапхана ашу ж мысынын йымдастыру м селесіне ат салысып, ісқ ғ қ ұ ұ ә
ж зінде к мек к рсеткендігін айта отырып айым М хамедхан лы мынадайү ө ө Қ ұ ұ
мысал  келтіреді,  музейге,  жасау-жабды ымен  аза  й  бастат ан,  елуденғ қ қ ү қ
астам  зат  тапсырады.  аза ты  т рмыс-салтын,  дет- рпын,  м дениетінҚ қ ң ұ ә ғұ ә
к рнекті  т рде  бейнелейтін,  Абайды  сый  ретінде  тапсыр ан  заттарыө ү ң ғ
негізінде музейді  этнография б лімі рылады. Кеме гер алым з ойларынң ө құ ң ғ ө
д лелдей отырып Семейді  облысты  музейі мен о амды  кітапханасыныә ң қ қ ғ қ ң
1883 жылды  14  мизамынан 1886  жылды  1 а тарына шейінгі тындыр анң ң қ ң ғ
ж мысы  туралы  Статистика  Комитетіні  газетте  жарияла ан  есебінде:ұ ң ғ
« ткен жылы жаз айында аза  ауылында болып айт ан Н.И. ДолгополовӨ қ қ қ қ
музейді ,  аза  еліні  т рмыс-салтына  арнал ан  этнография  б ліміне  к пң қ қ ң ұ ғ ө ө
заттар  келіп  осты  ,  жасау-  жабды ымен  аза ты  киіз  йі,  музыкаә қ ғ қ қ ң ү
аспаптары, егін шаруашылы  ралдары та ы да бас а». (« Семипалатинскиеқ құ ғ қ
областные Ведомости» №  19, 10 май , 1886г). 

андай аза  соншама м лікті тектен-текке беріп ойды екен?- дегенҚ қ қ ү қ
с ра  туады.  Б л  м селені  б рін  архив  документтері  ай ындап,  ашыпұ қ ұ ә ң ә қ
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береді.  Полициймейстр зіні   Семей обылысыны  губернаторына жаз ан,ө ң ң ғ
пия рапортында ( 1885 жыл, 10 тамыз № 251): « Осы айды  15 тамызынақұ ң

шейін,  Семей  уезі  Шы ыс  болысында ы  нанбай  скенбаев  ауылындаңғ ғ Құ Ө
болып айту а р сат алып кеткен айдауда ж рген Н.И. Долгополов, б гінқ ғ ұқ ү ү
Семейге  айтып  келді.  Сізді  11  маусымда ы,  №  260-М.  Б йры ы ыздық ң ғ ұ ғ ң
орындап, осыны м лімдеймін»,-  жат архивте са таулы. ә құ қ

Осы заттарды  аны  Абай ауылыннан келгендігін алай аны та анынң қ қ қ ғ
айым М хамедхан лы бір ана мысалмен-а  келтіреді.Қ ұ ұ ғ қ

 «Абай тапсыр ан к міс белбеуді  журналында ы к рсетілген толығ ү ң ғ ө қ
сипаттамасы  мынадай:  журналда ы  рет  саны  41,  № 398  «Кім  тапсыр ан»ғ ғ
деген  графада:  «Дар  Ибрагима  Кунанбаева,  Чингизская  болост,
Семипалатинского уезда»- деп жазыл ан».ғ

Абайды « а артушы- демократ» деп мада та анда , а ынны  халы тығ қ ғ қ ң қ
нер-білімге  ша ыр ан  ле дерін  насихат   с здерін  ана  айтып  ж рміз.ө қ ғ ө ң ө ғ ү

Абайды  Статистика  Комитетіні  толы  м шесі  болып  ж ріп,  ылымиң ң қ ү ү ғ
зерттеу ж мысымен ш ылдан анын, музей ру ісіне белсене аралас анынұ ұғ ғ құ қ
еске алса , а артушы, алым Абайды  іс ж зінде ат ар ан тарихты  е бегінқ ғ ғ ң ү қ ғ қ ң

айым  М хамедхан лыны  келелі  зерттеулеріні  ар асында  ай ынҚ ұ ұ ң ң қ қ
к рсеткен. « ылым а ат ізін сал ан елу жылды  к леміндегі індете зерттеп,ө Ғ ғ ғ ң ө
иіріміне  іліп,  иін  андыра  айналыс ан  та ырыбы,  б лкім,  е  арналыүң қ қ қ ә ң
мірлік  ма саты  мен  м раты  айым  М хамедханов  шін  –  Абайө қ ұ Қ ұ ү

поэзиясыны  атпарлы  былыстары  шы ар.  Ол  лы  а ынның қ құ ғ ұ қ ң
творчествосыны  барлы  саласына  ат  салысып,  ты  т жырымдар,  соның қ ң ұ
пікірлер сынып келді. Атап айтса :  ол – Абай ле дерін жинаушы, Абайұ қ ө ң
м расыны  жазылуы,  басылуы  тарихын  зерттеген  историограф,  ш-т ртұ ң ү ө
басылымына т сініктеме жаз ан библиограф, Абай шы армаларыны  д рысү ғ ғ ң ұ
жазылуын ж йелеген текстолог, Абай ж не оны  а ынды  д ст рі ха ындаү ә ң қ қ ә ү қ
монографиялы  е бек  бітірген  теоретик,  сол  заманда ы о амды  арым-қ ң ғ қ ғ қ қ

атынастарды  зерттеген  тарихшы,  сол  д уірдегі  деби  н с аларды,  елқ ә ә ұ қ
аузында ы жыр- ле ді, гіме- а ызды а аз а т сірген фольклорист» [3], -ғ ө ң әң ң қ ғ ғ ү
деп айым М хамедхановты  ш кіртті   Т рсын Ж ртбай  айт андай АбайҚ ұ ң ә ұ ұ қ
а ындарымызды  жолбасшысы болса, абайтануымызды  айтулы жаршысы -қ ң ң

айым. Абай бастаушы бол аны шін зін т сінбеушілікті , жал ызды тыҚ ғ ү ө ү ң ғ қ ң
ияметін  к рсе,  айым Абайды  кім  бол анын айт аны шін  еркіндіктенқ ө Қ ң ғ қ ү

айрылып, т рме тау ыметін тартты. Ке естік билікті  зорлы -зомбылы ына,ү қ ң ң қ ғ
у ын-с ргінге  арсы  т рып,  Абай,  Ш карім,  М хтар  шы армаларынақ ғ ү қ ұ ә ұ ғ
атысты  зерттеу е бектерін жазып артына лкен м ра алдырды. М ра атқ ң ү ұ қ ұ ғ
орларынан, к не  басылымдар мен баспас здерден ж не Абайды  к зі тіріқ ө ө ә ң ө
рпа тарынан за  жыл бойы тірнектеп жи ан дерек-д йектерінен негіз еткенұ қ ұ қ ғ ә

к птеген  зерттеу  е бектер  жазып  алдырды.  Ерекше  ескеретін  жа дай,  зө ң қ ғ ө
е бектерінде автор р т рлі себептермен к птеген жылдар бойына жабулың ә ү ө
жат ан,  жарияланбай  келген  те  ызы ты  рі  сирек,  нды  м ліметқ ө қ қ ә құ ә
м селерді амты ан. М селен, Ш к рім, К кітай, лихан, Ахмет, Ма жан,ә қ ғ ә әһ ә ә Ә ғ
Ж сіпбек,  Міржа ып,  Абайды  лы  Т ра л  ж ніндегі  ма алалардан  тыү қ ң ұ ұ ғұ ө қ ң
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ойларды кездестіреміз. Аталмыш автор е бектеріні  ндылы ы сонда, тілің ң құ ғ
таза,  діні  с йекті,  о и а  ой-т жырымдары  салма ты.  Мысалы,  мына  бірү қ ғ ұ қ
дерекке назар аударса , « лихан Б кейханов» ма аласын о ып отырып, бізқ Ә ө қ қ
Абайды  мірі, негесі , нер ж нінде т ыш рет баспас зде жаз ан адам-ң ө ө ө ө ұңғ ө ғ

лихан екенін білеміз. Ол 1905 жылы «Семипалатинский листок» газетінде «Ә
Абай  (Ибра им)  нанбаев  (некролог)»  деген  азанама  жаз ан  екен.һ Құ қ ғ

лиханды кезінде халы  алай рметтегенін,  оны  андай ірі  к сем,  зорӘ қ қ құ ң қ ө
т л а бол анын Ша к рім, К кітай, К кбай туралы жазыл ан ма алаларда даұ ғ ғ һ ә ә ө ғ қ
с з етілген [5]. ө

«Арын  жастан  са та ан»  –  деп  мітті  баласы  бдірахман а  аратақ ғ ү Ә ғ қ
айтыл ан д л осы с зді лы Абай б кіл саналы мірін, д лірек айтса  адам ағ ә ө ұ ү ө ә қ ғ
берген  пенделік  мырын  а ынды  зерттеуге  ба ышта ан  алашты  адалғұ қ ғ ғ ң
азаматы  айым  М хамедханов а  арна ан  сия ты.  йткені  б л  азаматҚ ұ қ ғ қ Ө ұ
Абайды  зін ме зеп,  с йініп отыр ан "келер к нні "  арлы рпа тарының ө ң ү ғ ү ң ұ қ ң
бірі  бол анды ын  тіршіліктегі  бар  болмысымен  д лелдеп  берді.  Меніғ ғ ә ң
ойымша,  біле-білген  кісіге  б дан  арты  айым  туралы  айтып  жатудыұ қ Қ ң
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Т йіндеме.  ү Ма алада  еқ шкімге  самайтын  зіндік  дарындылы ы,  алдынаұқ ө ғ
жан салмас діреттілігі,  тілге  бай шеберлігі  ар асында аза  дебиетіндеқұ қ қ қ ә
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айталанбас  із  алдыр ан  ас а  шебер  жазушы  Оралхан  Б кейқ қ ғ қ қ ө
шы армаларына талдау жасалады. О.Б кей шы армаларында ы бай рі жан-ғ ө ғ ғ ә
жа ты кейіпкерлер лемі туралы сыр шертеді. қ ә
Т йін с здер: ү ө кейіпкерлер лемі,ә  аза  прозасы, классикалы  шы арма, шеберқ қ қ ғ
жазушы, мінез, бейне, мифтік бейне. 

Резюме. В статье сделан анализ произведениям своеобразного талантливого
силой воли за  счет  дара языка оставшего неповторимый след в казахской
литературе  Оралхана  Бокея.  В  поизведениях  О.Бокей  делится  богатым
своеобразным мирами героев. 
Ключевые  слова:  мир  персонажей,  казахская  проза,  классическое
произведение, мастер писатель, характер, образ, мифический образ. 

In article there is an analysis of Oralkhan Bokey’s works. He has unique talent to
always put the soul in strength of willingness while writing his novels.  Highly
skilled  writer  Oralkhan  Bokey  introduced  a  significant  contribution  to  the
development of Kazakh literature using his rich language skills. In his works O.
Bokey shares about internal world of rich and all-rounder characters. 
Keywords:  world of the characters, kazakh prose, classic work, master is a writer,
character, mythical character. 

Оралхан Б кей аза  прозасында 60-шы жылдардан бері ерекше орынө қ қ
алып келе жат ан биік былыс. Ешкімге самайтын зіндік дарындылы ы,қ құ ұқ ө ғ
алдына  жан  салмас  діреттілігі,  тілге  бай  шеберлігі  ар асында  азақұ қ қ қ
дебиетінде айталанбас із алдыр ан ас а  жазушы. зіні  мір с рген азә қ қ ғ қ қ Ө ң ө ү
мырында аламы ж йрік жазушы б кіл таби ат, адам, о ам, жаратылыс,ғұ қ ү ү ғ қ ғ

адамзат м селесін к теретін тамаша шы армалары ар ылы о ырмандарыныә ө ғ қ қ ң
к ілінен шы а білді. өң ғ

Белгілі жазушы .Кекілбай: « ара ле  шебері» М а али мен Т легенӘ Қ ө ң ұқ ғ ө
Айбергенов сынды т лпарлармен легіні  топ алдында, зі туып скен таулы,ұ ң ө ө
нулы,  сулы  таби атына  сас,  Алтайды  ас а  шы дарындай  биік,  есіміғ ұқ ң қ қ ң
зімізге  де,  згеге  де  ке інен  таныл ан  ерекше  талант  иесі  О.Б кейө ө ң ғ ө
дебиетімізге зіндік бетімен, зіндік рнегін сала келген жазушы еді. Оныә ө ө ө ң

ал аш ы гіме повестерінен-а  (« амшыгер», « ркер», « айдасы , ас ағ қ әң қ Қ Ү Қ ң қ қ
лыным») ешкімге самайтын зінше с з саптамасы, ас а  мінезі, ал ырқұ ұқ ө ө қ қ ғ

зерде-зейіні  о ушысын бірден баура ан болатын.  О.Б кей – олына аламқ ғ ө қ қ
ста аннан-а , з замандастарыны  м ы мен уанышын шынайы суреттеугеұ ғ қ ө ң ұң қ

тер т ккен аламгер», - дейді [1]. ө қ
Айт анындай-а ,  жазушы  кейіпкерлері  « айдасы ,  ас ақ қ Қ ң қ қ

лынымда ы»  Орал,  « лірада ы»  ойшы,  «Еле -ала да ы  Зарлы ,  « мқұ ғ Ө ғ Қ ң ң ғ қ Құ
мінезіндегі» Бархан, «М зтауда ы» А тан, « з оты ды шірмедегі Дархан,ұ ғ қ Ө ң ө
«Сайтан  к пірдегі»  Аспан  –  зіміз  к нде  к ріп-біліп  араласып  ж ргенө ө ү ө ү

арапайым жандар.  Осы ж нінде алым С. ирабаевты  ай ан мына пікіріқ ө ғ Қ ң қ
еске  т седі:  К рісі  бар,  жасы  бар  –  айсысы  болса  да  азіргі  д уірдіү ә қ қ ә ң
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азаматты  міндеттерін  белсенді  ат арып  ж рген  іс  адамдары.  Жазушық қ ү
соларды  рекеті, мінез- л ы, к з арасы ар ылы б гінгі мір шынды ын,ң ә құ қ ө қ қ ү ө ғ
оны  алуын  т рлі  сырларын  ана  ашып  оймайды,  ткенімізге  де  ойң ү ғ қ ө
то татып арайды, болаша ымыз а да к з жібереді. Ол характерлерді шеберқ қ ғ ғ ө
ашады,  соларды  к з арасы,  ым-т сінігі  ар ылы  д уірді  зектің ө қ ұғ ү қ ә ң ө
проблемаларын батыл к тереді» [2, 517].ө

Оралхан Б кей шы армаларында ы кейіпкерлер галереясы бай рі жан-ө ғ ғ ә
жа ты. Кейіпкерлер лемі де ерекше. Олар арманшыл, иялшыл, жаны таза,қ ә қ
сырты м гедек, жарымжан, ал іші на ыз таза жандар болып келеді. Олардыү ғ ң
р  илы  та дыры  мен  жан  жаралары  о ушысын  атты  уайым а  салады.ә қ ғ қ қ ғ

«Жылымы »  гімесіндегі  Жанардай  с лу  тал  бойында  міні  жо  к ріктіқ әң ұ қ ө
ызды  к зі к рмейтін болады. Оны  к зі к ретін адамдардан ерекшелігі –қ ң ө ө ң ө ө
мірді,  адам  жанын,  лы  сезімді  жанары  сау  адамдардан  да  арты  к ріпө ұ қ ө

сезіне білетін ерекше асиетінде. қ
Жазушыны  шо ты ы  биік  туындысы  «Сайтан  к пір»  повесіндегің қ ғ ө

Аспан  шал  осыдан  отыз  жыл  б рын  к пірден  колхозды  ары -т раұ ө ң қ ұ қ
жыл ыларын айдап  темін деп,  к шкін басып,  зен суына  лап бір  жетіқ ө ө ө құ
далада жатады. Содан екі  ая ынан айырыл ан.  Таби атынан мы ты Аспанғ ғ ғ қ
тілсіз  жау  –  ар  к шкініне  рынып  бір  жеті  таби атты  атал  апатынақ ө ұ ғ ң қ
шырайды.  Повесті  сюжеті  бас  кейіпкер Аспанны  с мды  т с к руіменұ ң ң ұ қ ү ө

дами т седі.  Т сінен шошып оянып,  зіні  екі  ая ы к мілген мола а келеү ү ө ң ғ ө ғ
жат ан жерінен кейіпкерді  айсар, т зімді мінезін к рсетеді. Жазушы осық ң қ ө ө
рейлі к ріністі былай суреттейді: «Бет аратпай тура ма дайдан сабала анү ө қ ң ғ

боранды а  жарып, асарыса ілгері жылжы ан Аспан шал ойнына кіріп,қ қ қ ғ қ
т ла бойын уала ан суы  аншама сума дап маза  еткенмен ыры  бермеді.ұ қ ғ қ қ ң қ қ
Сол а  т текті  арасында адас ан а дай жортуылдап, м зды тілгілеген алыпқ ү ң қ ң ұ
кемедей, бейм лім д ниеге сапар шеккен ж дыры тай адам» [3, 196].  ә ү ұ қ

Таби атты  тентек  тепкісі  лгі  ж дыры тай  адам а  жаратылысынанғ ң ә ұ қ ғ
дары ан ба, ойла ан ойынан айтпайтын Аспан а а ан боранда мола а келіпғ ғ қ қ қ ғ ғ
тірелді.  « ара саннан жо ары кеспелтек дене аппа  арды  стіне топ етеҚ ғ қ қ ң ү

ал анда,  ептеп  айма ши  асаттана  баста ан  ар  ойылып,  азанқ ғ қ қ қ ғ қ қ
ш ырла ан  жерден  Аспан  шалды  басы  ана  ылтиып  к рінді»,  -  депұңқ ғ ң ғ қ ө
жазушы  екі  ая сыз  м гедек  болса  да,  иынды а  мойымайтын  ажырлық ү қ ққ қ
Аспан бейнесін алдымыз а тартады. Оны  мола а келген себебі, а  ар к кғ ң ғ қ қ ө
м з а арамай, Алатай а аттан ан жал ыз лыны  аманды ын тілеп, та дыр аұ ғ қ ғ ғ ғ ұ ң ғ ғ ғ
жалбарыну еді. 

Аспан  –  е бек ор,  аз а  ана атшыл,  бірто а,  т йы ы  мінезді  адам.ң қ ғ қ ғ ғ ұ ғ
Колхозды  малын айдап темін деп, мірлік бейнетке душар болды. Біраң ө ө қ
оны  Аспан  ешкімнен  к рмейді.  зіні  ма дайынан  к реді.  К шкінніө Ө ң ң ө ө ң
астында алып, лі мен тіріні  ортасында жат ан жаны сірі Аспанны  жетіқ ө ң қ ң
к н далада жат анда ойына нелер келіп,  нелер кетпеді  десе ші?!  Жазушыү қ ң
Аспанны  мір  мен  лім  туралы  ойларын  тере  философиялың ө ө ң қ
т жырымдармен  береді.  М селен:  «Мансаптан  мас  бол андарды  ліміұ ә ғ ң ө

аншалы  ор ынышты болса,  жыл ышыны  лімі  соншалы ты ас а  тақ қ қ қ қ ң ө қ қ қ
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ара жерді  зіндей арапайым екен-ау», - деп жаны инал аннан мірменқ ң ө қ қ ғ ө
оштаспа шы болады. Іздеушілер тауып алып, тірі екеніне уанады. Сонда ық қ қ ғ

айт андары:қ
- Адам жаны ит жанды-ау!
-  Аурухана а  апарып,  екі  ая ын  кесіп  таста анда ы  Аспаннығ ғ ғ ғ ң

трагедиясын жазушы былай деп  береді:
-  «Т ірім-ай,  соншалы  жазалайтын  андай  жазы ым  бар  еді.әң қ қ ғ

Ар ыма  болып жаратыл ан со , тасба а секілді тарба дау жарасар ма еді,ғ қ ғ ң қ ң
айты ыздаршы.  Егер  жыл ыны  т рт  т я ын  демелік,  алды ы  екі  ая ынң қ ң ө ұ ғ ңғ ғ
шашалы тан кесіп таста ызшы не болар екен...қ ң

Ма ан енді еш н рсені  де ажеті жо . Мен енді б дан былай ткенғ ә ң қ қ ұ ө
мірімді  ойша  айталап  ана  мір  с ре  аламын.  Демек,  отыз  бес-а  жылө қ қ ө ү қ
мыр кештім деген с з» [3, 241]. ғұ ө

Екі  ая тан  айырылып,  мірден  мітін  зген  Аспанны  ай ылық ө ү ү ң қ ғ
бейнесін к реміз. з ая ымен неб рі отыз бес-а  жыл мір с ріп, жерді басыпө Ө ғ ә қ ө ү
ж ріпті.  Аспандай  мы ты  адамны  соншалы ты  ерен  е бегі,  зор  к ші,ү қ ң қ ң ү
шыдамдылы ы  айналасында ы  адамдарды  та  алдырады.  Оны  сіресеғ ғ ң қ ә
д рігер ызды   с зінен бай аймыз. Аспанны  мы тылы ына, биік рухынаә қ ң ө қ ң қ ғ
бас иіп, былай дейді:

-  « мірді  с юді  тек  сізден  ана  йрене  аламыз.  Ая ы ыздыӨ ү ғ ү ғ ң
дырылдатып  кесіп  жат анда  оташы а  керекті  аспаптарды  перуге  шамамқ ғ ә
келмей  а ыл-тегіл  жыладым.  Ж зі із  таныс,  йтеуір,  бір  жерден  к рген,ғ ү ң ә ө
еркелеп  мойны ыз а  асыл ан  аяулы  адамым  секілдісіз.  Б нымң ғ ғ ұ
жанашырлы тан  ту ан  жал ан  с з  емес,  жо-жо ,  б дан  былай  д л  сіздейқ ғ ғ ө қ ұ ә
мы ты жігіттер д ниеге келе ме,  келмей ме,  деп уайымдауым шы ар...  зқ ү ғ Ө
ая ымды кесіп алып таста андай иналамын, а а... Жа сылар неге жасырынғ ғ қ ғ қ

алады, неге ана сондай адамдармен ж ре алмаймыз, жылдар бойы зар ж тақ ғ ү ұ
зары ып  іздейсі ,  енді  таптым-ау  дегені де  айырылып  аласы ,  не  ертеғ ң ң қ ң
туасы , не кеш туасы , йтеуір, исыны июласпай-а  ояды»... [3, 242].ң ң ә қ қ қ қ

Б л  с з  Аспан а  рухани  уат  беріп,  мірге  к з арасын  оятады.ұ ө ғ қ ө ө қ
Шы армада ы  кейіпкерлерді  рбір  айт ан  с здерінен-а  оларды  жанғ ғ ң ә қ ө қ ң
д ниелеріне  тере  іле  бастайсы .  Не  деген  асыл  с з,  жо-жо ,  міргеү ң үң ң ө қ ө

айрау, мірді с йгізу шін айтыл ан ран с з сия ты. «Адамдарды арда тау,қ ө ү ү ғ ұ ө қ қ
оны  лылы ын  жырлау  жалпы  ал анда,  О.Б кей  повестеріні  негізгің ұ ғ ғ ө ң
та ырыбы десе де болады», - дейді С. ирабаев [2, 518]. қ Қ

Осы шы армада ы та ы бір басты кейіпкер Аспанны  лы Аманғ ғ ғ ң ұ
иынды тан  оры пайтын,  жет  етіп  бейнеленееді.  Аман  да  кесініқ қ қ қ ө ә ң

жолымен  осы сайтан  к пірден  туі  керек.  Оны  алдында  лгі  –  ке  бар.ө ө ң ү ә
«Сайтан к пір» аузында ойда т р ан Аманды бастап ткен де кесіні  ая ыө ұ ғ ө ә ң ғ
еді.  «Ж мыр  жерді  бетіндегі  «Сайтан  к пірден»  туі  –  ияметті  ылұ ң ө ө қ ң қ
к пірінен  ткендей  ерлік  еді.  ркімні  алдында  т пті  т бінде  тпейө ө Ә ң ү ң ү ө

оймайтын  «Сайтан  к пірі»  бар.  Тек  оры па андар  ана  ар ы  жа а ақ ө қ қ ғ ғ ғ ғ ғ
шы ып, ма сатына жетпек», - депті. ғ қ
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Аман  жастайынан  кесіне  жаны  ашып,  оны  м гедектігінә ң ү
ж регіне т йіп, ай ы- апамен седі. Е бек ор, ке т рбиесін к іліне биікү ү қ ғ қ ө ң қ ә ә өң
т т ан, шыншыл мінезді болып алыптасады. Аспан немі лына: ұ қ қ ү ұ

- Тура арашы ма ан! К зі нен от к рейін! – деп, ршілдікке т рбиелепқ ғ ө ң ө ө ә
отыратын. Жазушы Аман характерін де там-т мдап аша береді. Ол ке тілінұ ә
ал ыш. Е бек аулына басшы бол ан лына кесі мейірбан мінезін згертіп, рғ ң ғ ұ ә ө ә
н рсеге ілік тауып, азымырланып отыратын. Онда ы ойы – ептеп т реліккеә қ ғ ө
жетіп,  ел  бас ар ан  Аманны  кісіліктеніп,  ая ыны  басын  ай айтып,қ ғ ң ғ ң қ қ
менменсіп кетпеуі шін жаса ан айласы сынды.  ү ғ

Cайтан к пірден малды ткізуді  амыман зоотехник жас жігіт екеуіө ө ң қ
жыл ышылар а  бар анда,  Аман  жас  жігітпен  ренжісіп  алады.  Бірбеткейқ ғ ғ қ
ал ан  жерден  оймайтын  Аманмен  а ыры  жас  жігіт  жол а  еріп  шы ады.ғ қ қ ғ ғ
Жолда екеуі бірін-бірі т сініседі. Аман айтады: « кем айтушы еді, жал андаү Ә ғ
дауыс к терме, ба ырып басты  болмайды деп. Сол ке аманатын б з андайө қ қ ә ұ ғ
боп, зімді- зім жеп келемін». Сонда жас жігіт:ө ө

- Рас, б рын ондай мінезі ді бай амап едім. Б рі де шаруаны  амыұ ң қ ә ң қ
ой, - деп к іліне ж бату айтады. ғ өң ұ

Б л жерде жазушы Аман мінезіні  салма ты,  ойлы, парасаттылы ынұ ң қ ғ
танытады.  О.Б кей  кейіпкерлері  ж нінде  сыншы  Т.То бергенов:  «Оныө ө қ ң
кейіпкерлері атып келе жат ан та ды, батып келе жат ан к нді, л п еткенқ ң қ ү ү
самалды  ызы тайды,  сол  былысты  сырына  ілген  ой  к зімен-ақ қ құ ң үң ө қ
згелерді ызы тырады. Оралханны  кейіпкерлері із-тозсыз жо алып кеткенө қ қ ң ғ

жал ыз ая  жолды, ла ан б йтеректі жо тайды», - дейді [4, 259]. ғ қ құ ғ ә қ
О.Б кей  ай  шы армасында  болсын,  зіні  ары  таза,  жаны  жомартө қ ғ ө ң

кейіпкерлерін та дырлары талас а т скен шешуші кезе де к рсетуге шебер.ғ қ ү ң ө
Жазушы  сомда ан  кейіпкерлер  з  характерімен  дараланып,  бірден  зінеғ ө ө
баурап  кетеді.  Осы  шы армада ы  та ы  бір  кейіпкер  ауылды  зоотехнигіә ғ ғ ғ ң
албырт жас жігіт Ерік те з мінезімен ерекшеленеді. Автор осы Ерікті  ойыө ң
ар ылы Алтай аза тарына мынадай мінездеме беріп теді:қ қ қ ө

«Т каппар  Алтайды  осындай  атал  да  айырымды мінезі  асырларә ң қ қ ғ
бойы  мекен  еткен  адамдар а  ж ан  сынды.  Тау  аза тары  ешкімғ ұққ қ қ
жа ымсынып,  же  шынан  ол  жал ап,  улы  сауу а  адеттенбеген,ғ ң ұ қ ғ қ қ ғ қ
р айсысы жыланны  баласы іспетті з к нін зі к руге деттенген, а алап,ә қ ң ө ү ө ө ә ғ

жа алап  жан  са таудан  г рі  білекті  к ші,  найзаны  шына  сенетінғ қ ө ң ү ң ұ
бірбеткей, атасы болса да айыбын бетке айтатын ркеуделеу, б ылар секілдіө ұғ
та ылау ма алай... Орынсыз аза шылы ы, ашып алса  ар жа ынан м кіпғ қ қ қ ғ қ ң ғ үң
шы атын  жымсымалы ы  жо ,  шаруасынан  бас а  д ние-ба а  шатасағ ғ қ қ ү ққ
бермейтін  ызы  кісілер»  [3,  255].  Осы  сипаттаудан-а  жазушық қ қ
кейіпкерлеріні  мінез- л ын,  бітім-болмысын  бірден  т сінуге  болады.ң құ қ ү
Ерікті  б л  ойынан  Алтай  аза тарыны  згеге  самайтын  о шауң ұ қ қ ң ө ұқ қ
мінездерін танимыз. 

Шы армада ы  ерекше  назар  аударатын  та ы  бір  кейіпкер  Аспаннығ ғ ғ ң
жары ам аны  бейнесі.  ам а  отбасына  берік,  иынды а  мойымайтынҚ қ ң Қ қ қ ққ
адал жар, а ылды ана бейнесінде к рінеді. Бір ана штрих ар ылы жазушық ө ғ қ
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Кам аны  характерін  о ырман а  танытады.  Ауруханада ы  к йеуін  келеқ ң қ ғ ғ ү ә
жат ан  ам аны  т ла  бойы  кініш,  ай ы,  м мен  арпалысып,  аттық Қ қ ң ұ ө қ ғ ұң
со ылап  булы ып  келеді.  Арыстай  азаматыны  б гінде  м гедек  болыпққ ғ ң ү ү

ал анына мірдегі орны толмас ымбатынан айырыл андай ай ы кешеді.қ ғ ө қ ғ қ ғ
зін- зі іштей жеп келе жат ан Аспан: «М гедектер йіне мені тастап кет,Ө ө қ ү ү

мендей м гедек адамды енді не ыласы ?» - дейді. Б л с з зі зер зор а келеү қ ң ұ ө ө ә ғ
жат ан ам аны  ж регіне атты со ы болып тиеді. Сонда ам а: «Са анқ Қ қ ң ү қ ққ Қ қ ғ
мірлік жармын, бар ай ы ды бірге к руге дайынмын», -деп к йеуіне берікө қ ғ ң ө ү

с зін  айтады.  Арыстай  б йтерегім  лады  деп  мойымады,  керісінше,ө ә құ
балаларыны  асында  тірі  отырып,  бас-к з  бол анына  ш кіршілік  етті.ң қ ө ғ ү

ам аны  осындай бірбеткей мінезі, жарына деген т ра тылы , бала а дегенҚ қ ң ұ қ қ ғ
мейірбанды ты  белгісі.  ам а  мірді  жал астырушы,  мірді  с йгізуші,қ ң Қ қ ө ғ ө ү

айратты йел бейнесінде суреттелінеді.  қ ә
Бай ап  отырса ,  О.Б кей  шы армаларында ы  кейіпкерлер  ешкімгеқ қ ө ғ ғ

самайтын таби аты о шау, ерекше тосын мінезді жандар болып келеді. ұқ ғ қ
Жазушыны  аза  прозасында ы  классикалы  шы армалары  « арң қ қ ғ қ ғ Қ

ызы», «Жетім бота», «Атау Кередегі» кейіпкерлер леміні  сыры да б лек.қ ә ң ө
Оларды  сырт ы д ниелері ертегілік, а ызды  кейіпкерлерге са анымен,ң қ ү ң қ ұқ ғ
ішкі жан д ниелері о амда ы мір с ріп жат ан адамдарды  таби атынанү қ ғ ғ ө ү қ ң ғ
ала  б тен  згешелеу  болып  келеді.  Мысалы  « ар  ызы»  повесіндегі  арө ө Қ қ қ

ызы  адамдардан  зорлы  к ріп,  кпелеп  кеткен,  адамды тан  жабайық қ ө ө қ
тіршілікке ауыс ан бейнеде алында. Оны  ысты к шейтіп, арды к бейтіпқ ң қ ү қ ө
ж ргені содан. зі адамдар а к рінбейді, анда-санда ізін к рдік деушілер бар.ү Ө ғ ө ө
Сы сып сал ан ні  ркімні  ла ына шалынады. Н ржанны  ар ызынаң ғ ә ә ң құ ғ ұ ң қ қ
деген штарлы  сезімі ділетсіздікке арсы, ыз та дырына орта тасты тықұ қ ә қ қ ғ қ қ
бейнелейді.  Сол  себептен  де  ыз  оны  т сіне  к п  кіреді.  Екеуі  кездесіп,қ ң ү ө
сырласып  ж реді.  Далада  ал анда,  й ы  билеген  Н ржанды  сіккеү қ ғ ұ қ ұ ү
шалдырмай  ызды  ні  оятып  жібереді.  Н ржан  албырт,  жасты  сезіміқ ң ә ұ қ
м лдір,  зі  к рмеген  ызды  тек  иялында  ана  ойлаумен  ж рген  иялиө ө ө қ қ ғ ү қ
кейіпкер бейнесінде суреттеледі. Осы ж нінде айт ан алым С. ирабаевтыө қ ғ Қ ң
пікірінде:  «Оралхан шы армаларында ы осындай иялдан,  арманнан ту анғ ғ қ ғ
ж мба  к ріністерді  «за дылы ын»  д ниеж зілік  дебиетті  кейбірұ қ ө ң ң ғ ү ү ә ң
лгілерінде  кездесетінімен  т сіндірмек  болыпты.  Біра  оны  себебін,ү ү қ ң

жазушыны  концепциясын ашып айтпайды. Ертегілік-мифтік сюжеттерді ,ң ң
образдарды  шы арма а  кіруі,  сол  ар ылы   адамны  к рескер  рухын,ң ғ ғ қ ң ү
гуманизмін  ашу а  мтылу  д ниеж зілік  дебиетте  де  кездесетіні  рас»,  -ғ ұ ү ү ә
делінеді [2]. 

«Еле -ала да ы» Зарлы  та  бірбеткей,  ал ыр,  ойшыл жасты  кейпінң ң ғ қ ғ ң
танытады.  Мінезімен,  с зімен,  характер- арекетімен  « айдасы ,  ас аө қ Қ ң қ қ

лынымда ы"  Орал а  сайды.  « ліара»  хикаясында ы  ойшы  адалқұ ғ ғ ұқ Ө ғ Қ
бейілімен жа сылы а йір,  ана атшыл адам.  ойшы бейнесіні  Орал а,қ ққ ү қ ғ Қ ң ғ
Зарлы а сайтын бір жері – ішкі сезіміні  тере дігі, т ірегіне іле, ойлыққ ұқ ң ң өң үң
к збен  арайтыны.  «Атау  кере»  повесінде  де  бір  отбасыны  та дырынө қ ң ғ
суреттеу ар ылы лкен мірді , тол ауы то сан тіршілікті  та ы бір тосынқ ү ө ң ғ қ ң ғ
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т сын  гімелеп,  жа а  сипатты  кейіпкерлерімен  кездестіреді.  Жапанұ әң ң
далада ы жал ыз  тауды мекендеп ара  сіретін  Ерік  тосын кейіпкер.  « мғ ғ ө Құ
мінезіндегі»  Бархан  ж рт а  бай алмайтын  арапайым  адам.  Біра  мұ қ қ қ қ құ
арасында оны  з лемі бар, ол соны  б лшегі. ң ө ә ң ө

О.Б кей   ай  шы армасында  болсын,  зіні  ары таза,  жаны жомартө қ ғ ө ң
кейіпкерлерін  та дырлары  тайталас а  т скен  шешуші  кезе де  к рсетугеғ қ ү ң ө
шебер.  Сырты  ж мба ,  іші  т иы  лемні  сырын  а тар ан  жазушыұ қ ұңғ қ ә ң қ ғ
бейнелеген кейіпкерлері – рухани таза, тосын мінезді, ешкімге самайтынұқ
т л  таби атты  перзенттері.  дебиетімізде  жазушы  сомда ан  кейіпкерлерө ғ ң Ә ғ
лемі Таби ат– Адам– о ам бірлігіні  аясында тіршілік кешіп, мірді арыә ғ Қ ғ ң ө
арай жал астыратын философиялы  тере дігімен нды болып ала береді.қ ғ қ ң құ қ
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Т йіндеме.  ү Ма ала   с йлем   м тінні   негізгі   б лігі,   оны   б лшектеугеқ ө ә ң ө ң ө
келмейтін,   екеуіні  бір-бірімен  ты ыз  байланысты екендігін   арастыру аң ғ қ ғ
арнал ан.ғ   С йлемні   о амда ы   орны   мен   м тін   руда ы   р лі   жайлыө ң қ ғ ғ ә құ ғ ө
баяндалады.  Жо ары   о у   орындарында ы   студенттерді   аза ша   с йлеуғ қ ғ ң қ қ ө
да дысын  алыптастыру  шін  с йлеуді  д рыс  лгісін  к рсету  керек.  Б лғ қ ү ө ң ұ ү ө ұ
міндетті   м тін   ат арады.   М тін   бірігу,   байланысу   деген   ма ынаныә қ ә ғ
білдіретін   с з.  Ол   с йлегенде,  жаз анда   пайда   болады   да,   ажетті   бірө ө ғ қ
т тас   ойды   ая тайды.   М тінні   та ырыбы   болады.   М тін   с здерденұ қ ә ң қ ә ө
с йлемдерден, абзацтардан т рады.   Я ни с йлемді д рыс саралау ар ылыө ұ ғ ө ұ қ
м тінді тияна ты  растырамыз. ә қ құ

Кілтті с здер:ө с йлем, м тін, о у, м тін категориясы.ө ә қ ә
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Аннотация.  Статья посвящена рассмотрению того, что основная часть
текста предложения, не подлежащая разборке, неразрывно связана между
собой.   Повествуется   о   месте   предложения   в   обществе   и   его   роли   в
построении текста. Для формирования навыков казахской речи у студентов
высших учебных заведений необходимо показать правильный образец речи.
Эту   задачу   выполняет  текст.   Текст   -   это   слово,   означающее   слияние,
соединение.   Он   появляется,   когда   говорит,   пишет   и   завершает   одну
целостную   мысль,   необходимую.   Текст   будет   иметь   заголовок.   Текст
состоит из слов, предложений, абзацев. Т.е. грамотно составляем текст,
правильно дифференцируя предложение.

Ключевые слова: предложение, текст, чтение, категория текста.

Annotation. The article is devoted to the consideration of the fact that the main
part of the sentence text, which is not subject to disassembly, is inextricably linked.
It tells about the place of the sentence in society and its role in the construction of
the text. To form the skills of Kazakh speech among students of higher educational
institutions, it is necessary to show the correct speech pattern. The text performs
this   task.  The   text   is   a  word  meaning  merging,   joining.  He  appears  when  he
speaks, writes and completes one integral thought that is necessary. The text will
have a title. The text consists of words, sentences, paragraphs. I.e. we compose the
text correctly, differentiating the sentence correctly.

Keywords: sentence, text, reading, text category.

Кіріспе

 Адам с йлегенде о амда ы, орша ан ортада ы белгілі бір зат немесеө қ ғ ғ қ ғ ғ
былыс, о и а жайында к рделі ойын жеткізеді. Ойын жеткізу барсында солқұ қ ғ ү

затты  рт рлі  сипаттарын,  тілдік  та басын  тірек  етеді.  Кез-келген  ойдың ә ү ң
тияна ты т рде рі ж йелі жеткізу тек м тінге т н сипат екені аны . Ал осық ү ә ү ә ә қ
м тін з ішіндегі байласымды алай рады? Б л т ста рине м тін ішіндеә ө қ құ ұ ұ ә ә
с здер, с з топтары, т тас с йлемдерді  тобы ралып, олар рылымды -ө ө ұ ө ң құ құ қ
ма ыналы  жа ынан  ты ыз  байланыста  т рады.  Осы  байланысты  раудағ қ ғ ғ ұ құ
с йлем ерекше р л ат арады. Сол ар ылы м тіні  толы  тізбегі мен ж йесіө ө қ қ ә ң қ ү

ралады.  Философияда  д лелденгендей,  былыс  ке ірек,  м н  менқұ құ ңə ə
былысты  бірінсіз-бірі  жо ,  б лар  ты ыз  диалектикалы  байланыстақұ ң қ ұ ғ қ

т рады. Сонда, тіл мен ойлау бір н рсені  екі жа ы болып шы ады. Тілге —ұ ң ғ ғə
статика, с йлеуге динамика т н. Тілде ой берілсе, с йлеуде ой оз алыс а,ө ө қ ғ қə
згеріске  т седі.  С йлемдерді  т рлі  типтерін  коммуникативтік  т р ыданө ү ө ң ү ұ ғ

1960 жылдарды  ая ында Дж.Р.Серль «с йлеу актілері  теориясы» аясындаң ғ ө
арастыра бастады.  Б л теорияны  негізіне  Дж.Л.Остинні  философиялық ұ ң ң қ

идеялары алын ан еді (1955 жыл ы лекцияларында айтыл ан м селелер 1962ғ ғ ғ ə
жылы кітап болып шы ан, орыс тіліне аударыл ан ол лекциялар «Новое вққ ғ
зарубежной  лингвистике»  сериясыны  1986  жыл ы  жина ына  енгізілген).ң ғ ғ
С йлем  —  белгілі  бір  ма ыналы  ж не  интонациялы  т тасты а  ие,ө ғ қ қ ұ ққə
грамматикалы  т ртіппен  байланыс ан  с здер  тізбегі  ретінде  к рінетінқ қ ө өə
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адамдар тіліні  кіші  б лшегі.  Жалпы тіл білімінде,  оны  ішінде аза  тілң ө ң қ қ
білімінде с йлемге т рлі к з арастар білдіріліп келді. С йлемге байланыстыө ү ө қ ө
т рлі  аны тамаларды  арастыра  келе,  с йлемге  жа аша  к з арастыү қ қ ө ң ө қ
а арды . Осы аны тамаларды тияна тай келгенде,  с йлем с з бен с зді ,ңғ қ қ қ ө ө ө ң
с йлем  мен  с йлемні ,  іс  пен  істі ,  ой  мен  ойды  атынасын  к рсетіп,ө ө ң ң ң қ ө
белгілі бір ойды білдіреді десек, с йлемді д рыс т сінген болар едік. ө ұ ү

 Ж.Жа ыпов с йлемге жа аша к з арас білдіреді:  «С йлемдегі  ойдық ө ң ө қ ө
«тияна ты,  ая тал ан»  деу  шынды  болмыс а  сай  келмейді.  йткеніқ қ ғ қ қ Ө
болмыста ы кез келген былыс бір жа ты, о шау болмайды, ол — белгіліғ құ қ қ
бір ж йені  рамында ы к рделі былыс. Осы болмысты  тілдегі к рінісіү ң құ ғ ү құ ң ө
де со ан с йкес. Ал хабар алмасушы (коммуникант) ашан да з с ранысынғ қ ө ұə
толы  ана аттандыру а тырысады, я ни, белгілі бір зат я былыс туралық қ ғ ғ ғ құ
м мкіндігінше толы  хабар болса бір с йлемні  мазм нына сыя бермейді.ү қ ө ң ұ
Міне,  осыдан  келіп  с йлемдегі  ой  да  тияна ты  бола  бермейді».  С йлемө қ ө
ар ылы  м тін  ралады, р  с йлем  бір  тияна ты  ойды  арастырып  м тінқ ә құ ә ө қ қ ә
болып бірігеді. Сол ар ылы т тас бір ма ынасы мен ойы бар м тін ралады.қ ұ ғ ә құ
Жалпы  м тінді  арастырса ,  м тін  категориялары  м тінге  т н  е  негізгіә қ қ ә ә ә ң
белгілерді топтастырады. Я ни м тін категориясы деп барлы  м тіндерге т нғ ә қ ә ә
белгілерді айту а болады. ғ

Негізгі б лімө
 М тін  туралы  ал аш ы  зерттеулер  діни  кітаптарды  арастыруданә ғ қ қ

басталады. Ал оны зерттеу те к не замандардан бастау алады, онымен ХІХө ө
асырда этнологтар айнылыса баста ан.  Е  ал аш ы м лімет ретінде орысғ ғ ң ғ қ ә

фольклорисі  В.Я.  Проппты  «Морфология  сказки»  деген  е бегін  атау аң ң ғ
болады. 1960 жылдары Чех лингвистикалы  мектебіні  ы палымен м тінніқ ң қ ә ң
лингвистикалы  теориясы  алыптаса  бастады.  Кейінгі  жылдарда ық қ ғ
зерттеулер  н тижесінде  м тін  лингвистикасы  саласы  біршама  ар ындыә ә қ қ
дамып,  м тін  ымына  атысты  зерттеулер  н тижесінде  м тінні  ерекшеә ұғ қ ә ә ң

рылым а  ие  екендігі  жайлы   аны талды.  Б л  салада  А.А.  Потебня,  А.құ ғ қ ұ
Байт рсын лы, . Ж банов, И.Р. Гальперин, О.И. Москальская, З.Я. Тураеваұ ұ Қ ұ
сия ты алымдарды  е бектерін атау а болады. М тін лингвистикасы жекеқ ғ ң ң ғ ә
ылым  саласы  ретінде  ХХ  асырды  екінші  жартысында  аланды.  М тінғ ғ ң қ ә

лингвистикасы – тіл к ркемдігін сипаттайтын д ст рлі стилистикадан бастап,ө ә ү
когнитивтік  лингвистика,  философия а  дейінгі  аралы ты  амтиды.  М тінғ қ қ ә
(лат. тілінен textus – ткань, рілім, осылым) – негізгі асиеттері б тіндік пенө қ қ ү
байланыстылы  болып  табылатын  бірізді  ма ыналы  байланыс  ар ылық ғ қ қ
белгілер  бірліктеріні  йымдасуы.  М тінтану  -  арастырылып  отыр анң ұ ә қ ғ
м тінні  ай  д уірге  немесе  автор а  тиесілі  екендігін  аны тайды.  Я ниә ң қ ә ғ қ ғ
м тінтанушы  белгілі  бір  м тінні  жары а  шы ан а  дейінгі  тарихынә ә ң ққ ққ ғ
зерттеп  ана  оймайды,  згерістерді  пайда  болу  себебін  ашады,қ қ ө ң
тіркестерді  шы ан тегін, лт тіліні  р д уірдегі ерекшелігін саяси, м дениң ққ ұ ң ә ә ә
згерістерімен  штастырады.  М тінні  зіне  т н  категориялары,  зіндікө ұ ә ң ө ә ө

сипаттары  болады.  М тін  категориялары  м тінге  т н  е  негізгі  белгілердіә ә ә ң
топтастырады. Я ни м тін категориясы деп барлы  м тіндерге т н белгілердіғ ә қ ә ә
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айту а болады. Осы м селені арастырып ж рген алымдарды  е бектеріндеғ ә қ ү ғ ң ң
де м тін категориясыны  сипаттамасы рт рлі болып келеді.Осы орайда тілә ң ә ү
біліміні  негізін  алаушы  алым  И.Р.  Гальперин:  «М тін  -  с йлеуң қ ғ ә ө
шы армашылы ыны  туындысы  ретінде  аны тайды.  Ая тал ан,ғ ғ ң қ қ ғ
объективтелген  жазба  жаты  ретінде,  жатты  т ріне  арай  дебиқұ құ ң ү қ ә
т р ыдан делген, бір атар ерекше бірліктері (фразадан тыс бірліктер) менұ ғ өң қ
атауы  бар,  т рлі  лексикалы ,  грамматикалы ,  логикалы ,  стилистикалыү қ қ қ қ
байланыстармен біріктірілген, белгілі бір ма сат пен прагматикалы  ба ытық қ ғ
бар с йлеу шы армашылы ыны  туындысы»,  -  деп к рсетеді.  Ал м тінніө ғ ғ ң ө ә ң
тілдік т р ыда зерттелуіне зор лес ос ан О.И. Москальская: ««М тін» деп,ұ ғ ү қ қ ә
бір жа ынан,  бір  немесе  бірнеше с йлемдерден т ратын,  с йлеушіні  ойығ ө ұ ө ң
ая тал ан,  кез  келген  айтыл ан  пікірді  т сінсек,  екінші  жа ынан,  повесть,қ ғ ғ ү ғ
роман, газет немесе журнал ма алалары, ылыми ма алалар, т рлі жаттарқ ғ қ ү құ
та ы бас а осы сия ты тілдесім туындылары», - деп сипаттады. Л.М. Лосевағ қ қ
м тінге « рылымды  ж не ма ыналы  жа ынан ая тал ан ж не хабарлама аә құ қ ә ғ қ ғ қ ғ ә ғ
авторды  белгілі к з арасы берілген, жазба т ріндегі  хабарлама ретінде» -ң ө қ ү
деп з пікірін білдіреді. Лингвистикалы  терминдер с здігінде «Текст – этоө қ ө
реально  высказанное  (написанное)  предложение  или  совокупность
предложений,  ...  могущее  ...  служить  материалом для  наблюдения  фактов
данного  языка»,  -  деген  аны тама  беріледі.М тін  лингвистикасынық ә ң

арастыратын  басты  м селелері  –  м тін  т зуші  бірліктерді  ай ындау,қ ә ә ү қ
м тінні  негізгі  категорияларын  сипаттау,  рт рлі  де гейдегі  тілдікә ң ә ү ң
бірліктерді  м тін  бойында ы  ерекшеліктерін  к рсету.  Я ни,  м тін  бірң ә ғ ө ғ ә
авторды  жазба  ж мысы,  шы армасы немесе  шы арманы  зіндісі.  М тінң ұ ғ ғ ң ү ә
зара  ма ыналы  байланыста  болатын кемінде екі  с йлемнен немесе  оданө ғ қ ө

к п с йлемдерден ралады. М тіндегі с йлемдерді  мазм нында ы а паратө ө құ ә ө ң ұ ғ қ
орта  бір та ырыпты  аясында жазылады, олар а  ма ыналы  саба тастық қ ң ғ ғ қ қ қ
пен  т тасты  т н  болады.  С йлемдер  тілімізге  т н  за дылы а  ба ынып,ұ қ ә ө ә ң ққ ғ
белгілі бір ж йемен, ретпен жазылады. ажетті бір т тас о и аны амтиды,ү Қ ұ қ ғ қ
ой-пікірді орытады, ая тайды. М тін р т рлі мазм н а рылады. М тіндеқ қ ә ә ү ұ ғ құ ә
сан алуан о и алар баяндалады, жа алы тар хабарланады, былыстар менқ ғ ң қ құ
дерістер суреттеледі.                                                  ү

М тінні  негізгі белгілеріә ң :
 м тінні  та ырыпты  т тасты ы; ә ң қ қ ұ ғ
 м тін мазм нында ы а паратты  жеткізетін  с йлемдердіә ұ ғ қ ң ө ң

тізбегі брізіділігі; 
 м тін б ліктеріні /абзацтарыны  зара саба тасты ы; ә ө ң ң ө қ ғ
 к рделі синтаксистік т тасты ; ү ұ қ
 с йлемдерді  рылымды /структуралы  байланыстары,ө ң құ қ қ

т.б. болып табылады.
 М тін  сырт ы  пішімі  мен  рылымы,  мазм ны  авторды  алдынаә қ құ ұ ң

ой ан ма сатына тікелей байлынысты болады. Мысалы, таби атты  к рінісқ ғ қ ғ ң ө
туралы м тінге тіл ралыны  суреттеуі т н болса, ал бас а м тінде бір о и аә құ ң ә қ ә қ ғ
жайлы  айтылып,  оны  себептері  мен  салдары  тал ылануы  м мкін.М тінң қ ү ә
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мазм нын  т сіну,  оны  ішіндегі  негізгі  ж не  жанама  ойды  б лінуұ ү ң ә ң ө
за дылы ын айыра  білумен ай ындалады.  М тінді  толы  ж не  д л  ынуң ғ қ ә қ ә ә ұғ
оны  ішіндегі  с здерді  м н-ма ынасын  т сініп,  білуге  де  байланысты.ң ө ң ә ғ ү
М тін  адамдар  арасында  жасалатын  тілдік  арым  –  атынастарменә қ қ
мінезделеді.  Біз м ны тіл атынасынан шы ан м тін раушы н тиже депұ қ ққ ә құ ә
есептейміз.  йткені  м тін  рауда ы  р  с тті  айтушы  коммуникалдыӨ ә құ ғ ә ә ң
жа сы, тымды шы уын ма сат етіп алады. дісті немесе форманы тал ауқ ұ ғ қ Ә ғ
тілдескен  кезде  субъектіні  болжауынан  лде айда  шы ып  кетеді.ң ә қ ғ
Тілдесімні  р бір зіндісін « тымды шешім» н тижесі деп арау а болады.ң ә ү ұ ә қ ғ
М тін – б л жалпы белгілі бір та ырып т ірігіндегі біріккен, саба тастыә ұ қ өң қ қ
пен  т тасты а  ие,  а паратты  жеткізетін  мазм нды  с йлемдерді  тізбегі.ұ ққ қ ұ ө ң
М тінді  ыну  шін  оны  абылдау а  арнал ан  арнайы  тапсырмалардыә ұғ ү қ ғ ғ
орындау  ажет.  Іштей  немесе  дауыстап  о ыл ан  м тінді  ты дап  отыр анқ қ ғ ә ң ғ
адам  андай  д режеде  анын  тексеру  немесе  кездескен  т рліқ ә ұққ ү

иынды тарды е серуге к мектесетін т рлі сан-алуан тапсырмалар ызметқ қ ң ө ү қ
етеді.  М тінді  ме герту  барысында  т рлі  дістер  іске  осылады.  М тін  –ә ң ү ә қ ә
бірнеше ма ыналы б лшектерден, оларды  байланысынан жасалып, белгіліғ ө ң
бір ма ыналы  ж не рылымды  т тасты а ие болатын с йлеу бірлігі. Олғ қ ә құ қ ұ ққ ө
з ішінде мынадай семантикалы синтаксистік бірліктерге б лінеді: С йлем –ө қ ө ө

Фразадан жо ары де гей – зінді – Тарау – Б лім. Оны  е  кішкене б лшегіғ ң Ү ө ң ң ө
– бір с йлем болса, е  жо ары б лшегі – к птеген с йлемдерді  жиынты ы.ө ң ғ ө ө ө ң ғ
А.Байт рсын лы  м тінді  шы арма  с з  деп  атап,  с йлеуді  бірлігінеұ ұ ә ғ ө ө ң
жат ызады.қ  Олай дейтін себебіміз, алым: “С з нерінен жасалып шы атынғ ө ө ғ
н рсені  жалпы  аты  шы арма  с з,  ол  аты  ыс артылып  шы арма  депә ң ғ ө қ қ ғ
айтылады.

 Ал  .Ж бановты  е бектерінде  азіргі  тіл  біліміндегі  терминдікҚ ұ ң ң қ
атаулармен берілмесе де, м тін м селесіне атысты пікірлерді  бол анды ыә ә қ ң ғ ғ
аны  бай алады.қ қ  М селен,  .Ж банов  м тінді  с з  деп  атайды.  алымныә Қ ұ ә ө Ғ ң
м тін  туралы  ой-пікірлері  тілді  к нделікті  олданыста ы  ызметіндегіә ң ү қ ғ қ
ерекшеліктерінен  туында ан  болса  керек.  М тін  арым- атынасты  ж зегеғ ә қ қ ү
асыруды  бірден-бір  ралы  деп  т сінген  алым  м тінні  ауызша  ж нең құ ү ғ ә ң ә
жазбаша  т рлерін  б ліп  к рсетіп,  оларды  айырмашылы тарына  да  денү ө ө ң қ

ояды. Б л ж нінде .Ж банов: “С з б йымын д рыс жасап шы у шін деқ ұ ө Қ ұ ө ұ ұ ғ ү
оны  жасалу жолын білу – жазылатын с зге ала-б ле арау. йткені ауызекің ө ө қ Ө
с йленетін с зді  андай-м ндай исы ын елетпейтін бас а  жа дайлар бар,ө ө ң ұ қ ғ қ ғ
деп, паралингвистикалы  зерттеу нысанасы ым-ишара секілді кинестикалық қ
амал-т сілдерді т.б. атап к рсетеді де, ойын былайша саба тайды:” Жазулыә ө қ
с зде б л ке шіліктерді  бірі  де жо . Кітапты  с зі  исы  болсын, д рысө ұ ң ң қ ң ө қ қ ұ
болсын,  алай  жазыл ан  болса,  солай  о ылады;  алай  о ылса,  солайқ ғ қ қ қ
т сініледі,  немесе  т сініксіз  к йімен  алып  ояды.  Сонды тан,  сіресе,ү ү ү қ қ қ ә
жазылатын  с зді  алай  ру  тетігін  білу  те  ажет”  .  Б дан  біздерө ң қ құ ө қ ұ
алымны  м тінді ж йелілік сипаты бар былыс деп т сінгендігін к реміз.ғ ң ә ү құ ү ө

Б л  к терілген  м селелер  сол  кезде  м тін  лингвистикасыны  ау ымындаұ ө ә ә ң қ
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арастырылмаса да, азірді  зінде тіл біліміні  осы саласы шін зекті, ріқ қ ң ө ң ү ө ә
нды.құ

 М тінді  зерттеушілер  оны  т л а  –  бірлігі  ретінде  бірнешеә ң ұ ғ
с йлемдерден  т ратын  ірі  т тасты тарды  к рсетеді.ө ұ ұ қ ө  Т ркологияда  м тінү ә
лингвистикасы м селелері ішінен осы ба ытта ы ж мыстар а к бірек к ілә ғ ғ ұ ғ ө өң
б лінді.  М селен,  Т. ордабаев  “ аза  тіліндегі  рмалас  с йлемдерө ә Қ Қ қ құ ө
синтаксисі” о у ралында: “ рмалас с йлем синтаксисі жай с йлемдердіқ құ Құ ө ө ң
зара  бірігіп,  к рделі  ойды  білдіретін  бір  с йлем,  я ни  рмалас  с йлемө ү ө ғ құ ө

болуын  зерттеумен  ана  тынбайды,  сонымен  бірге  бірнеше  с йлемдерғ ө
тіркесінен  ралатын  синтаксистік  к рделі  бірлікті  де  арастырады.  Осықұ ү қ
т р ыдан  ал анда,  рмалас  с йлем  синтаксисіні  нысанасын  рмаласұ ғ ғ құ ө ң құ
с йлем, синтаксистік к рделі бірлік деп екі топ а б луге болады”, деген пікірө ү қ ө
білдіреді.  алым  б л  жерде  к рделіҒ ұ ү  синтаксистік  бірлік  пен  рмаласқұ
с йлемдерді  бірнеше  с йлемдерден  т рып  к рделі  ойды  білдіруінө ң ө ұ ү
басшылы а  алып  отырса  керек.ққ  рине,  екеуі  де  бірнеше  с йлемдерденӘ ө
т ратынына ешкім де талас ту ызбайды, біра  олар те  д режедегі ымдарұ ғ қ ң ә ұғ
емес.  Себебі  бірнеше жай с йлемдерден ралып,  к рделі  ойды білдіретінө құ ү

рмалас с йлемдерді  ай т рі де к рделі синтаксистік бірлікті  бір анақұ ө ң қ ү ү ң ғ
рамдас  б лшегі  болып  саналады.  М тінні  к лемі  андай,  аншақұ ө ә ң ө қ қ

с йлемнен т зілуі тиіс деген с раулар т ірегінде де зерттеушілер арасындаө ү ұ өң
бірізді  пікір  жо .қ  Сол  себепті  де,  м тін  атауы  р  т рліә ә ү

рылымды ма ыналы  бірліктерге  –  дара  с йлемге  де,  ма ыналы ,құ қ ғ қ ө ғ қ
интонациялы  жа ынан  ая тал ан  с йлемдерді  тізбегіне  де,  т тасқ ғ қ ғ ө ң ұ
шы арма а  да  (макром тін),  шы арма  б ліктері  мен  зінділеріне  деғ ғ ә ғ ө ү
(микром тін), я ни “бір с йлемнен бастап бірнеше томды  шы арма а дейін”ә ғ ө қ ғ ғ
(Л.Г.Фридман)  олданыла береді.  Сонда  б ларды м тін  деп атау а  андайқ ұ ә ғ қ
негіз бар? Б л сауал а жауап ретінде О.И.Москальскаяны  пікірін келтіргендіұ ғ ң
орынды  к рдік.  О.И.Москальская:  “…сан  т рлі  с йлеу  туындылары  менө ү ө
оларды  шартты т рде ая тал ан б ліктеріні  барлы ын біріктіріп т р ан ең ү қ ғ ө ң ғ ұ ғ ң
басты белгісі – ма ына бірлігі ж не атысымды  ма ызы бар функциналдығ ә қ қ ң қ
белгісі”, деп т жырымдайды. р т рлі т л а-бірліктерді  м тін деп аталуы,ұ Ә ү ұ ғ ң ә
зерттеушіні  т л а-бірлікті  зіндік  байланысу  жолдары мен  т сілдері  бар,ң ұ ғ ө ә
салыстырмалы  т рде  т тас  бір  ая тал ан  мазм нды  білдіретін  былысү ұ қ ғ ұ құ
ретінде арастырудан туын-дауы да  м мкін.  Сондай-а  бір-екі  немесе  ш-қ ү қ ү
т рт с йлемдерден т ратын, з алдына ая тал ан дербес т тас м тін ретіндеө ө ұ ө қ ғ ұ ә
танылатын  да  с йлеу  туындылары  бар.ө  Олар:  ма алдар,  м телдер,қ ә
ж мба тар, жарнама м тіндері т.б.ұ қ ә

орытындыҚ
М тін  ая тал ан  ма ыналы  т тасты ты  білдіреді,  м тінні  бастыә қ ғ ғ қ ұ қ ә ң

белгісі - оны  а параттылы ы, я ни ол толы  бірлік болып есептеледі. М тінң қ ғ ғ қ ә
негізгі  ойды  байланыстылы ымен  ж не  белгілі  бір  д йектілігіменң ғ ә ә
сипатталады.  М тінні  т тасты ы  онда  б лімдер,  тараулар  ж не  абзацтарә ң ұ ғ ө ә
сия ты  ірі  зінділерді  б ліп  алу  м мкіндігін  к здейді.  М тінді  зерделеуқ ү ө ү ө ә
кезінде  к п  де гейлі  текстологиялы  зерттеулер  ж ргізіледі.  М тінніө ң қ ү ә ң
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ылыми,  тарихи,  эстетикалы  ндылы ы  болуы  м мкін.  С йлемдерғ қ құ ғ ү ө
жиынты ыны  ндылы ы  -  ол  тілде  олданылатын  ережелерді  немесеғ ң құ ғ қ
за дылы тарды  бірнеше  рет  зерделеу  кезінде  иллюстрациялы  немесең қ қ
жатты у а параты ретінде пайдаланылады  ғ қ азіргі  та да м тінді  т сінудегіҚ ң ә ү
жазбаша  тілін  дамыта  о ыту  шін,  е  алдымен,  оларды  м тін  туралық ү ң ң ә
білімін,  т сінігін,  м тінні  рылымды  ерекшелігі  туралы  біліктілігінү ә ң құ қ

алыптастыру ажет. қ қ М тін т тастай ал анда зерттеу, егжей-тегжейлі талдау,ә ұ ғ
м тінді зерттеу п ні болып табылады. К дімгі о уда ол ажетті а парат к зіә ә ә қ қ қ ө
немесе эстетикалы  нды деби шы арма ретінде абылданады. сыныстарқ құ ә ғ қ Ұ
жиынты ы  эстетикалы  ндылы а  ие  емес.  Онда  тек  жеке  с йлем  менғ қ құ ққ ө
оны  зінділерін талдау а болады. детте, м ндай с йлемдерді  бір атарың ү ғ Ә ұ ө ң қ
тілде  олданылатын  ережелер  мен  жалпы  тілдік  за дылы тардық ң қ
иллюстрациялау  немесе  растау  ретінде  ызмет  етеді.  О ырман  м тінніқ қ ә ң
мазм нын на ты немесе ойдан шы арыл ан жа дайлармен байланыстырады,ұ қ ғ ғ ғ
б л о ан автор айт ан идея мен негізгі ойды зінше т сіндіруге ы  береді.ұ ғ қ ө ү құқ қ
С йлемдер жиынты ы идеялы  ж не семантикалы  мазм н а ие емес ж неө ғ қ ә қ ұ ғ ә
еш андай т сіндіруге жатпайды.қ ү
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«Шы ыс аза станны  айтыс нері»ғ Қ қ ң ө
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Т йіндеме.  ү Ма алада   Шы ыс   аза станны   айтыс   нері   арнайық ғ Қ қ ң ө
арастырылады. Сол  ірді  айтыс  неріні  тарихы с з болып,  суырыпсалмақ өң ң ө ң ө
а ындарды  есімдері аталады.қ ң
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Кілтті с здер: ө айтыс, халы  шы армашылы ы, жанр, а ын импровизатор.қ ғ ғ қ

Резюме.  В   статье   рассматривается   искусство   айтыс   Восточного
Казахстана. В ней перечислены имена местных акынов-импровизаторов.
Ключевые слова: айтыс, народное творчество, жанр, поэт импровизатор. 

Resume. The art  аitys of East Kazakhstan is examined in the article. She is 
enumerate the names of local poets-improvisators.
Keywords: аitys, folk work, genre, a poet is an improvisator.

Жер бетінде анша лт болса, сонша лтты  ерекшілік, д ст р бар. рқ ұ ұ қ ә ү Ә
халы ты  туа бітті болмысына, мір кешу жа дайына орайлас алыптас анқ ң ө ғ қ қ
осы  д ст рлерді  тозы ын  уа ыт  зі  екшеп,  озы ын  з  к десіне  жаратыпә ү ң ғ қ ө ғ ө ә
жатса,  м ны  зі  адамзат  к шіні  жарасымымен  ілгері  озуына  септігінұ ң ө ө ң
тигізбек.  шінші  мы жылды ты  аясында  з  кемесіні  желкенін  керіпҮ ң қ ң ө ң
шы ан  аза  хал ыны  ешкімге  самайтын  бітімі  мен  болмысынққ қ қ қ ң ұқ
ажарлайтын  лтты  адір- асиеті  аз  емес.  Соны  бірегейі  есте  жо  ертеұ қ қ қ ң қ
замандарда туып, алыптасып, дамып-жетіліп, б гінгі к нні  керегіне жарапқ ү ү ң
отыр ан халы  ауыз дебиеті болса, оны  е  бір мірше  жанры - айтыс тағ қ ә ң ң ө ң
лтты  ескірмес  р міздеріні  атарында  жа а  асырды  табалдыры ынанұ ң ә ң қ ң ғ ң ғ

аттап отыр аны талас тудырмайды.ғ
Академик  М. уезов:  «Айтыс  заманында  зге  елдерде  де  бол ан.Ә ө ғ

Парсыда «м ш йр »,  арабтарда  «м алл к т» деген.  Арабтарды  к шпендіү ә ә ұғ ә ә ң ө
б д уилері ара с збен емес, немі ле мен с йлескен, аза  хал ыны  асаә ә қ ө ү ө ң ө қ қ қ ң
бір  лы  асиеті  сол  ынаптан  суырып  ал ан  ылыштай  олма- ол  иыпұ қ қ ғ қ қ қ қ
айтатын  айт ышты ында,  айтыскерлігінде.  Б л  ай  халы ты  алдында  дақ ғ ұ қ қ ң
ма тану а т рарлы  нер»,- деген еді. қ ғ ұ қ ө

Айтыс - аза  хал ыны  ежелден т тынып келе жат ан т л нері, ханқ қ қ ң ұ қ ө ө
деп , ара деп б ліп жатпай, мінін бетіне басып, шыбын жанды шыр ыратып,қ ө қ
шынды ты айтатын дегдар нер [1, 10 б.].қ ө

аза  хал ыны  лтты  неріні  аса бір нды м йегі – айтыс неріҚ қ қ ң ұ қ ө ң құ ә ө
болып табылады. Айтыс - ауыз дебиетінде ежелден алыптас ан поэзиялыә қ қ қ
жанр,  топ алдында олма- ол суырып салып айтылатын с з  сайысы,  жырқ қ ө
жарысы.  Айтыс  -  дебиет  жанры  бол анымен,  ертеден  алыптас анә ғ қ қ
халы ты  д ст рді  лкен т рі. Ойын, той, ас, ыз зату, келін т сіру сия тық қ ә ү ң ү ү қ ұ ү қ

аза  тойлары ж йрік  ат,  білекті  палуандармен  бірге  айтыс  а ындары  дақ қ ү қ
атысып,  олар  айтыс  ар ылы  той  ызы ы  мен  м ртебесін  к тере  т скен.қ қ қ ғ ә ө ү
рине м ндай жерде айтыстарды  з ма саты, талабы, шарты бар. К шпеліӘ ұ ң ө қ ө

елді  ызы - уанышын б лісіп келген айтыс хал ымызды  сан алуан ойын-ң қ қ қ ө қ ң
той,  р  т рлі  д ст рлі  думандарда  уана  ызы тайтын  театры  іспеттесә ү ә ү қ қ қ
бол ан.ғ

Сонау  азту ан,  Шалкиіз  заманынан  бері  арай  а и атты  айнымайҚ ғ қ қ қ
айта  алатын  а ынды  д ст р  желісі  зілмей  жал асып  келіп,  С йінбай,қ қ ә ү ү ғ ү
Жамбыл,  лмамбет,  сет,  Біржан,  Ш же,  Кемпірбай,  Н рила,  лбике,Құ Ә ө ұ Ұ
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Орынбай,  Исалар а  ласса,  б л  сол  асырлар  бойы  р  рухын  т сірмегенғ ұ ұ ғ ө ү
д ст р саба тасты ыны  жемісі. ә ү қ ғ ң

ХІХ  асырды  ая ы  мен  ХХ  асыр  басында ы  аза  дебиетіндеғ ң ғ ғ ғ қ қ ә
Шы ыс  ірінде  суырып  салма,  а па  а ындар  тобы  да  болды.  р  д уірғ өң қ қ Ә ә
дебиетке  зіні  ерекшелігін,  сонымен  оса  сол  ерекшелікті  жасайтынә ө ң қ

т л аларын ала келді. Ке естік кезе  Шы ыс іріні  деби шежіресін та ыұ ғ ң ң ғ өң ң ә ғ
бір дебиет майталмандарымен толы тырды.ә қ Абайдай  айдынды  алыбы,
Ш к рімдей шешен шежірешісі, М хтардай м хиты бар ірді  нерден де,ә ә ұ ұ өң ң ө
дебиеттен де, м дениеттен де артта ал ан жері жо  екені с зсіз.ә ә қ ғ қ ө

Шы ыс  аза стан  Семейге  осыл ан а  дейін  з  алдына  жекеғ Қ қ қ ғ ғ ө
облыс болып т рып, Шы ыс аза станнан шы ан  сол кездегі а ындардыұ ғ Қ қ ққ қ ң
басында  –   Тарба атай  ауданыны  тумасы  Серікхан  Жа иянов  т рды.ғ ң қ ұ
А ынны  ізбасарлары Абаш К кенов, ралай лкенбаева еді.  Семей менқ ң ә Құ Ә
Шы ыс аза стан  осыл аннан кейін,  Шы ыс ірі  айтыс неріні  алтынғ Қ қ қ ғ ғ өң ө ң
бесігіне  айналды.  Сол  заман  айтысыны  е  бір  айтыскері,  суырып  салмаң ң
а ын  –  алихан  Алтынбаев  еді.  Одан  кейін  ана  “а ындар  планетасына”қ Қ ғ қ
айнал ан Абай ауданыны  а ындары т рды.ғ ң қ ұ

Шы ыстан  шы ан  азіргі  айтыс  а ындары  Серік  Ш кенов,ғ ққ қ қ ө
Абаш К кенов, Серікхан Жа иянов, Д меткен Омарбаева, Серік санбаев,ә қ ә Құ
Айнаш  Сейсекеновалар  алихан  Алтынбевты  стаз  т тады.  Шы ыс  іріҚ ұ ұ ғ өң
а ындарыны  басын  бастап,  бірінші  с з  алихан а  тиетіні,  лы  а ынқ ң ө Қ ғ ұ қ
Абайды  125  жылды ында  б л  кісі  дебиетімізді  классиктары М. уезов,ң ғ ұ ә ң Ә

.М сіреповты  з ауыздарынан “Екінші Иса” деген ата  алды. Сол айтыстаҒ ү ң ө қ
з тобын жарып, оза шауып,  бас а ын деп танылды. А ынны  ту ан жеріө қ қ ң ғ

Жарма  ауданыны  А жалы  болса,  ал  мір  бойы  т рып  кеткен  жері  олң қ ө ұ
К кпекті ауданыны , К кпекті  селосы еді.  міріні  к п жылдар аудандыө ң ө Ө ң ө қ
газет редакторы болып ызмет істеуде ткізді. Сондай-а  бір зі 40-тан асақ ө қ ө
айтыс а атысып, 7 кітап-жина ы жары а шы ты.қ қ ғ ққ қ

Айтыс  неріне  1957  жылдан  бастап  белсене  араласып  келеө
жат ан а ын, талай лы д бір сайыстарда суырылып шы ып, абырой а иеқ қ ұ ү ғ ғ
болды.  Е  ал аш  Жарма  ауданыны  орталы ында  К сембек  Бай тановң ғ ң ғ ө құ
деген  а ынмен айтыс а  т сті.  Оны  кезекті  бір  айтыста  олма- ол тауыпқ қ ү ң қ қ
айт ан  " ш  б йтерек"  деген  ле і  к пшілікті  с рауымен  баспа  бетіндеқ Ү ә ө ң ө ң ұ
жары  к ріп,  ел  аузынан  т спейтін  а ыз а  айналып  кеткені  шынды .қ ө ү ң ғ қ

уелден-а  .Алтынбаевты  шы армалары дебиет зерттеуші алымдарды ,Ә қ Қ ң ғ ә ғ ң
сыншыларды  назарына іліккен. О ан е  бірінші болып ба а берген алым-ң ғ ң ғ ғ
Есма амбет Ысмайылов.ғ

Шы ыс аза стан айтыс неріні  е  бір биік мектебі деп айтсағ Қ қ ө ң ң қ
арты  болмас. А ынны  шекпенінен шы ан айтыскерлерді айтатын болса ,қ қ ң қ қ
ол  –  Д меш  (Д меткен)  Омарова,  б гінде  Семейдегі  а ындар  мектебінә ә ү қ
бас арып  отыр.  Енді  бір  ізбасарлары  а суатты  Сембай  Жанса ов,  Серікқ қ қ қ
Ж батов.ұ

Айтыс  нері  Шы ысты  барлы  ірінде  ке  етек  жайыпө ғ ң қ өң ң
тарал ан. Жиын-той болсын, отырыс болсын айтысты  ерекше озы  лгілеріғ ң қ ү
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соны  ішінде балалар айтысы, же гесі мен айын айтысы, келіні мен атасың ң қ
айтысы жиі к рінген.ө

азіргі  айтыс  нері  мен  жазба  дебиетіні  к ркін  ыздырып,Қ ө ә ң ө қ
республика а  танылып  ж рген  айтыскерлер  де  здерініғ ү ө ң
шы армашылы ымен  елді  с йіспеншілігіне  б леніп  ж р.  Олар:  Ринатғ ғ ң ү ө ү
Зайытов, Н ржан мірбаев, Сара То тамысова, арлы аш уб кірова, семұ Ө қ Қ ғ Ә ә Ә
Ереже ызы, Р стем М хаметрахимов та ы бас а жас а ындарымыз ашан дақ ү ұ ғ қ қ қ
Шы ыс іріні  ма танышы болып ала бермек.ғ өң ң қ қ
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«Тарих» білім беру ба дарламасыны  1 курс магистрантығ ң
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Аннотация.  Ма алада   академик- алым   Тотай   Т жі лы   Т рлы лдық ғ ә ұ ұ ғұ ң
зерттеу   е бектеріне,   тарихты   о ыту   дістемесі   саласында   аш анң қ ә қ
жа ашылды тарына баса назар аударылады. Тарих м алімдеріне арнал анң қ ұғ ғ
ке естері,   оны   ішінде   о ыту   барысында ы   діс-т сілдер,     жа аң ң қ ғ ә ә ң
технологияларды   ме герілуі   жайы   ма алада   к рініс   табады.   Соныменң ң қ ө
атар,   алымны     зерттеулеріндегі  тарих п ніні   діснамалы  м селелеріқ ғ ң ә ң ә қ ә
мен  ылыми теориялы   дістемелері ке інен тар атылып жазыл ан.ғ қ ә ң қ ғ
Аннотация.   В   статье   особое   внимание   уделяется   исследовательским
трудам академика-ученого Тотая Тажиевича Турлыгула,  его инновациям в
области методики преподавания истории. Советы для учителей истории, в
том   числе   методы   и   приемы   в   процессе   обучения,   освоение   новых
технологий, отражены в статье. Кроме того, методологические проблемы
и   научно-теоретические   методики   предмета   истории   в   исследованиях
ученого подробно описаны в статье.
Abstract. The article pays special attention to the research works of academician-
scientist  Totai  Tozhievich  Turlygul,   his   innovations   in   the   field   of  methods  of
teaching history. Tips for history teachers, including methods and techniques in
the learning process,   the development of new technologies,  are reflected in the
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article.   In   addition,   methodological   problems   and   scientific   and   theoretical
methods of the subject of history in the research of the scientist are described in
detail in the article.

Кілт с здер: ө Тотай Т рлы л,ұ ғұ   дістеме, тарих п нін о ыту  дістемесі.ә ә қ ә
Ключевые   слова:  Тотай   Турлыгул,   методология,   методика   преподавания
истории.
Keywords: Totai Turlygul, methodology, methods of teaching history.

аза стан  тарихы  –  о ушыларды  к ллі  адамзат  тарихыны  ежелгіҚ қ қ ү ң
д уірден азіргі кезге дейінгі кезе дермен таныстырады. ыс аша айт андаә қ ң Қ қ қ
адамзатты  ж ріп ткен таби и ж не леуметтік даму жолы десек те болады.ң ү ө ғ ә ә
Десе де, б л мектептік п нді б кіл тарих ылымын т тас амти алады дегенұ ә ү ғ ұ қ
с з емес. М нда о ушыларды  жас ерекшеліктерін ескере отыра, т рбиелеу,ө ұ қ ң ә
білім беру,  дамытушылы  жа ынан е  ма ызды деген о и алар,  деректер,қ ғ ң ң қ ғ
тарихи  дерістер  мен  тарихи- ылыми  ымдар  іріктеліп  алынады.  Соныү ғ ұғ ң
н тижесінде  о ушылар а  адамзат  о амыны  тарихын  толы  ме геруінеә қ ғ қ ғ ң қ ң
м мкіндік  туады.  Ал б л  п нні  тарихи материалдарын  танып біліп  ж неү ұ ә ң ә
ме геру  шін  к птеген  діс-т сілдер,  ралдар  ажет  болады.  лбетте,ң ү ө ә ә құ қ Ә
о ушыларды  ойлауын, таным- ызметін,  іс- рекетін дамыту а ба ыттал анқ ң қ ә ғ ғ ғ
б л дістер белгілі бір ж йемен, жоспармен ж ргізіледі.  ұ ә ү ү

уелі  дістерге  то талайы .  дістер  деген  ымды  бас аша  рекетӘ ә қ қ Ә ұғ қ ә
т сілдері  десек  те  болады.  Олар  р  т рлі  болуы  м мкін.  М селен,  баспа,ә ә ү ү ә
с здік,  м тінмен  ж мыс,  к рнекі,  практикалы  та ысын  та ы.  Б лардыө ә ұ ө қ ғ ғ ұ ң
барлы ы « алай о ыту керек?» деген с ра ты басшылы а алып, м алімғ Қ қ ұ қ ққ ұғ
мен  о ушы бойында ы  екі  жа ты  рекетін  ай ындайды.  Егер  о ытудық ғ қ қ ә қ қ ң
дістемесі  жа сы  жол а  ойыл ан  болса,  онда  о ушыларды  бойында ыә қ ғ қ ғ қ ң ғ

жо арыда ы айтыл ан тарихи білім, тарихи да дылар, ылыми к з арас пенғ ғ ғ ғ ғ ө қ
сенім алыптасады, рі дамытуда тиімді н тиже береді. қ ә ә

аза стан тарихы – азіргі та да ы мектептерде о ытылып жат ан еҚ қ қ ң ғ қ қ ң
ма ызды  п ндерді  атарына  жатады.  Халы ты  сананы  т рбиелеп,ң ә ң қ қ қ ә
мемлекет  идеологиясын  алыптастырып,  хал ымызды  ркениет  к гінеқ қ ө ө
бастайтын да осы – тарих п ні. Ал оны о ыту жолдары к н т ртібінде т р анә қ ү ә ұ ғ
к рделі  м селелерді  атарында т р.  аза ты  к рнекті  жазушысы, о амү ә ң қ ұ Қ қ ң ө қ ғ

айраткері  Ж сіпбек  Аймауытов  «Саба  беру  йреншікті  жайт  емес,  олқ ү қ ү
жа адан жа аны табатын нер» деген екен. Тарихшы стаз тарихи даталардың ң ө ұ
шебер ме герумен атар, дістемені де здік ме геруі ажет. Тарих п нінің қ ә ү ң қ ә ң
дістемесі  –  к рделі  ылымдарды  бірі.  Елімізде  аза стан  тарихы п нінә ү ғ ң Қ қ ә

о ыту дістемесіні  зекті  проблемаларын ж не замануи технологияларынқ ә ң ө ә
зерттеп  ж рген  алымдар  к п  емес.  Соларды  бірі  тарихшы- алым,ү ғ ө ң ғ
педагогика ылымдарыны  докторы, профессор  Тотай Т жі лы Т рлы л.ғ ң ә ұ ұ ғұ
Тотай  Т жі лы  зерттеулеріні  е  ма ызды  т сы  б л   оныә ұ ң ң ң ұ ұ ң
ба дарламаларыны ,  о улы тар  мен  бас а  да  осымша  ралдарынығ ң қ қ қ қ құ ң
ылыми- дістемелік  т р ыдан  сарапталуында  жатыр.  Ол  з  зерттеулерінғ ә ұ ғ ө
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д уір  даусымен,  заман талабымен шебер байланыстыра  білді.  Е  алдыменә ң
ке ес мектептеріндегі тарих саба тарын жетілдіру жолдарын зерттеп, талдапң қ
ал анды ыны  н тижесінде  алым  кейін  еліміздегі  тарихты  о ытудығ ғ ң ә ғ қ ң
дістемесі мен теориясыны  негізін алаушыларды  бірі атанә ң қ ң ды.

 Академик  Т. Т рлы лды  ұ ғұ ң сын ан е  тымды сыныстарыны  бірі –ұ ғ ң ұ ұ ң
тарих п нін оптималдандыру еді. Б л о ытылатын материалды  білімділік,ә ұ қ ң
дамытушылы , т рбиелік міндеттерін ай ындау, п нді о ытуды  дісі  менқ ә қ ә қ ң ә
формасын  белгілеу  ж не  оны  о ушыларды  зара  м мкіндігі  мен  жасә ң қ ң ө ү
ерекшелігіне  сай  келуін  ескертті.  Оны  екі  бірдей  « аза  ССР  тарихынң Қ қ
о ыту методикасы» (1979)  «Тарих саба ын жетілдіру жолдары» (1984)  екіқ ғ
е бегі сол кездегі тарихшы м алімдер шін е  ма ызды дістемелік ралң ұғ ү ң ң ә құ
болып  саналды.  Автор  осы  е бектерінде  тарих  п ніні  мектептердең ә ң

олданылатын рылымдары мен типтеріне аса назар аудар ан «Саба тық құ ғ қ ң
типі  мен  рылымын  аны тап  ал аннан  кейін  жауапты  ж мыс  о ытуқұ қ ғ ұ қ
дістерін  та дау»,  ә ң [2,  17б]  дей  келіп  оны  тізімдемесін  жаса ан.  ң ғ 90-

жылдарды  со ында  Тотай  Т жі лыны  160-тан  астам  ылыми- дістемең ң ә ұ ң ғ ә
е бектерін  жариялап  лгерген  екен.  Оны  ішінде  130-дан  астамың ү ң
мектептерде аза стан  тарихын о ыту а негізделген. Осыдан-а  алымныҚ қ қ ғ қ ғ ң
тарих  дістемесіне  ос ан  лесін  ба амдай  беруге  болады.  Атал анә қ қ ү ғ ғ
е бектерді  ішінде монографиялар, о улы тар, дістемелік ралдар да к пң ң қ қ ә құ ө
болды.  Ол  зерттеулерде  п нні  діснамалы  проблемалары  мен  ылымиә ң ә қ ғ
теориялы  дістемелерге баса назар аударыл ан. Т уелсіздік ал ан жылдарық ә ғ ә ғ
да алым мектепте т жырымдамаларды, білім стандарттарын, жа а буыннығ ұ ң ң
о улы тарын,  о у- дістемелік  кешендерді  жасау а  барынша  ат  салысты.қ қ қ ә ғ
С зіміз д йекті болуы шін алымны  негізгі  деген діснамалы  ойларынаө ә ү ғ ң ә қ
то талып тсек.  Тотай Т рлы л зерттеу е бектерінде жа а педагогикалық ө ұ ғұ ң ң қ
технологияларды,  дістерді  пайдалану  туралы м селелерді  тере  зерттегенә ә ң
болатын.  алым  технология  ымына   «О ушылар а  білімді  ме гертудіҒ ұғ қ ғ ң ң
жа аша  жолы,  о ыту  формалары  мен  діс-т сілдерін  жа аша  олдану,ң қ ә ә ң қ
педагогикалы  ызметті  жан-жа ты ойластырыл ан моделі, о ытуда т пкіқ қ ң қ ғ қ ү
н тижеге жетуді  жазбаша лгісі» деп [2,  31б] т сіндірме береді.  діскер-ә ң ү ү Ә
алымны  пікірінше, жа аша саба  берем деген стаз рдайым зіне сыншылғ ң ң қ ұ ә ө

к з араспен арау керек дейді.  Сонымен атар,  тарих п нінде а параттыө қ қ қ ә қ қ
технологияларды  арты шылы тарын да ке інен олдану а ке ес береді. ң қ қ ң қ ғ ң

Тотай  Т жі лы  з  дістемелерінде  тарих  м аліміне  саба тыә ұ ө ә ұғ қ ң
та ырыбы мен ма сат-міндеттеріне  де  ерекше назар аударылуы керек депқ қ
санайды.  Саба а ма сат ойылмаса н тижесі де болмайды деген ой айтады.ққ қ қ ә

алым  м ны  жа а  педагогикалы  технологияларды  олдан анныҒ ұ ң қ қ ғ ң
арты шылы тарыны  бірі  деп  т сіндіреді.  дістемеде  м алім  белгілі  бірқ қ ң ү Ә ұғ
н тижеге жеткендігін аны тау шін саба  со ында о ушылардан ыс ашаә қ ү қ ң қ қ қ
жазба  ж мысын  алу  керек  деп  к рсетілген.  «Ал  та ырыпты  о ытуұ ө қ қ
ма сатыны  орындалу н тижесін  аны тау  шін  арнайы орытып  айталауқ ң ә қ ү қ қ
саба ын   йымдастыр ан   д рыс»  [3,  28б]  деп  жазды.  Б л  айтыл анғ ұ ғ ұ ұ ғ
т жырымдaр  н тижені  алдын  ала  белгілеуге,  саба ты  ма сат-міндеттерінұ ә қ ң қ
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аны тау а  ж не  де  о ан  жету  жолдарын  ойластыру а  керемет  м мкіндікқ ғ ә ғ ғ ү
береді. 

Академик  з  е бектерінде  тарих  п нін  сапалы  о ыту  ма сатындаө ң ә қ қ
курсаралы  бaйланыстарды  ж зеге  асыруды  жолдарын  к рсетіп  берді.қ ү ң ө
Оны  айтуынша м алім алдымен о ушылар назарын б рын ткен негізгің ұғ қ ұ ө
м селеге  аударып  алу  керек  дейді.  Кейін  жа а  та ырыпта  арастыратынә ң қ қ
м селелерге  то талса  болады  дейді.  Соны  н тижесінде  екі  та ырыпә қ ң ә қ
арасында ы  саба тасты  зінен- зі  ж зеге  асатын  болады.  М ндайғ қ қ ө ө ү ұ
курсаралы  байланыстар, сіресе, жо ары сынып о ушылары шін те ажет.қ ә ғ қ ү ө қ
Сол  себептен  тарихшы  м алім  зара  біртектес  болып  келетін  география,ұғ ө

аза стан  тарихы,  д ние  тарихы,  ы ,  дебиет  секілді  п ндердіҚ қ ү құқ қ ә ә ң
ба дарламаларымен  алдын  ала  танысып,  та ырып а  сай  солардығ қ қ
байланыстыру  жолдарын  арастыру  керек.  Осы  м селеге  орай,  алым  зқ ә ғ ө
е бегінде  «Б ларды  б ріні  екі  жа ты  пайдасы  бар.  Біріншіден,  б рынң ұ ң ә ң қ ұ
ткен о у материалы айта еске т сіріліп, білім тияна тала т седі, екіншіден,ө қ қ ү қ ү

м ндай  байланыстар  о ушыларды  д ниеге   ылыми  к з арасынұ қ ң ү ғ ө қ
алыптастыру а лес осады.» қ ғ ү қ [3, 27б] деп жазады. 

азір мектеп абыр асында тарих п нін о ытуды  ма саты мен міндетіҚ қ ғ ә қ ң қ
м лдем  згерген.  Со ан  байланысты  білім  мазм нын  іріктеу  бойынша  даү ө ғ ұ
дістемеде  бірталай  згерістер  болып  жатыр.   Тотай  Т жі лы  да  б лә ө ә ұ ұ

м селеден тыс ал ан емес. Оны  пайымдауынша, о ыту дістемесіне тарихиә қ ғ ң қ ә
материалдарды  рылымын ж йелеу т сілі олданылуы керек. Тарих п нінң құ ү ә қ ә
о ытуда ы ж йелілік дегеніміз б л – тарихи  былысты  зерделеу, тарихиқ ғ ү ұ құ
о и аны  ерекше  т сын  баянда анда,  даму  тенденцияларын  ашыпқ ғ ң ұ ғ
к рсеткенде,  о ан  деген  о ушыларды  ерекше  ызы ушылы тарыө ғ қ ң қ ғ қ
туында анда,  о и аны  себебін,   даму  де гейін,   тарихи   м н-ма ызын,ғ қ ғ ң ң ә ң
салдарын  аны та анда   олдану а  болатынды ын  к рсетеді.  Сондай-а ,қ ғ қ ғ ғ ө қ
к нделікті о у а сынылатын материалдарды ж йелілік т р ыдан бірізділіккеү қ ғ ұ ү ұ ғ
т сіру  дісін  пайдалану  ар ылы о ушыларды  танымды ,  о у ызметіндеү ә қ қ ң қ қ қ
м селелік, зерттеушілікті,  ж йелілікті алай ж зеге асыру а болатынды ынә ү қ ү ғ ғ
талдап к рсетіп берді.  ө

діскер- алым  ретінде  Тотай  Т жі лы    тарих  п ніні  т рбиелікӘ ғ ә ұ ә ң ә
м нініне ерекше то талады. рі осы ба ытта м мкіншілігі жо ары екендігінә қ Ә ғ ү ғ
де дістемелік е бектерінде ашы  айтады.  Елімізді  болаша ы б гінгі  жасә ң қ ң ғ ү
буынны  олында.  Ал  жас  буынны  та дыры  –  стаздарды  олында.ң қ ң ғ ұ ң қ
Ш кірт  ж регіне  п нге  деген  ызы ушылы ты  ояту  лбетте  дістемесізә ү ә қ ғ қ ә ә
м мкін емес. Шебер стаз дістемені шебер ме геруі ажет. Ал жас рпа аү ұ ә ң қ ұ ққ
т рбие беруде, оларды адамгершілікке, имандылы а, ізгілікке, отан а дегенә ққ ғ
с йіспеншілікке т рбиелеуде тарих п ніні  алатын орны ерекше. Осы т ста,ү ә ә ң ұ
алымны  е бектерін  о и  отыра,  мынандай  орытынды а  келесі :  азіргіғ ң ң қ қ ғ ң қ

та да ы  тарихшы  м алімдерді  о ам  айраткері  санатында  абылдау аң ғ ұғ қ ғ қ қ ғ
болатын секілді.  йткен себебі,  бір м алімні  алдынан бір о у жылындаӨ ұғ ң қ
200-ден  астам о ушы теді  екен.  Елімізде  жиырма мы а жуы  тарихшық ө ңғ қ
м алім бар екенін ескерсек, бір жыл ішінде олардан аншама мы да ан жасұғ қ ң ғ
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рен  т рбие-т лім,  білім  алып  шы ады  екен.  Ал  сол  жастар  о амныө ә ә ғ қ ғ ң
болаша  рылысшылары  болма .  Б л  дегені із,  азіргі  а а  буыннық құ қ ұ ң қ ғ ң
та дыры келешекте соларды  олында болады деген с з. Жас буынды заманғ ң қ ө
талаптарына сай а ылды, білімді, е бек ор, айырымды етіп т рбиелеу о айқ ң қ қ ә ң
ж мыс  емес.  Осындайда  лемні  екінші  стазы  л-Фараби  бабамыздыұ ә ң ұ Ә ң
«Т рбиесіз берген білім – адамзатты  хас жауы» деген на ылы еріксіз ой аә ң қ ғ
оралады.  Демек,  жо арыда  айтыл андай,  б л  ма ызды  педагогикалығ ғ ұ ң қ
міндетті орындау а тарихшы м алім де з тарапынан лес оса алады дегенғ ұғ ө ү қ

орытынды а  келуге  болады.  Тарихшы  м алім  б кіл  адамзат  жина анқ ғ ұғ ү ғ
ркениетті о ушылар а о ытып йретеді.  ө қ ғ қ ү

Тотай  Т рлы л  б дан  рі  арай  да  зіні  ылыми- дістемелікұ ғұ ұ ә қ ө ң ғ ә
е бектерінде  осы  т рбиені  салаларына  жеке-жеке  зерделеген.  Онда  олң ә ң
еліміздегі аза стан тарихыны  т рбиелік м мкіндіктерін ж зеге асырудық қ ң ә ү ү ң
жа а дістемелік м мкіндіктерін ашып к рсеткен. алым е бектерінде: «Ең ә ү ө Ғ ң ң
негізгі ж мыс саба  жоспарын жаса анда, саба ты йымдастырып ткізгендеұ қ ғ қ ұ ө
ж зеге асады…  Тарих саба ында о ушыларды т рбиелеуді  арнайы немесеү ғ қ ә ң
ерекше дісі  жо . Негізінен,  б рыннан белгілі  діс-т сілдері  олданылады.ә қ ұ ә ә қ
Тарихи материалды т рбиелік ма сат а тиімді пайдаланса  ж мыс н тижеліә қ қ қ ұ ә
болма .» [4, 19б] делінген. қ

орыта  келе,  Тотай  Т жі лы  Т рлы л  есімі  тарих  п нін  о ытудыҚ ә ұ ұ ғұ ә қ
жа сарту а  ба ыттал ан  дістемесі  мен  о ыту  теориясында ы  бірегей  іріқ ғ ғ ғ ә қ ғ
т л а есебінде ел ішінде ке інен танымал. Елімізді  мектептеріндегі о ытуұ ғ ң ң қ
м селелерін зерттеп талда ан діскерлерді  бірі  ж не бірегейі десек артыә ғ ә ң ә қ
айтпа анымыз  болар.  ткенін  білмей  келешекке  адам  бас ан  рпа тығ Ө қ қ ұ қ ң
болаша ы да б лы ыр болма . Ендеше мейлі ол жас стаз болсын немесеғ ұ ңғ қ ұ
о ып жат ан студент болсын тарих п нін о ытуды  ма сат-міндетін жетікқ қ ә қ ң қ
білуі тиіс. Десе де, тарих п ніні  п н ретінде алыптасу кезе дерімен, солә ң ә қ ң
кезе дердегі  елімізді  басынан  ткен  тарихты  о ытуда ы  а та да тарынң ң ө қ ғ қ ң қ
дейі  б рмалап  саясат а  б р анда ы  кезе дерді  ара  жігін  ажырата  білу,ә ұ қ ұ ғ ғ ң ң

б рібірде келешек жас маман, стаздар, зерттеуші алымдар шін ма ыздыә ұ ғ ү ң
м селелер болып ала бермек. йткені Отанымызды  тарихы, оны о ытудыә қ Ө ң қ ң
дістемесі  патриотты  т рбиені  ж не  келешек  білікті  жас  мамандардыә қ ә ң ә ң
алыптасуыны  ал ы шарты болып табылады.қ ң ғ  
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Т йіндеме.  ү Б л   ма ала   жалпы   функционалды   сауаттылы ты   м н-ұ қ қ қ ң ә
мазм ны  жайлы,   ылыми  т р ыда   зерттеушілер  туралы толы  а паратұ ғ ұ ғ қ қ
сынады.ұ   Ма аланы   ма саты   –   функционалды   сауаттылы тық ң қ қ қ
алыптастыруды   е   тиімді   т сілдерін   зерттеу,   оны   ішінде,қ ң ң ә ң
сауаттылы ты дамыту а ба ыттал ан ауызша ж не жазбаша м тіндердіқ ғ ғ ғ ә ә
с тті   ру.   Сондай-а ,   функционалды   сауаттылы ты   басты   б лшегіә құ қ қ қ ң ө
болып табылатын, сауатты ты дамытуда ма ызы зор – м тін ж не онық ң ә ә ң
т рлеріне то талып  теміз.ү қ ө

Тірек с здер: ө сауаттылы , о у, дамыту, м тін.қ қ ә

Аннотация.  В   данной   статье   представлена   полная   информация   о
содержании   функциональной   грамотности   в   целом,   о   научных
исследователях.   Цель   статьи-изучение   наиболее   эффективных   способов
формирования   функциональной   грамотности,   в   том   числе   успешное
создание   устных   и   письменных   текстов,   направленных   на   развитие
грамотности.   Также,   большое   значение   в   развитии   грамотности   имеет
текст   и   его   виды,   которые   являются   главной   деталью  функциональной
грамотности.

Ключевые слова: грамотность, чтение, развитие, текст.

Summary.  This   article   provides   complete   information   about   the   content   of
functional   literacy   in  general,  about   scientific   researchers.  The  purpose  of   the
article is to study the most effective ways of forming functional literacy, including
the   successful   creation  of   oral   and  written   texts   aimed  at   the  development  of
literacy.  Also,   the   text   and   its   types,  which   are   the  main   detail   of   functional
literacy, are of great importance in the development of literacy.

Keywords: literacy, Reading, Development, text.
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аза стан  хал ына  жолдауында  мектеп  о ушыларыны  функционалдыҚ қ қ қ ң қ
сауаттылы ын дамыту бойынша лтты  жоспарды абылдау ж нінде на тығ ұ қ қ ө қ
міндет  ой ан  болатын.  Атал ан  міндет  аза станны  лемдегі  б секегеқ ғ ғ Қ қ ң ә ә

абілетті 50 елді  атарына кіруі барысында ма ызды р л ат арды. М ндайқ ң қ ң ө қ ұ
стратегиялы  міндетті шешу жа дайында белсенділігі жо ары, шы армашылқ ғ ғ ғ
т р ыда  ойлау а  ж не  шешім  абылдай  алу а,  к сіби  жолын  та дай  алуұ ғ ғ ә қ ғ ә ң

абілеттілігін,  мір  бойы  білім  алу а  дайын  т ратын  т л аны  е  бастық ө ғ ұ ұ ғ ң ң
функциялы  сапаларын  алыптастыру  орта  білім  беру  ж йесіне  ж ктеліпқ қ ү ү
отыр.

Функционалды  сауаттылы  –  адам  зіні  о у  рекетін,  ал анқ қ ө ң қ ә ғ
білімдерін  леуметтік- орша ан  ортада,  рт рлі  салаларда ы  мірлікә қ ғ ә ү ғ ө
м селелерді  шешуде  ж не  арым- атынас  жасау  барысында  олдана  білуә ә қ қ қ

абілеті,  я ни  адам а  зін  орша ан леуметтік  ортамен арым- атынас ақ ғ ғ ө қ ғ ә қ қ қ
т суге  м мкіндік  беретін  ж не  сол  орта а  барынша тез  рі  жайлылы пенү ү ә ғ ә қ
бейімделуіне жа дай жасай алатын сауаттылы  де гейі.  Б л де гейде адамғ қ ң ұ ң
м тіндерден зіне  ажетті  а параттар  мен м ліметтерді  іріктеп  алуы шінә ө қ қ ә ү
ж не  сондай  а паратты  бас алар а  жеткізе  алуы  шін  ажетті  болатынә қ қ ғ ү қ

абілеттер алыптасады.қ қ
Деректерге с йенсек, 1969 жылы ырк йек айында Тегеран аласындаү қ ү қ

ткен  сауатсызды ты  жою  бойынша  а арту  саласы  министрлерініө қ ғ ң
Д ниеж зілік конгресінде «функционалды  сауаттылы » термині енгізілгенү ү қ қ
болатын,  ал  1978  жылы  Б  сынысы  бойынша  конгресс  шешімі  айтаҰҰ ұ қ

аралып,  «Білім  беру  саласы  статистикасын  халы аралық қ қ
стандартизациялау» туралы жат а згерістер енгізілгенін білеміз. Терминқұ қ ө
мазм ныны  айта редакциялануына орай функционалды топтарды  тиімдіұ ң қ ң
рекет етуіне ажетті барлы  іс – рекет саласына еркін енуі функционалдыә қ қ ә қ

сауаттылы ты  жа а  к рсеткіші  болып  табылады.  азіргі  кезе деқ ң ң ө Қ ң
«функционалды  сауаттылы » ымы ма ынасы жан-жа ты зерттеліп, о амқ қ ұғ ғ қ қ ғ
дамуын тежеуші сауатсызды ты жою ма ынасында ана емес,  іс- рекеттіқ ғ ғ ә ң
н тижесі т р ысында сауатсызды ты жою механизмдері мен т сілдерін іздеуә ұ ғ қ ә
м селесі  ретінде  де  арастырылады.  азіргі  а параттан ан  жа а  о амдаә қ Қ қ ғ ң қ ғ
функционалды  сауаттылы  барлы  о амды  де гейлерді  рекетқ қ қ қ ғ қ ң ң ә
н тижесіні  жетістік т йіні болма . Олай болса, функционалды  сауаттылыә ң ү қ қ қ
т л аны  белгілі бір м дени ортада мір с руі шін ажетті деп саналатынұ ғ ң ә ө ү ү қ
ж не  оны  леуметтік  арым- атынас  жасауын  амтамасыз  ететін  білім,ә ң ә қ қ қ
білік,  да дыларды  жиынты ынан  ралады.  Ал  ке  ма ынасында  ол  текғ ң ғ құ ң ғ
білік пен білімділік леміне баруды  жолы ана емес, лтты , елді  немесеә ң ғ ұ ң ң
жеке  адамдар  тобыны  м дени ж не  леуметтік  дамуыны  лшемі  болыпң ә ә ә ң ө
табылады. Осындай сапалы  сипаты т р ысынан ара анда функционалдық ұ ғ қ ғ қ
сауаттылы  жеке адамды дамытуды  тетігі ретінде олданылады.қ ң қ

О ушыларды  функционалды  сауаттылы  мазм ны  келесіқ ң қ қ ұ
зыреттіліктерден к рінеді: құ ө

 о у, жазу сауаттылы ынан; қ ғ
 жаратылыстану ылымында ы сауаттылы ынан;ғ ғ ғ
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 математикалы  сауаттылы ынан;қ ғ
 компьютерлік сауаттылы тан;қ
 денсаулы  м селесіндегі сауаттылы тан;қ ә қ
 ы ты  сауаттылы ынан.құқ қ қ ғ

Негізгі б лімө
Жа а  сипатта ы  «функционалды  сауаттылы »  ма ыналы  жа ынанң ғ қ қ ғ қ ғ

рістеп,  м дениеттілік  д режесіне  дейін  к терілді.  Функционалдыө ә ә ө қ
сауаттылы  ымы ылыми - техникалы  талаптар мен леуметтік прогрессқ ұғ ғ қ ә
н тижесінде пайда болып, ма ыналы  т р ыдан мбебап сипатта ана емес,ә ғ қ ұ ғ ә ғ
м дени – тарихи сипатта да олданылады. Себебі, Ке естік кезе ні  ал аш ыә қ ң ң ң ғ қ
10  жылды ында  азаматтарды  о и  білуі,  жаза  білуі,  арифметикалы  т ртғ ң қ қ ө
амалды білуі ызметтік іс – рекетті игеріп алуды  негізгі к рсеткіші болды.қ ә ң ө

азіргі кезе де сауаттылы  ымыны  ау ымы ке ейіп, оны  к рсеткіштеріҚ ң қ ұғ ң қ ң ң ө
т рліше  сипатталады.  Атап  айтар  болса ,   басты  б лігі  ретінде  м тіндіү қ ө ә

арастыру а болады.қ ғ  Функционалды  о у сауаттылы ын дамытуда м тінменқ қ ғ ә
ж мысты  ма ызы зор.ұ ң ң

Зерттеуімізді  негізгі  термині  –  «м тін».  М тін,  текст  (латынша  –ң ә ә
байланысу,  бірігу)  тілдік  та баларды  ма ыналы  ж не  т л алың ң ғ қ ә ұ ғ қ
байланысты ы негізінде т зілген. М тіндегі негізгі ой – авторды  айт ысығ ү ә ң қ
келген басты пікірі мен негізгі ойы. Ол бір-бірімен ты ыз байланыста болуығ

ажет. М тін туралы ал аш peт аза  тіл біліміні  ылыми негізін салушыларқ ә ғ қ қ ң ғ
А.Байт рсын лы  мен  .Ж банов  е бектерінде  айтыл ан  болатын.ұ ұ Қ ұ ң ғ
А.Байт рсын лы  м тінді  «шы арма  с з»  деп  атап,  с йлеуді  бірлігінеұ ұ ә ғ ө ө ң
жат ызады.қ  

М тін  – те  к рделі  тілдік  рылым. Осы рылымды ай ындайтынә ө ү құ құ қ
басты белгілері – ж йелілік ж не т тасты . М тінні  т тасты  категориясыү ә ұ қ ә ң ұ қ
сол м тінді ынып, м нін т сінгенде ана пайда болатын, оны  логикалыә ұғ ә ү ғ ң қ
жа ымен ты ыз байланысты болса,  ал  оны  ж йелілігі  к рделі  бірліктердіғ ғ ң ү ү

райтын  тілдік  ралдарды  белгілі  діс  -  т сілдермен  йымдасуынанқұ құ ң ә ә ұ
к рінеді. азіргі та да лингвистикада м тін р т р ыда зерттеленіп, дамыпө Қ ң ә ә ұ ғ
келе жатыр. Атап айт анда:қ

 онтологиялы   т р ыда   -қ ұ ғ  м тінні  болмысы,  алатын  орны,ә ң
ауызекі тілден айырмашылы ы;ғ

 гносеологиялы   т р ыда   -қ ұ ғ  м тіндегі  объективті  шынды тыә қ ң
бейнесі, егер к ркем м тін болса, а и ат лемні  эстетикалы  болмысга ыө ә қ қ ә ң қ ғ
(идеалды лемде) бейнеленуі;ә

 лингвистикалы  т р ыда-қ ұ ғ  м тінні  тілдік йымдасуы;ә ң ұ
 психологиялы  т р ыда-қ ұ ғ  м тінні  абылдануы;ә ң қ
 прагматикалы  т р ыда -қ ұ ғ  м тін авторыны  объективті болмыс аә ң қ

ж не мазм н а деген атынасы.ә ұ ғ қ
              М тін атысымды  ызметке негізделетіндіктен, о у ар ылыә қ қ қ қ қ

абылданатын а параттарды  к зі  ретінде ж зеге асады. М тіндерді  игеруқ қ ң ө ү ә
барысында баяндаушы жеткізетін хабарды абылдаушы т сіну шін м тінніқ ү ү ә ң
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рылымы,  ма ынасы  ма ызды  р л  ат арады.  О у  дерісінде  тілқұ ғ ң ө қ қ ү
йренушілерді  арым - атынасын іс ж зіне асыру зегі ретінде ж не зараү ң қ қ ү ө ә ө

т сіну,  ойды жеткізу  т л асы ретінде олданылады.А.Аркин м тін  жайлы:ү ұ ғ қ ә
«М тін – білімді  дара  т л а а  ба дарлап о ытуды  тымды ралы» десе,ә ұ ғ ғ ғ қ ң ұ құ
Ф.Оразбаева «Тілдік атынаста зіндік орны мен ма ызы бар атысымдық ө ң қ қ
т л алар:  с з,  фразеологиялы  тіркестер,  с йлем  ж не  м тін.  М тін  –ұ ғ ө қ ө ә ә ә

атысымды  т л аларды  ішіндегі мазм нды  т тасты ымен ерекшеленетінқ қ ұ ғ ң ұ қ ұ ғ
сипатталатын  б тін  ж йесі»  деп  т жырымдайды.  азіргі  XXI  асырдаү ү ұ Қ ғ
сауаттылы  ымы барынша дамып, згеріп, ке ейіп келеді, біра  ол лі деқ ұғ ө ң қ ә
рт рлі  м тіндерді  т сінумен  ты ыз  байланысты.  Баспадан  шы арылатынә ү ә ү ғ ғ
а аз кітаптармен атар азіргі заманда адамдар электронды да, аудио ж неқ ғ қ қ ә

видео кітаптарды о уына барлы  жа дай жасал ан. Б гінгі к ні электрондық қ ғ ғ ү ү
кітаптар  зекті  болып  табылады,  сонды тан  о ушылар  мен  студенттердіө қ қ
рт рлі м тіндермен ж мыс істеуге йрету керек. Берілген м тін тек с зденә ү ә ұ ү ә ө

емес, сондай-а  кесте, суретқ , диаграмма сия ты к рнекті бейнелерден т руық ө ұ
м мкін.ү

М тіндерді  белгілі  бір  санат а  байланысты  на ты  б ліп  арастыруә қ қ ө қ
м мкін  емес,  себебі  бір  м тін  жан  –  жа ты  сипаттары  мен  белгілерінеү ә қ
байланысты  бірнеше  топ а  жата  алады. дістемелік  ма сатта  PISA  тестінқ Ә қ

растырушылар  жаса ан  м тіндерді  жіктелу  жолын   олдан ан  абзал.құ ғ ә ң қ ғ
Осы ан байланысты м тіндерді екі  топ а б ліп арастыру а болады: т тасғ ә қ ө қ ғ ұ
м тіндер ж не т тас емес (жада ай) м тіндер. Т тас м тіндерге к нделікті,ә ә ұ ғ ә ұ ә ү

арапайым  мірде  о итын  м тіндер  жатады:қ ө қ ә  Сипаттама  – бір  н рсеніә ң
бейнесін  (затты)  немесе  таби ат  к ріністерін  сипаттау.  андай?  алай?ғ ө Қ Қ
с ра тарына жауап береді.   ( гімеден зінді,  ле ,  адамны  сипаттамасы,ұ қ әң ү ө ң ң
к ркем  шы арма) гімелесу м тіні – тек м алімні  зі  ана емес, т гелө ғ Әң ә ұғ ң ө ғ ү
сынып  о ушылары  атысып,  топта  тал ыланады.  андай  да  бір  о и анық қ қ Қ қ ғ
баяндап,  не істеді?  С ра ына жауап береді.ұ ғ  Пайымдау м тіні  –  белгілі  бірә
пікірді,  ойды  т жырымдайды,   т сіндіреді,  д лелдейді  ж не  Не  шін?ұ ү ә ә ү
с ра ына жауап береді.ұ ғ

орытындыҚ
Б гінгі  та да  функционалды  сауаттылы  т сінігі  ке  ма ынадаү ң қ қ ү ң ғ

олданыла  бастады.  Б ны  басты  себебі  лемні  згеруі  мен  жа а  заманқ ұ ң ә ң ө ң
талаптарыны  жа ыруымен байланысты деген ойдамыз. Сауатты адам зінең ңғ ө
ж не з біліміне деген сенімділікпен ерекшеленетін адам бол анды тан, кішіә ө ғ қ
кезден-а  адам бойында сауаттылы  негіздерін алыптастыра бастау керек.қ қ қ

йткені  бала  кезінен  т сінігі  алыптас ан адам кейін  сауатын лкен мірӨ ү қ қ ү ө
жасында дамытып, толы тырып отырады. қ

М тіндегі  жа а  ж не  белгілі  бір  а паратты  бір-бірімен  байланысыә ң ә қ ң
йлесімді болуы тиіс. Ол табысты арым – атынасты  басты шарты болыпү қ қ ң

табылады.  Авторды  к з арасы  т р ысынан  м тінді  абылдаушы а  танысң ө қ ұ ғ ә қ ғ
болуы тиіс  а парат  б лігі  жіберіледі,  оны  есебінен  м тінде  «ма ыналық ө ң ә ғ қ

бырлар»  пайда  болады.(Жинкин,  1958),  олар  т сіну  процесінде  айтақұ ү қ
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орнына келуі тиіс. М тіндегі та ы бір еркешеліктерді  бірі – оны  реттілігі.ә ғ ң ң
Ойды  толы  жеткізіліп  м тінге  айналуы  коммуникативтік  міндетті  іскең қ ә
асырушы ралдарды  бірі болып табылатын на ты реттілік ар ылы ж зегеқұ ң қ қ ү
асады.М тінде білдірілуге тиісті  мазм н адам ойында ысымен бірдей болаә ұ ғ
алмайды.  М ндай  мазм н  ойлауды  рылымы  болы  т рып,  ойлауұ ұ ң құ ұ
шапша ды ын  ж не  та ы  да  бас а  амтамасыз  етуге  ба ыттал анң ғ ә ғ қ қ ғ ғ
за дылы тар  негізінде  йымдасады.  Мазм н  толы  бейнелер  т ріндең қ ұ ұ қ ү
беріледі,  ол  тілдік  бірліктерді  реттілігі  т рінде  ана  к ріне  алады.ң ү ғ ө
Сонды тан  тілдік  ралдар  к мегімен  жеткізілетін  ойлау  мазм нық құ ө ұ
(мазм нды  ойлау)  тізбектік  рылым  за дылы тарына  сай  жекеленіпұ қ құ ң қ
йымдастырылуы керек. Б л схема м тін композициясын райды. Ке  т рдеұ ұ ә құ ң ү

айтканда, м тін компоненті – б л м тінні  осы немесе келесі функциясын:ә ұ ә ң
сипаттау немесе мінездеме беру, баяндама айтылатын, т сіндірмелі немесеү
д лелдеуші, м тін авторыны  ой-пікірін беретін,  м тін ма сатын, міндетін,ә ә ң ә қ
ба ытын, рылымын ай ындайтын, басты бір м тінні  мазм нын беретіи,ғ құ қ ә ң ұ
м тін  авторыны  тактикалы  ма сатын  бейнелейтін  б лігі.  Б л  жа ынанә ң қ қ ө ұ ғ
ал анда м тін компоненті фразалы  бірлік, о улы та ы параграф, повестіғ ә қ қ қ ғ ң
тарауымен  д л  келуі  м мкін.  М тін  –  тіл  ж йесіндегі  зіні  м ні  менә ү ә ү ө ң ә
болмысына  сай,  с йлемдерді  жай  ана  тізбегі  емес,  ма ыналы -ө ң ғ ғ қ

рылымды  к рделі т л а. Осы ретте сауаттылы ты дамыту а негіз болатынқұ қ ү ұ ғ қ ғ
не? Деген сауал тууы м мкін. Ол – сауаттылы ты  басты рам б лігі болыпү қ ң құ ө
саналатын  м тіндер.  Сонды тан   м тіндерге  ойылатын  талаптарды,ә қ ә қ
сауаттылы ты дамыту жолдарын ба алауды бір ізге т сіру ажет.қ ғ ү қ
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«Тарих» білім беру ба дарламасыны  1 курс магистранты, Павлодар .ғ ң қ

А датпа.  ң Ма алада  тарихи  білімні  ма ызды  салаларыны  бірі  –қ ң ң ң
деректануды  гуманитарлы  ылымдар  ж йесіндегі  орны  арастырыл ан.ң қ ғ ү қ ғ
Сонымен  бірге  ылыми  білімні  ш  де гейі,  ғ ң ү ң аза станда ы  заманауиҚ қ ғ
дерекк здерді  сипаттамасы  мен  дерекк здерді  зерттеуді  жа а  т сілдеріө ң ө ң ң ә
талдан ан.  Авторлар  азіргі  деректануды  осал ы тарихи  п ндер  кешеніғ қ ң қ қ ә
ше берімен шектелмейтінін ашып к рсетеді.  ң ө
Кілт с здер: ө деректану, тарихи дерек, тарихи білім, заманауи дерекк здер. ө

Аннотация.  В  статье  рассматривается  место  источниковедения  в  системе
гуманитарных наук, характеристики современных источников в Казахстане,
также новые подходы к изучению источника. Авторы отмечают тот факт, что
современное  источниковедение  давно  вышло  за  рамки  комплекса
вспомогательных исторических дисциплин. 
Ключевые слова: источниковедение, исторический источник, историческое
знание, современный источник. 
 
Abstract. This article describes the role of historical sourse study in the system of
humanitarian sciences, characteristics of modern sourses in Kazakhstan and new
approaches to study historical sources. Due to the authour’s oppinion the modern
historical sourse study area is different and more complex than was before.  
Keywords: historical sourse study, historical sourse, historical education, modern
historical sours. 

азіргі деректану білімі гуманитарлы  ылымдар ж йсесіні  ма зыздыҚ қ ғ ү ң ң
рамдас  б лігі  болып  табылады.  Тарихшы  шін  деректанудықұ ө ү ң

конструктивті  леуетін  олдану  тарихи  зерттеулерді  н тижелі  болуынаә қ ң ә
тікелей  ы пал  етеді.  за  уа ыт  бойы  деректану  білімі  алыптасу,  дамуқ Ұ қ қ қ
жолдарынан  тіп,  тарихи  д уірлерді  лем  бейнесіне  интеграцияланды.ө ә ң ә
Оны  зіндік мазм ны, даму за дылы тары, к рделі к п де гейлі моделі бар.ң ө ұ ң қ ү ө ң
Б л  білімні  негізгі  рамдас  б лігіұ ң құ ө  –  инварианттылы ы  (деректанулығ қ
біліміні  сар ылмауы)  болып  табылады  ж не  оны  модификациясың қ ә ң
авторды  жеке  т жірибе  ерекшелігіне  байланысты.  Деректанулы  білімң ә қ
таби атыны  ерекшеліктеріне  атысты  ол  к птеген  ылыми  ба ыттардығ ң қ ө ғ ғ ң

рамына енеді  ж не ылыми ызметті  реттеуші  ызметін ат арып,  тарихқұ ә ғ қ қ қ
ылымыны  теориялы  т сіндіруші растырушысы саналады. ғ ң қ ү құ

Тарих ылымыны  р  т рлі  салалары туралы білім  бірт тас  тарихи-ғ ң ә ү ұ
м дени контексте зара т уелді ж не зара ы палдасу жа дайында дамиды.ә ө ә ә ө қ ғ
Алайда, деректанулы  білім туралы жеке алыптас ан пайымдаулар бар.  [1,қ қ қ
10-11].  ылыми білім,  оны  ішінде  деректанулы  білімні  дамуы процесіҒ ң қ ң
жина тал ан  т жырымдамалар  санымен  ана  емес,  рылымдық ғ ұ ғ құ қ
ерекшелігімен  де  аны талады.   р  т рлі  теориялы  к з арастар  негізіндеқ Ә ү қ ө қ
дамы ан деректанулы  білімге атысты жина тал ан т сініктер жеткілікті.ғ қ қ қ ғ ү
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Оларды  барлы ы  деректануды  тарих  ылымыны  жо ар ы  интегралдың ғ ғ ң ғ ғ
негізі ретінде аны тайды. Таным дісіне арай ылыми білімні  ш де гейіқ ә қ ғ ң ү ң
ажыратылады: 

• Реконструктивтік білім.  И.Д. Ковальченко атап ткендей, «кез-келенө
таным,  обьективті  шынды ты  сипаттары  мен  асиеттеріні  санада ық ң қ ң ғ
к рінісімен байланысты бол анды тан, реконструктивті болып табылады» ө ғ қ [2,
104]; 

• Эмпирикалы  білім қ – реконструктивті деуді  н тижесі. Оны  зінеөң ң ә ң ө
т н  ерекшелігі  –  ол  ба ылау а  негізделген  ж не  авторлар  арапайымә қ ғ ә қ

ымдарды  ана  емес,  сонымен  атар  на ты  ылыми  терминдерді  деұғ ғ қ қ ғ
олданады. Ол білімні  ерекше т рі –  зерделеу, ыну, т сіндіру н тижесіқ ң ү ұғ ү ә

болып табылатын м ліметтерді деу н тижесінде алын ан ылыми фактініә өң ә ғ ғ
алыптастырады. М ндай зерттеулер былыстар мен оларды  арасында ық ұ құ ң ғ

т уелділіктерді  зерттеуге  ба ыттал ан.  Авторлар  зерттелетін  леуметтікә ғ ғ ә
объектілермен тікелей ж мыс жасайды ж не оларды  ізденістері, т жірибеніұ ә ң ә
индуктивті  жалпылауды  н тижесі  ы тималды  шынайы  білімдің ә қ

алыптастырады;қ
•  Теориялы  білім  қ –  тарихи  процесті  т сіндіреді,  я ни  шынды тыү ғ қ ң

белгілі  бір  б лігі  туралы т тас  т сінік  береді.  Біра ,  ешбір  теория  на тыө ұ ү қ қ
объектіні  оны  барлы  жа тары мен асиеттерін  оса  толы  зерттемейді.ң қ қ қ қ қ
Дегенмен,  зерттеу  объектісі  ретінде  оны  кейбір  жеке  аспектілерін  б ліпң ө

арастырады. қ
Танымды  іс- рекетті  ерекшелігі  қ ә ң –  зерттеу  та ырыбын  аны тап,қ қ

олданылатын зерттеу ралдарыны  т рі  мен дісті  згешелігін  тексеруқ құ ң ү ә ң ө
ар ылы  білімні  эмпирикалы  ж не  теориялы  де гейлерініқ ң қ ә қ ң ң
айырмашылы ын  ай ындауда.  Деректану  білімі  ылыми  білімні  бас ағ қ ғ ң қ
т рлерінен  бір атар  белгілерімен  ерекшеленеді,  олар а:  жа а  білім  алуү қ ғ ң
процесіні  к рделілігі  мен  арама- айшылы ы,  я ни  алын ан  білімді  жайң ү қ қ ғ ғ ғ

орытындылау  емес,  т тас,  дамып  келе  жат ан  органикалы  ж йегеқ ұ қ қ ү
біріктіру; адам ызметіні  жеке б лігі ж не м дениетті  ма ызды элементіқ ң ө ә ә ң ң
болып табылатын п нні  ерекшелігі жатады. Оны  дамуы ш аспектіде іскеә ң ң ү
асады: 

рылымды  аспект  деректанулы  білім  ымын  на тылауды,  онықұ қ қ ұғ қ
саралауды амтиды; қ

генетикалы  –  білімні  пайда  болу  факторларын  аны тауын,  я ниқ ң қ ғ
дамуы  мен  згеруіні  негізінде  жат ан  процестер  мен  механизмдердіө ң қ

арастыруын амтиды;қ қ
функционалды – оны  орны мен ма саты ж не тарих ылымында ың қ ә ғ ғ

рдістерге ы палы туралы т сініктерді ай ындайды [1, 11-12].ү қ ү қ
Л.  Шотбакованы  пікіріне  с йенсек,  деректерді  пайда  болуының ү ң ң

зіндік  исыны  бар,  оларды  тарихи  уа ыт  аралы ында  пайда  болып,ө қ ң қ ғ
жо алуы за дылы . Сонды тан деректермен ж мыс істеу принциптері менғ ң қ қ ұ
дістерін  аны тау а  болады.  К п  жайдайда  олар  саба тас  гуманитарлыә қ ғ ө қ қ

п ндер, гуманитарлы  ж не жаратылыстану п ндеріні  то ысында дамиды.ә қ ә ә ң ғ
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Б л  тарихты  іргелес  гуманитарлы  ылымдармен  ұ ң қ ғ – леуметтану,ә
антропология,  этнология,  саясаттану  ж не т.  б.  байланыстарыны  ке еюінә ң ң
т сіндіреді. Б л деректану ылымы м ртебесіні  згеруі сипатын аны тайды.ү ұ ғ ә ң ө қ
Б гінгі  та да деректану –  б л зара байланысты гуманитарлы  ылымдарү ң ұ ө қ ғ
то ысында ы п наралы  ылым [3].ғ ғ ә қ ғ

.М.  Атабаевты  айтуынша,  « аза станны  тарихшылары,  сіресеҚ ң Қ қ ң ә
к сіби  тарихшылары  тарих  ылымыны  іргелі  негіздеріні  бірі  –ә ғ ң ң
деректануды ме гермесе, еш ашан лтты  тарихты тиісті де гейде зерттейң қ ұ қ ң
алмайды. Б л тарих ылымыны  ерекшелігінен туында ан за дылы . Тарихұ ғ ң ғ ң қ
ылымыны  басты  ерекшелігі  –  тарихшы  еш ашан  зіні  негізгі  зерттеуғ ң қ ө ң

объектісі болып табылатын тарихи о и аны тікелей зерттей алмайды. Тарихиқ ғ
шынды  пен тарихшыны  арасында тарихи о и аны сипаттайтын дерек бар.қ ң қ ғ
Демек,  тарихшы  тек  деректермен  тікелей  ж мыс  істейді.  Сонды тан,ұ қ
тарихшы  е  алдымен,  деректермен  ж мыс  істеуге  м мкіндік  беретінң ұ ү
деректану теориясын тере  ме геруі керек. Тарихшыларды  к сіби де гейің ң ң ә ң
оларды  деректану  теориясын  аншалы ты  ме гергендігімен  тікелейң қ қ ң
байланысты» [4].

азіргі  тарих  тарихи  деректерді  жа а  т рлерінде  к рініс  табуда.Қ ң ң ү ө
Адамны  іс- рекеті туралы а парат д ст рлі, сонымен бірге, д ст рлі емес,ң ә қ ә ү ә ү
электронды  деп  аталатын  тасымалдаушыларда амтыл ан.  Осы ан  орай,қ ғ ғ
зерттеушілер  Н.  Давлетшина  мен  В.  Муравьев  тарихшыларды  ылымиң ғ

ауымдасты ыны  пікірталастары  б гінгі  к ні  жа а  деректерді  пайдақ ғ ң ү ү ң ң
болуына  атынасы  т ірегінде  деп  атап  теді.  Электронды  жаттардық өң ө қ құ

арастырар болса , е  алдымен, ылыми айналым а енгізілетін а параттық қ ң ғ ғ қ ң
шынайылы  м селесі  зекті  болып табылады. Академик И.Д.  Ковальченкоқ ә ө

олданбалы  міндеттерді  бастысы  ретінде  а паратты  кірісті  арттыруқ ң қ қ
ажеттілігін  ана аттандыру,  ылыми  айналым а  ты  деректерді  енгізуқ қ ғ ғ ғ ң

керектігін  атап  тті.  Тарихшыларды  міндеті  –  р  т рлі  деректердіө ң ә ү ң
ерекшеліктеріне байланысты ж не зерттеу міндеттеріне с йкес деректердіә ә ң
а паратты  айтарымын аны тауды  на ты жолдары мен дістерін зірлеуқ қ қ қ ң қ ә ә
болып табылады [5].

Б гінгі  деректануды  м ртебесі  к мекші  тарихи  п н  екендігіменү ң ә ө ә
шектелмейді, мбебап олдынылуымен сипатталады. Осы орайда арнайы о уә қ қ
ба дарламалары мен материалдарды  ажеттілігі м селесі тууда. Деректануғ ң қ ә
бойынша  жа а о улы тарда да санды  дерекк здер,  м ліметтер орыменң қ қ қ ө ә қ
ж мыс істеу, т. б. табу иын. Б л «Деректану 2.0» ж йесіні  деректануда ыұ қ ұ ү ң ғ
на ты  ба ыт  ретінде,  жа а  т сілдер  мен  ралдарды  біріктіретін  к мекшіқ ғ ң ә құ ө
жиынты  ретінде  алыптасуына  негіз  болды.  «Деректану  2.0»  ж йесінқ қ ү
зірлеуді  иынды ы мен ажеттілігі  цифрландыруды , АКТ ж не желілікә ң қ ғ қ ң ә

технологияларды  дамуы  ар ынымен  ай ындалатыны  аны .  ң қ қ қ қ Б л  жа аұ ң
к з арастарды, т сілдерді,  діснамалы  ж не дістемелік шешімдерді іздеуө қ ә ә қ ә ә
мен  алыптастыруды  талап  етеді  [6,  62].қ  Адам  іс- рекетіні  н тижесіә ң ә
т ріндегі д ст рлі деп абылданатын деректерге ара анда жа а форматта ыү ә ү қ қ ғ ң ғ
деректер  т рінде  к рініс  табатын   а парат  адамны  атысуынсыз  немесеү ө қ ң қ
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оны  жанама  атысуымен  жасалуы  м мкін.  Б л  т сіл  С.О.  Шмидттің қ ү ұ ә ң
станымына жа ын, я ни адам іс- рекетіні  н тижелерін ана емес, соныменұ қ ғ ә ң ә ғ

бірге, одан т уелсіз былыстарды да айнар к з ретінде тану [6, 64].ә құ қ ө
азіргі  ылым  тарихты  к рделі  к п  факторлы  рдіс  ретіндеҚ ғ ү ө ү

арастырады,  р  т рлі  к з арастарды  салыстырып,  тарихи  баламалардық ә ү ө қ
зерттеп,  арама- арсы к штер  мен  тенденциялар  к ресі  ар ылы а и аттық қ ү ү қ қ қ
табу а  тырысады.  XVIII–XIX  асырлар а  т н  сипаттамалы  діс  кейінғ ғ ғ ә қ ә
тарихты зерттеуді  проблемалы  дісімен алмастырылды, ал азіргі уа ыттаң қ ә қ қ
антропологизациялануымен сипатталады. Зерттеу нысаны ретінде фактілер,
о и алар,  былыстар ана емес,  адам ж не оны  ндылы ты  белгілері,қ ғ құ ғ ә ң құ қ қ
мінез- лы  мотивациясы  да  амтылады.  Тарихты  зерттеуді  кез-келгенқұ қ қ ң
т сілі  ар ылы  ткенні  обьективті  бейнесін  алыптастыруды  ма ыздыә қ ө ң қ ң ң
элементі – а парат к зінен алын ан тарихи факт болып табылады. қ ө ғ

ХХІ  асырды  басында  азаматты  о амны  алыптасуы,  о амдығ ң қ қ ғ ң қ қ ғ қ
рылымда ы  сапалы  згерістер,  Отанды  тарих  ылымыны  дамуынақұ ғ ө қ ғ ң

атысты ма сат-міндеттер аза станды  деректанулы  білімні  де  дамып,қ қ қ қ қ қ ң
жалпы  аза  хал ыны  деректану  м расына  деген  к з арасты  згеруінеқ қ қ ң ұ ө қ ң ө
ы палын тигізді [1, 14].қ

азіргі  та да  деректанулы  білім  аясыны  ке еюі  оны  ызметҚ ң қ ң ң ң қ
аясыны  б рын ыдай  к мекші  тарихи  п н  м ртебесінен  асып,  кешендің ұ ғ ө ә ә
сипат а ие болуымен сипатталады. Зертеуші шін йреншікі д ст рлі дерекқ ү ү ә ү
т рлері жа а д ст рлі емес т рлерімен толы уда. Б л деректанулы  т р ыданү ң ә ү ү ғ ұ қ ұ ғ
зерттеушілерді  жа а  білім,  да дыларды  ме геруін,  діс-т сілдерң ң ғ ң ң ә ә
ж йсесіні  жетілуін талап етеді. ү ң
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Хамит  Балшабеков  поэзиясында ы  азаматты  уен,  лтты  рух  м селесіғ қ ә ұ қ ә

арастырылады.  Хамит  Балшабеков  поэзиясына  т н  ерекшелік  с з  болып,қ ә ө
а ынны  поэзия, ту ан жер, заман, о ам туралы ле деріне талдау жасалады.қ ң ғ қ ғ ө ң
А ын ле деріндегі лирикалы  а арманны  к іл к йіне назар аударылады. қ ө ң қ қ һ ң өң ү
Кілтті с здер: ө а ын, поэзия, азаматты  н, лирика,қ қ ү  ле , лтты  рнек, лттыө ң ұ қ ө ұ қ
рух.

Резюме.  В  статье  рассматриваются  вопросы  гражданской  мелодии,
национального духа в поэзии выдающегося поэта из Восточно-Казахстанского
региона  Хамита  Балшабекова.  Характерной  особенностью  поэзии  Хамита
Балшабекова является анализ стихотворений поэта о поэзии, родине, времени,
обществе.  Акцент  делается  на  душевном  состоянии  лирического  героя  в
стихах поэта.
Ключевые  слова:  поэт,  поэзия,  гражданский  тон,  лирика,  стихотворение,
национальное выражение, национальный дух.

Resume.  The article deals  with the issues of  civic melody, national spirit  in the
poetry of the outstanding poet from the East Kazakhstan region Hamit Balshabekov.
A characteristic feature of Hamit Balshabekov's poetry is the analysis of the poet's
poems about poetry, homeland, time, society. The emphasis is on the mental state of
the lyrical hero in the poet's poems.
Keywords:  poet,  poetry,  civic  tone,  lyrics,  poem,  national  expression,  national
spirit.

562

mailto:sh_shilikti@mail.ru
https://iie.kz/?p=5072&ysclid=l9zzpr3os0723299559
https://iie.kz/?p=5072&ysclid=l9zzpr3os0723299559
https://anatili.kazgazeta.kz/news/15400?ysclid=l9ek86rds4744128958


«Xaмит  –  з  зaмaнындa ы  тaмaшa  лe дepiмeн  o ыpмaндapын  т нтiө ғ ө ң қ ә
eткeн шo ты ы биiк a ындapды  бipi. Oны  лe дepiнeн зiн к peci . Бipдeқ ғ қ ң ң ө ң ө ө ң
мaxaббaт м ын кeшкeн, ca ыныш ap aлa aн aшы  жaнды к pceк, aл бipдeұң ғ қ ғ ғ қ ө
тy aн жep тaби aтынa дeгeн epeкшe пepзeнттiк ceзiмiн a apaмыз. A ыннығ ғ ңғ қ ң
мip  жaйлы  тoл aныcтapы  дa  зiншe  cepлi,  зiншe  oйлы.  Xaмит  a ындыө ғ ө ә ө қ

бoлaшa  iздeп  o иды  лi...»,  –  дeйдi  a ын  aлым  Бaйбaтыpoв  oблыcтық қ ә қ Ғ қ
«Дидap» гaзeтiндe жapиялaн aн мa aлacындa.ғ қ

Xaмит  Бaлшaбeкoв  лиpикacы –  кe  к лeмдi  мoл  aзынa,  биiгi  бiтпec,ң ө қ
тepe i тaycылмac cыpлы м pa. Жaлпы лиpикa дeгeн ым a aндaй acиeттepң ұ ұғ ғ қ қ
т н бoлca, Xaмит Бaлшaбeкoв лe дepiндe coны  б pi бap. A ынды бipы aйә ө ң ң ә қ ңғ

aй ыны , яки yaнышты  a ыны дeyгe, нe м шыл, нe к лкiшiл a ын дeyгeқ ғ ң қ ң қ ұң ү қ
тiптi дe бoлмaйды. A ын лиpикacындa ocыны  б pi т гeл, т тac жaтыp. Oнық ң ә ү ұ ң
cыpлы жыpлapындa ы  c л  aнa,  e  бip  жaй  ceзiнyдi  зi  o ыpмaнны  жaнғ ә ғ ң ң ө қ ң
ж йeciн, к iл к йiн т гeл тeбipeнтe тoл ытып, бapлы  пepнeнi т гeл бacып,ү өң ү ү қ қ ү
бapлы  шeктi т гeл c йлeткeндeй caйpaйды. Б л – aжaйып былыc.  қ ү ө ұ ғ құ aзaҚ қ
пoэзияcыны  iздeнy  piciн  бaйытып,  oны  жa a  мipдi  жыpлay  жoлындa ың ө ң ң ө ғ
тaбыcын eлeyлi eткeн a ындapды  бipi - Xaмит Бaлшaбeкoв қ ң шы apмaлapындaғ
мip шынды ынa тepe  зep caлa oтыpып, coдaн з лe дepiнe зeк бoлapлыө ғ ң ө ө ң ө қ

cыpшыл  ceзiм,  тy aн  жepгe  дeгeн  c йicпeншiлiк,  зaмaн  тыныcы,  мaxaббaтғ ү
иipiмдepiн к iлiнe тo ып, a ынды  шaбытпeн жыpлaп, тepe  pнeктeй бiлдi.өң қ қ қ ң ө

aзipгi aзa  пoэзияcы a ын a дa, зiнe лaйы ты бoяy a дa кeндe eмec.Қ қ қ қ ғ ө қ ғ
«Б гiнгi  aзa  лe дepiндeгi  e  ымбaт,  e  ызы ты  пpoблeмaлapдыү қ қ ө ң ң қ ң қ қ ң

aтapындa зeктi  eкi жeлiнi aтaп eдiк. Oлap – пoэзиямыздa ы xaлы ты  pyxқ ө ғ қ қ
пeн aзaмaтты  yeн, дayыc» [1, 197б.]. A ынны  лиpикaлы  лe дepiнi  бacымқ ә қ ң қ ө ң ң
б лiгi  aзaмaтты -oтaншылды ,  лтты ,  xaлыө қ қ ұ қ қты -этнoгpaфиялы  к з apacқ қ ө қ
cтaнымымeн жыpлaн aн cипaтымeн epeкшeлeнeдi. ұ ғ

Тy aн  жepдi,  aтaмeкeндi,  бaйыp ы  aтaж pтты,  xaлы  тapиxындa ығ ғ ұ қ ғ
б pын ы-co ы  aйpaткep-к pecкep,  oйшыл,  дaнa  aбыз  т л aлapды  лы тaйұ ғ ңғ қ ү ұ ғ ұ қ
жыpлa aн  « ыpaтты  ызыл-жacыл  г л  шaпaны»,  «Жaйлayдa,  биeбayдa,  cyғ Қ ң қ ү
бacындa»,  «Тipiciндe  ж pгeн  ж pтты  тa  ылып»,  «Eлeyciздey  eл  iшiндeү ұ ң қ
ж pгeнмeн»,  «Тayлapмeн  нciз  cыpлacып»,  «Мeн  aзa пын»,  «Иeгiн  apтыпү ү қ қ
ac ap a»,  «A ындap  бap лмeгeн»,  « aйpaн дaлa,  iштeй  тынып aмы aн»,қ ғ қ ө Қ қ ққ
«Жaтыpcы -ay,  жaзиpa  дaлaм,  пa cынып»,  «Т лeгeн  Aйбepгeнoвкe»,ң ң ө
«Мaxaмбeт», «Бaбaлap apмaндa aн pпa пын мeн», « apиялap», « aй жepдeн,ғ ұ қ Қ Қ

aлaй бacтacaм eкeн жыpды б л», «Бaлaлы ым», «A a a cыp», «A a, aлпыc aқ ұ ғ ғ ғ ғ қ
кeлдi  бe?»,  «Пeндeлepгe  xaт»,  «М a aлимeн  м дacy»,  «Жaтcыныпң ұқ ғ ұң

aл aнcы  бa, к гiлдip бa », «Ca ындым, a a, ceнi мeн», «Ж peгiм бe, кпeмқ ғ ң ө қ ғ ғ ү ө
бe, бayыpым бa», ««Eшкi лмecтi » биiгiнe жиылып», «Ocы бiз eл бoлды  пaө ң қ
eгeмeндi», «Жac тa к штi, к шiп жaтыp к pi дe», « лкeндepдi  тaлaйы кeттiө ө ә Ү ң
жaл aннaн»,  « op acын-б лт  opшaп  aлып  к н  н pын»,  « aлдыpыпғ Қ ғ ұ қ ү ұ Қ
cкeмeндiк  ayымды  apт a»,  «Бiздi  дaлa  бacынaн  к птi  ткepгeн»,  «Oбaө қ қ ң ө ө

дeйтiн  б л  жepдi»,  « apacaй  жa тaн  к ктeмнi  жeлi  eceдi»,  Бypa-тayдыұ Қ қ ө ң ң
жeлкiлдeк  шyдacы  –  б лт»,  «A ын  aйдa  дeп  мeнeн  c pa aн  кiм»,  « мұ қ қ ұ ғ Құ
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шa ылдa  iздepi  жo aл aндap»,  «Eceн aли  Payшaнoв a»,  « aйдaн  ж pciғ ғ ғ ғ қ Қ ү ң
жoлayшым,  aмaн  бa  eл»,  «Нaжa aйдaй  жap -ж p  eтiп  oйнa aн»,  «Бa дaтғ қ ұ қ ғ ғ
C мeдинoвa a»,  «Фapизa a»,  «Тiзгiндi  бocaт,  epкiнe  жiбep  К pe дi»ә ғ ғ ү ң
«Eceн aли a»   т.б.  лe дepiндe aтa-бaбaлapды  к pкeм oй aзынacынaн н pғ ғ ө ң ң ө қ ә
aл aн  Xaмит  Бaлшaбeкoвты  нa ыз  лтты  a ын  т ыpындa ы  т л acығ ң ғ ұ қ қ ұғ ғ ұ ғ
тaнылaды.

лe дepдi  лиpикaлы  ahapмaныны  cипaӨ ң ң қ қ ң тынaн  eжeлгi  зaмaндapдaн
aзipгi Т yeлciз aзa cтaнны  жa a тapиxынa лac aн p pyxты, жayынгepлiк-қ ә Қ қ ң ң ұ қ ө
ahapмaнды  жaн  дiлi  бoлмыcын  ca тa aн  aзa  т л acы  дapaлaнaқ қ қ ғ Қ қ ұ ғ

бeйнeлeнгeн.  лe дepдeгi  пoэтикaлы  мa ынaлы  тipкecтepдeн  ya ыт  пeнӨ ң қ ғ қ
кe icтiктeгi  aca  к pнeктi  тapиxи  т л aлapды  дa,  eлeyлi  o и aлapды  дa,ң ө ұ ғ қ ғ

aйшылы ты  былыcтapды  дa,  acиeттepдi  дe  тipшiлiк  oзқ қ құ қ қ aлыcтapынығ ң
тaби и  жaл acты ы,  caбaғ ғ ғ қтacты ы  т p ыcынaн  бa aлayлapды  o имыз.  Oзaтғ ұ ғ ғ қ
пiкipлi  caнaлы  a ыл-oй  иeлepiнe  т н  к з apacтapды  пoэзиялы  к pкeмдiкқ ә ө қ қ ө
жинa тay дic-т ciлдepiмeн бepyгe мтыл aн a ынны  cypeткepлiк-oйшылдық ә ә ұ ғ қ ң қ
cтaнымы тaнылaды. ұ

Aдaмзaт  тapиxындa ы  eжeлгi  зaмaндapдaн  aзipгi  кeзe гe  дeйiнгiғ қ ң
бeлecтepдe  дe  дapa  тy aн  кeмe гep  би-шeшeндepiмeн,  a ын-жыpayлapымeн,ғ ң қ
xaндapымeн,  o ымыcтылapымeн,  a apтyшы- aлымдapымeн,  т.б.  тapиxиқ ғ ғ
т л aлapымeн  зiн- зi  ca тa aн,  pтып-жoйып,  жo  ылып  жiбepyгeұ ғ ө ө қ ғ құ қ қ
тыpыc aн жoй ын шaп ыншылы -бac ыншылы  co ыcтapдaн, жahaндaнyдық қ қ қ қ қ ғ ң
oбыp, oзбыp, ит p ы, жымыc ы caяcaтынaн, т.б. – б piнeн дe aмaн-cay aлып,қ ұ қ қ ә қ
yпipiмдeп aзipгi Т yeлciз aзa cтaн мeмлeкeтi кeзe iнe жeткeн лт тa дыpыә қ ә Қ қ ң ұ ғ

тypaлы  мap aйыc,  caп,  нaмыcтaныc,  c гic,  к лic  тoл ayлapы  capындapық ө ү ғ
т тacты ымeн жыpлa aн Xaмит a ынды ыны  лтты  cипaтын тaнимыз.ұ ғ ғ қ ғ ң ұ қ

Aйдынды м лдip  к лдepiмiздi ,  зeндepiмiздi ,  ac ap  тayлapымызды ,ө ө ң ө ң қ ң
к кжacыл opмaндapымызды ,  мы ыpa  cкeн  т pт  т лiгiмiздi ,  oны бa aнө ң ңғ ө ө ү ң ққ
мaлшылapды ,  жыл ышылapды ,  зe гip  биiк  acпaнымызды ,  caяcaтшылы -ң қ ң ң ң қ
a шылы  aтбeгiлiк д cт piмiздi  ( ыpaндap-т лпapлap тa дыpы, т.б.) - б pi дeң қ ә ү ң қ ұ ғ ә
нepнaмaлы  к pкeм-шынды  пoэтикacынa  т н  мa ынaлы  бoяyлapымeнө қ ө қ ә ғ қ
pнeктeлгeн. ө

aзa  xaл ыны  мы дa aн  жылдap бoйы pпa тaн- pпa a  жaл ac aнҚ қ қ ң ң ғ ұ қ ұ ққ ғ қ
к pкeмдiк-эcтeтикaлы , д ниeтaным тepe дiктepiн, к з apacтapын тaнытaтынө қ ү ң ө қ
caн  aлyaн  мa ынaлы  бeйнeлiлiк  pнeктepi  a ынны  жaн дiлi  лeмiнi  мoлғ қ ө қ ң ә ң
тiлдiк  opын  тaнытaды.  Oйшыл-a ындap  шы apмaлapы  –  xaлы ты  eлдiкқ қ ғ қ ң
a ыл-oй  caнacыны  к pкeм-кeмeл  к pceткiшi.  Xaмит  a ынны  лиpикaлық ң ө ө қ ң қ
лe дepiндeгi  oйшылды ты  тaнытaтын  бeйнeлiлiк  нa ыштapы  –  лттыө ң қ қ ұ қ

к pкeмдiк-эcтeтикaлы  д ниeтaнымны  кeмeл бoлмыcы. Мыcaлы: ө қ ү ң
«A ындap дeгeн жaн eдiм,қ
Apaйлы aппa  тa  eдiм.қ ң
Apшындaп cкeн opтaны ,ө ң
Apaлapындa бap eдiм.
A тapылcaм a ымнaн, қ ғ
Aлaтoпaн к й eдiм,ү
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Ac a тa aн н eдiм.қ қ ғ ә
Aз aнa мынa мыpдa,ғ ғұ
Aлa aны a aл, eлiм!қ ң
Apдa тым бoлып aл, eлiм!» [2, 88б.].қ қ

лe  лтты  к pкeмдiк-эcтeтикaлы   нa ыштa  бeйнeлeнiп,  жыpayлыӨ ң ұ қ ө қ қ қ
д cт p лгiciмeн ш быpтпaлы й ac a pыл aн. A ынды ты  лтты  cипaтыә ү ү ұ ұ қ қ құ ғ қ қ ң ұ қ
-  жaлпыaдaмзaтты ,  к pкeмдiк-эcтeтикaлы  д ниeтaнымды paйтын тapиxиқ ө қ ү құ
нeгiз.  лe дe  a ынны  з  т л acымeн  aтap  aзa  лтыны  мeнтaлитeтiӨ ң қ ң ө ұ ғ қ қ қ ұ ң
бeйнeлeнгeн.  aзa  –  н  мeн  к йдeн,  жыpдaн  жapaл aн  xaлы .  Ocы  бipҚ қ ә ү ғ қ
aкcиoмaны Xaмит a ынны  лe i pacтaй т cкeндeй...қ ң ө ң ү

«A ындap бap лмeгeн,қ ө
Aжaл к pгe Aбaй дa ын к мбeгeн.ө ңқ ө
Oл – aзa ты  acпaныны  ж лдызы,қ қ ң ң ұ
Бaйтa  eлдi  ж peгiнeн c нбeгeн». [3, 37б.]. қ ң ү ө

aзa  дeбиeтiндe «Aбaй – лтты  т ыpы, Aбaй – ж pтты  мыpы».Қ қ ә ұ ң ұғ ұ ң ғұ
Aбaй  шы apмaшылы ы  aзa ты  тa дыpы,  мiнeзi,  дeт- pпы,  caлт  д cт piғ ғ қ қ ң ғ ә ғұ ә ү
a ын  тiлiмeн  aйт aндa,  Aбaй  –  aзa ты  acпaныны  ж лдызы.  A ынқ қ қ қ ң ң ұ қ
лиpикaлы  ahapмaнын шeгiнe жeткiзe жыpлaп шы ынa шы ap aн. лe нi  нқ қ ң ғ ғ Ө ң ң ө
бoйы пcиxoлoгиялы -филocoфиялы  т тacты  тe дeci жo  тe eyлep.қ қ ұ қ ң қ ң

« aйдacы , aнaтты c з, caм ap дapын,Қ ң қ ө ғ
Ceнi a caп, тaмcaн aнмын, тa  aл aнмын.ң ғ ң қ ғ
Xaмит бoлy, pинe, иын eмec,ә қ
М a aли бoлcaм дeп apмaндaдым.ұқ ғ
Кeyдeмe кeлiп opнa, жaдымды pтe,ө
Мa aтaeв aлaмынaн aл aн жaлын.қ қ қ ғ

aйдaн iздeп тaбapмын м paтымды,Қ ұ
Жaнapтayдaй ж peктeн жыp aтылды.ү
Кeyдeciндe мoл мiт, кepe  д ниe,ү ң ү
Мa aн бep тoлacтaмac c paпылды.ғ ұ
Тipшiлiгi , тipлiгi  – бip-a  тиын,ң ң қ
Т ciнбeceм c paпыл бip a ынды...ү ұ қ
... aйтceм eкeн кeлe жaт aн мынa Т ндi?..» [2, 83б.]. Қ қ ү
Хaмит  a ын  зiнe  a иы  a ын  М a aлиды  пip  т тaды.  Oнық ө қ қ қ ұқ ғ ұ ң

«Шы ыcты  М a aлиы» aтaнyы дa бeкep eмec.  ғ ң ұқ ғ лeмдeгi бap дipeттeн, бapӘ құ
жapaтyшы к штeн oны  c pa aны лe  aнa. нepгe, лe гe штap жaнныү ң ұ ғ ө ң ғ Ө ө ң құ ң
жaй aнa ызы yшылы , eлecтeyшiлiк eмec,  зiншe coны жoл iздeyi,  нepгeғ қ ғ қ ө ө
дeгeн aтaл жayaпкepшiлiгi aй ын к piнiп т p.қ қ ө ұ

Xaмит a ын мынa бip лe iндe зi тypaлы aйтa oтыpып, aзipгi бyынны ,қ ө ң ө қ ң
aзipгi pпa ты  кiм eкeндiгiн aшып к pceтeдi:қ ұ қ ң ө

«...Т гiлгeн дoмбыpaдaн к й a ынмын,ө ү ғ
Т лпapды  тac илeгeн т я ымын.ұ ң ұ ғ

aйpaт-к ш, нaмыc-кeктi  тaймacымын,Қ ү ң
Жeлeктi бaтыpлapды  нaйзacымын.ң
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Кeyдeмдe т нып жaтыp бap acылым,ұ
Д ниe – мeнi  eкi apaшы ым.ү ң қ ғ
Caнaмдa c yлeci мoл жыp тa ым бap,ә ң
Мeнi  дe epгeнiм бap, pпa ым бap». [3, 50б.].ң ұ ғ
«Пoэзиядa ы aзaмaтты  н p aшaн oны  нepлiк к шiн дe, o aмдығ қ ү ә қ ң ө ү қ ғ қ

ызмeтiн  дe  aй ындaйтыны  бeлгiлi.  Б гiн  aзaмaтты  дeгeннi  дe  мaзм нық қ ү қ ң ұ
згepдi.  Бip  кeздe  paн  лгiciндe  жaзыл aн  лe дepдi,  pитopикa  мeн  жaлaө ұ ү ғ ө ң ң

coциoлoгиялы  гiткe  тoлы  жыpлapды  aнa  aзaмaтты ты  лгici  eceбiндeқ ү ғ қ ң ү
apa aн  кeздepiмiз  дe  бoл aн.  Б гiн  coны  б piнe  apcы  к pece  oтыpып,қ ғ ғ ү ң ә қ ү
o aмды  былыc a,  aдaмны  жaн д ниeciнe  т н  cипaттap a  тepe  тaлдayқ ғ қ құ қ ң ү ә ғ ң

бepe  бiлeтiн  жыpлapды  б piнeн  дe  aзaмaтты  н  тaбaмыз.  Шын  a ын  зң ә қ ү қ ө
д yipiнi , з зaмaндacыны  cыpынa iлмeй т pa aлмaйды. Coдaн тaп aны мeнә ң ө ң үң ұ қ
к pгeнiн aйтaды, coл нeгiздe xaлы  мipi,  oны тoл aнт aн м ceлeлep жaйлыө қ ө ғ қ ә
oйлaнaды, coны  б piн o yшыcымeн б лiceдi.  Пoэзия – зi дi,  з пия дың ә қ ө ө ң ө құ ң
aшy, жapия eтy, Aбaй тiлiмeн aйт aндa, «cыpы ды ж pт a жaю». Coнды тaн,қ ң ұ қ қ
пoэзиядa ы aзaмaтты  yeн дe a ынны  aзaмaтты  кeйпiнeн т paды.ғ қ ә қ ң қ ұ

« з  зaмaныны  aлды ы  aтapлы  идeяcымeн  apyлaн aн,  p aшaнӨ ң ңғ қ қ ғ ә қ
жa aлы  пeн  жa cылы ты  жapшыcы,  биiк  м paты  бap  a ын  –  з  eлiнiң қ қ қ ң ұ қ ө ң
aзaмaты.  Eндeшe,  oны  бoйындa ы  a ынды  пaфoc  пeн  pyx  тa,  oның ғ қ қ ң
aдaмзaтпeн, ya ытпeн cыpлacyы дa, зiмeн- зi кe eceтiн шa тapы дa o aм, eлқ ө ө ң қ қ ғ
м ддeciмeн, aдaмзaтты  к кeйкecтi м ceлeлepiмeн штacып жaтaды», – дeйдiү ң ө ә ұ
C. иpaбaeв. Қ

Д л ocы т cтa Xaмит a ынны  «Тo ыpay» aтты мынa бip лe i  нaзapә ұ қ ң қ ө ң
ayдapapлы ;қ

«Тapлы  eтiп т p aндaй жep бiзгe дe,қ ұ ғ
Cy тaмызap тa дaй a eлдi iздeмe.ң ғ
Мынa д ниe aйнaлып бapa жaтыp,ү
Aлaя тap  aй ac aн  к pгiзбeгe»  [4,  58б.].  A ын  ocы  бip  шyмa тaқ қ қ ө қ қ

тo caныншы  жылдapдa ы  нapы ты  экoнoмикa a  pыл aн  o aмқ ғ қ қ ғ құ ғ қ ғ
aдaмдapыны  пcиxoлoгияcын  д лмe-д л  бepeдi.  A ын  ocы  лe iндe  aдaмң ә ә қ ө ң
бoйындa ы  нapы  кeлгeн  жa ымcыз  мiнeз- лы a  iштeй  нapaзылығ қ ә ғ құ ққ қ
бiлдipeдi. 

«М дacтapды  к iлiн к ндec ып,ұң ң өң ү ұғ
aйыpшылы  кeлeдi шы a шы ып.Қ қ ңғ ғ

Т гiлгeн тep, a aн aн зaя кeтiп,ө ққ қ
К з aлды дa бapaды м a ci iп». [17, 58б.]. Кe ec кiмeтi тapaп, aзaө ң құ ғ ң ң ү Қ қ

eлi  т yeлciздiгiн  aл aн  aл aш ы  жылдapдa ы  ayыp  жa дaй,  экoнoмикaлыә ғ ғ қ ғ ғ қ
тo ыpay, ж мыc opындapыны  жaбылyы, eл лeyeтiнi  к pт лдыpayы, б pi-қ ұ ң ә ң ү құ ә
б pi  a ынны  н зiк  жaнын ayыpтaды.  Coл  ceбeптi  дe  aзaмaт  a ын ocы бipә қ ң ә қ
o и a a лe iмeн н aтaды.қ ғ ғ ө ң ү қ

Жaлпы aл aндa, aй зaмaндa бoлмacын a ын – лтты  пepзeнтi. Oл зғ қ қ ұ ң ө
лтыны  жo шыcы. лтты  pyxыны  op aны. Тy aн xaл ыны  бacындa ыұ ң қ Ұ ң ң қ ғ ғ қ ң ғ

жa cылы a  жac  c бидeй  жaны  aлмaй  yaнca,  eл  бacынa  т cкeн  ayыpқ ққ ә қ қ ү
жa дaй a  aбыp acы  aйыca  aй ыpaды.  Мiнe,  ocындaй  c ттe  a ыннығ ғ қ ғ қ қ ғ ә қ ң
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aзaмaтты  бeйнeci  к piнeдi.  Xaмит  Бaлшaбeкoв  тe  coндaй  aзaмaт  a ын.  Oлқ ө қ
зiнi  тy aн xaл ын бap жaн-т нiмeн c йeдi. Тy aн xaл ыны  pyxынa op aнө ң ғ қ ә ү ғ қ ң қ ғ

бoлcaм дeгeн iзгi ниeттeн тy aн жыpлapы oны дeбиeттe aзaмaт a ын биiгiнeғ ә қ
к тepдi.  Б л  пiкipiмiзгe  жo apыдa  кeлтipгeн  мыcaлдap  тoлы тaй  д лeл  бoлaө ұ ғ қ ә
aлaды дeп oйлaймыз.
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М хтар та ылымын таразыласаұ ғ қ

Амангельдинова К.

М хтар   уезовті   балалар   дебиеті   шін,   бала   т рбиесі   шін   ерекшеұ Ә ң ә ү ә ү
ма ызы   бар   д ниесі   –  жазушыны   мірбаяны,  тар  жол  тай а   кешкенң ү ң ө ғ қ
мыр жолы. Осы ж мыста жазушы  міріні   лі  к нге зерттеуді  ажетғұ ұ ө ң ә ү қ

ететін б лдыр т стары, та ылымы мол ой-пікірлері зерделенді. ұ ұ ғ
Сондай-а ,   йгілі   аламгерді   лем  дебиетіне     ос ан   лесі,     суреткерлікқ ә қ ң ә ә қ қ ү
шеберлігі,   азамтты       бітімі   турасында   б гінге     дейін     к птегенқ ү ө
зерттеулер   жары     к ргенмен,   оны   шы армашылы   мырнамасынақ ө ң ғ қ ғұ
атысты жайттар жа аша пайымдауларды  ажет ететіндігі д йектелді.қ ң қ ә
  Кілт   с здер:ө   дебиет,   к ркем   нер,   зерттеу,   аламгер,  шы армашылы ,ә ө ө қ ғ қ
шеберлік.

(Орысша)
Ключевые   слова:   Кипчакское   ханство,   Казахское   ханство,   кочевая
государственность.

Аннотация.   Статья   посвящена   проблеме   преемственности
государственных традиций Кипчакского ханства и Казахского ханства. В
работе   показаны   общие   и   особенные   черты   государственности
средневековых   кочевников.   Дается   анализ   исторических   источников   по
изучаемой проблематике.

Ключевые слова: 
(А ылшыл тілінде )ғ
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Abstract.  The  article  is  devoted  to  the  issue  of  continuity  of  the  state
traditions of  the  Kypchak Khanate  and the  Kazakh Khanate.  General  and
special features of the statehood of medieval nomads are shown in the work.
Historical sources are analyzed on the topic under study.

Abstract. The article is devoted to the issue of continuity of the state traditions of
the Kypchak Khanate and the Kazakh Khanate. General and special features of the
statehood  of  medieval  nomads  are  shown  in  the  work.  Historical  sources  are
analyzed on the topic under study.

Кемел   жазушы  М хтар  Омархан лы  уезовті   “  Ел  боламын   десе ,ұ ұ Ә ң ң
бесігі ді  т зе”  деген  анатты  с зі   бала  т рбиесі   турасында  темір азың ү қ ө ә қ қ
іспетті  а и ат. [1. 88]қ қ
“Ешбір нерді р а  тілек, б йры  ту ызбайды. К ркем нерді  міндеті –ө құ ғ қ ұ қ ғ ө ө ң
таби ат а  еліктеу  емес,  оны  сырын  ашу.  К ркем  нер  бізді  ішкіғ қ ң ө ө ң
д ниемізге, жан ж йемізге сер етіп, адамды  алпымызды т рбиелейді”- депү ү ә қ қ ә
бала т рбиесіндегі басты рал к ркем нер екенін атап к рсетеді.[2. 126] ә құ ө ө ө
Д ниеж зілік    д режедегі   нер   мен   м дениет   туындылары    о амү ү ә ө ә қ ғ
дамуыны   лкен  бетб рыстарына    жауап ретінде,   со ан    суреткердің ү ұ ғ ң

атысы  ретінде  туады.   Ол  болмыс  пен сананы,   о ам  мен  руханиқ қ ғ
д ниені   жо ары   леуметтік    парасат   биігінен,     м н  мен  т тастыү ғ ә ә ұ қ

ымында бажайлап   ой елегінен   ткізуді  керек  етеді. ұғ ө
М ндай   кезе дерде   айшылы ты   болмыс   шынды ын    арапайым,ұ ң қ қ ғ қ
к нделікті   формальды    исынмен  т сіндіру    м мкін  емес,  сонды танү қ ү ү қ
мірді   на ты   іске   асатын    де гейлерін   т сіндіру,    суреткердіө ң қ ң ү ң
леуметтік    былысты   адамзат  танымыны   даму   кезе дерін,   зә құ ң ң ө

танымыны    саналы  сатысынан   ткізетін,  диалектикалы   т р ыдан терең ө қ ұ ғ ң
ой мен   тол анысты  ажет  етеді.  ғ қ
М хтар  Омархан лы  уезовті    тере   философиялы   астары бар  міріұ ұ Ә ң ң қ ө
мен   шы армашылы ы   б л  ойымызды    д лелдей   т седі.   йткені,ғ ғ ұ ә ү Ө
жазушыны     здік   шы армашылы   жетістіктерге   жетуі   тек   оның ү ғ қ ң
талантына   ана   емес,  осы   биікке   барар  жолда ы   ба ыт-ба дарынығ ғ ғ ғ ң
философиялы   ж ні мен  жолына да  тікелей  байланысты.  М.О. уезовтіқ ө Ә ң

о ам   дамуында ы   этникалы   м селелерді   тарихи  орны   мен   м ніқ ғ ғ қ ә ң ә
туралы   к з арасы да   о амтанушы  алымдарды    назарынан   тыс  алыпө қ қ ғ ғ ң қ
келе  жат ан  д ние  екендігі  жасырын емес.  Тек  со ы  жылдарда  анақ ү ңғ ғ
к сіп ой  философтар   б л  м селеге   к іл  б ле  баста аны  с йсінерлік   іс.ә қ ұ ә өң ө ғ ү
Осы ан  орай  .Тайжановты  докторлы     диссертациясын  атау а  бденғ Ә ң қ ғ ә
болады. 

Жазушыны  к ркем  шы армаларын  этном дениеттік  ндылы тар,ң ө ғ ә құ қ
лтты  психология, лтты  тал ам мен таным, т рбие туралы энциклопедияұ қ ұ қ ғ ә

десек  те  арты  етпейді.  М хтар  уезов  м дени  м раны  ылыми  да,қ ұ Ә ә ұ ғ
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практикалы  та  ма ызы  бар  м селе  деп  т сініп,  з  е бектерінде  лттық ң ә ү ө ң ұ қ
м дениет пен тарих ескерткіштеріне зор м н беріп отыр ан. ә ә ғ
Себебі, рбір лт з м дени тарихнамасыны  ма ызды беттерін, зіні  м н-ә ұ ө ә ң ң ө ң ә
ма ынасын  райтын,  к не  тарихты  жасайтын  барша  асыл  азыналарынғ құ ө қ
б гінгі к нні  игілігіне айналдыру ар ылы ана азіргі жасап жат ан руханиү ү ң қ ғ қ қ
д ниелеріні  сыр  –  сипатын  ке інен  танытпа .Б л  м селені  осы  жа ынаү ң ң қ ұ ә ң ғ
то тала  келіп,  М.  уезов  тарих  ойнауына  ілсек,  б кіл  адамзаттық Ә қ үң ү ң
прогрестік  жолмен  дамуына  ба а  жетпес  зор  лес  ос ан,  д ниеж зілікғ ү қ қ ү ү
м дениетті  негізін  ала ан,  Шы ыс  халы тарыны  м дени  дамуынсызә ң қ ғ ғ қ ң ә
лемдік  ркениетті   к зге  елестетуді  зі  м мкін  еместігін,  ал  азаә ө ө ң ө ү қ қ

хал ыны  м дениетін сан асырлы  м дени-тарихи даму жолы бар Шы ысқ ң ә ғ қ ә ғ
халы тарыны  м дениетінен б ле арау а болмайтынды ын ескертеді. қ ң ә ө қ ғ ғ

Олай  болса,  аза  хал ы  да  зіні  сонау  ар ы  д уірлерден  берменқ қ қ ө ң ғ ә
арай  жасалып  келген  бай  азыналарын,  мол  м расын  б гінгі  к нніқ қ ұ ү ү ң
дебиетімен, нерімен, м дениетімен, семідк лемімен, п лсапалы  ой кешуә ө ә ә ә ә қ
рдісімен  ластыр анда  ана,  зге  лттармен  ж не  лыстармен  бірлесеү ұ ғ ғ ө ұ ә ұ

отырып, жа а заман м дениетінде зіні  олта басын алдыра алады. ң ә ө ң қ ң қ
Жалпы  республикамызды  білімін,  м дениетін  к теруде,  азаң ә ө қ қ

дебиетіні  тарихын, аза  жастарыны  р буынына арнап о улы тар менә ң қ қ ң ә қ қ
о у  ралдарын,  курс  ба дарламаларын  жазу  ісінде  елімізді  м дениетқ құ ғ ң ә

айраткерлерімен бірге М. уезов те к п е бек сі ірді. Оны  20 жылдарда ық Ә ө ң ң ң ғ
ма алаларыны  к пшілігі о у-а арту ба ытында ы та ырыптарды амтидық ң ө қ ғ ғ ғ қ қ
ж не б ріні  де негізгі т йіні азіргі уа ытта ы бізді  халы  м тажы – о уә ә ң ү қ қ ғ ң қ ұқ қ
деген ой а саяды.  ғ
 А артушы  алымны      сол т ста ы    ма алаларыны  б ріне  дерлік,  бір-ғ ғ ң ұ ғ қ ң ә
бірімен  саба тасып  жат ан  а арту,   білім  беру,  м дениет,  нер,  ылымқ қ ғ ә ө ғ
м селелері  с з  болады.    Біз  оларды   осынау   ж мысымызда     т гелә ө ұ ү
талдап  жатуды  ма сат  етпейміз.  Алайда,     жазушыны  балалар дебиетінеқ ң ә

ос ан лесі  жете  зерттелмей,    сіресе дебиет  сыншылары  тарапынанқ қ ү ә ә
б лар а  тиісінше  талдау  жасалып,    ба а  берісі   лі де     толы андыұ ғ ғ ә ққ
ж зеге  асты  деп   батыл  айта  алмаймыз.    .  ү

М хтар   уезовті   ‘’ дебиет   хрестоматиясы’’,  ‘’Жеткіншек’’,ұ Ә ң Ә
‘’Новый  ауыл’’   о улы тары мен  ‘’ аза    шаруа -   жастар  мектебінеқ қ Қ қ
арнал ан  программа  ж не  т сінік  хаттары’’,  с з  жо ,   тек  аза станда ығ ә ү ө қ Қ қ ғ
педагогика  саласын  дамытуда  ана емес,   сонымен бірге  б кіл о амдығ ү қ ғ қ
ж не   жалпы   гуманитарлы    ылымдар  саласыны     дамуына   осыл анә қ ғ ң қ ғ

ома ты  лес. йткені,   ол   кезде   аза  мектептері  шін   о улы   жасау -қ қ ү Ө қ қ ү қ қ
м дени де,  саяси да  м ні   бар   мемлекеттік іс еді. ә ә
 аза стан  м дениетіні , оны   ішінде   ылымны   жа а  ана   ая   басып,Қ қ ә ң ң ғ ң ң ғ қ
т сауын   кесер-кеспес   кезе інде  М хтар  Омархан лыны    дебиетттеұ ң ұ ұ ң ә
т ыш рет   о улы тар   жазып,    ба дарламалар   растыру   ісіне    атұңғ қ қ ғ құ
салысуы    аса    птарлы   та,   с йсінерлік   іс,    аза   м дениетініқұ қ ү қ қ ә ң
тарихында ы   лкен  жетістік  пен  зор  табыс,  о амды   ылымдардығ ү қ ғ қ ғ ң
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даму  азынасына   осыл ан     ома ты  лес  екендігі  алым- стазды   к зіқ қ ғ қ қ ү ғ ұ ң ө
тірісінде-а     з ба асын  ал аны  барша а  аян. қ ө ғ ғ ғ

М.О. уезовті    жалпы    а артушылы -педагогикалы   идеяларыныӘ ң ғ қ қ ң
ішінде жас рпа а лтты  т рбие беру м селесі к рнекті орын алады. Олұ ққ ұ қ ә ә ө
лтты  т рбиені  т тас,  немі  дамуда  болатын,  к рделі  ж не  айшылы тыұ қ ә ұ ү ү ә қ қ

процесс  есебінде  к рсетеді.  К ркем  шы армаларына  лкен  т рбиелік  м нө ө ғ ү ә ә
т р ысынан ара ан лы жазушы з шы армашылы ында жеке, ерекше ж неұ ғ қ ғ ұ ө ғ ғ ә
жалпыны ,  т р  мен  мазм нны ,  м н  мен  былысты ,  м мкіндік  пенң ү ұ ң ә құ ң ү
шынды ты , ажеттілік пен кездейсо ты ты  диалектикасын тере  де кеқ ң қ қ қ ң ң ң
пайдалан ан.  йткені,  диалектиканы  осы  категорияалрыны  б рі  деғ Ө ң ң ә
т рбиеге, т рбие процесіне тікелей атысты.ә ә қ
 М.  уезов  шы армаларында,    сіресе,   диалектиканы     лшем  менӘ ғ ә ң ө

атынас    категориялары  к п  олданылады,  олар   жазушы     ой- иялыменқ ө қ қ
ласып,  на ты  т рде  з  шешімін  табатыны  белігілі.   Ал  б л    шындыұ қ ү ө ұ қ

категорияларынсыз   жалпы    а артушылы   рдіске  атысты,   оны  ішіндеғ қ ү қ ң
т рбиені     асыл    тегі    мен  асиеттері   с з  болуы      м мкін  емес.ә ң қ ө ү
Ойымыз  д лелді  болуы  шін  ‘’Абай жолы’’  эпопеясыны  мынадай  жекеә ү ң
тарауларына    к з   ж гіртсек:   олар  ‘’ айт анда’’  ,  ‘’ ат  –ө ү Қ қ Қ

абатта’’ ,’’Шытырманда’’,   ‘’Бел – белесте’’, ‘’ рде’’ ,  ‘’ ияда’’,  ‘’ Кекқ Ө Қ
жолында’’,  ‘’ кініште’’,  ‘’ а ты ыста’’,   ‘’Шай аста’’,   ‘’  Ж тта’’,   ‘’Ө Қ қ ғ қ ұ
Биікте’’  та ысын  та ылар.[3]   ғ ғ
Осы  атал ан  тарауларды   барлы ыны   бойында   т нып  т р ан  сатирағ ң ғ ң ұ ұ ғ
мен  юмор    белгілері   ар ылы  жаман  деттен   жас  рпа   санасын    азатқ ә ұ қ
ету  сынды   асыл   асиетке жетелейді. Кітапты   р тараулары   асырларқ ң ә ғ
т иы ынан , дет – рыптан,  леуметтік  тіршіліктен  хабар беріп  анаұңғ ғ ә ғұ ә қ

оймайды,  сонымен  атар  онда  лылар  ндестігі  мен  жарасты ы,   елқ қ ұ ү ғ
санасы  мен  таным  д ниесі,   ке мен  бала,   лкен мен кіші,  рпа тарү ә ү ұ қ
жал асты ы,  сезім  мен  сенім  бір -бірімен  т гел  ерекше  жарасым тауыпғ ғ ү

июласа  ндескендей   эстетикалы   сер алдырады. қ ү қ ә қ
 Жастар  шін  шы армада ы  т лімдік, т рбиелік  м ні  бар   аса   к ілү ғ ғ ә ә ә өң
б луге  с ранып т р ан  н рсе – Абай мен нанбай   жолы. А ын  жолы:ө ұ ұ ғ ә Құ қ
нер мен  шынды ,  білім  мен    даму рдісі,  болаша ,   халы   пен    ту анө қ ү қ қ ғ

жер  амы,    ел  намысы  мен ту ан  д ст р,  салт-сана  шін ымырасыз  к ресқ ғ ә ү ү ү
жолы;   нанбай  жолы   а ын  лды     лылы а ,  парасаттылы   биігіне,Құ қ ұ ұ ққ қ
білімділік     ба ына   жетелеуді   ас а   м рат   т т ан    М хтарғ қ қ ұ ұ қ ұ
Омархан лыны   белгілі   стаз    Спандияр  К беевке,  ірі   о ымысты,  тілұ ң ұ ө қ
маманы дайберген Ж банов а,   лы  алым  аныш  С тпаев а,   нерҚұ ұ қ ұ ғ Қ ә қ ө
шеберлері К л ш Байсейітова  мен алихан  уанышбаев а, талантты   а ынү ә Қ Қ қ қ

бділда   Т жібаев а,   жыр  алыбы  Жамбыл  Жабаев а,   жалпы  со ыстанӘ ә қ қ ғ
кейінгі   ылтиып  к ріне   баста ан    м дениет  пен   нер,    ылым менқ ө ғ ә ө ғ
жазушылы    нер  саласында ы  барлы   айраткерлерге  арнап  жаз ан,қ ө ғ қ қ ғ
айт ан   с здері де,   шуа ты  юморлы   тілге     аны ан  с здері  зқ ө қ қ қ ққ ө ө
алдына  бір  т бе.   Б л  е бектерінде   ол  жалпы  республика м дениетө ұ ң ә

айраткерлері  мен   стаздарды   саяси - леуметтік,  рухани –имандылық ұ ң ә қ
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бейнелеріні  кіршіксіз   таза,   лгі    т тарлы  болуы керектігіне   ке іненң ү ұ қ ң
то талады.[1. 85]қ

Халы тар  арасында ы  досты   пен  бірлік   жаршысы  бол ан М хтарқ ғ қ ғ ұ
уезов –  кейінгі  рпа тар а т рбиелік м ні  бар  адамды  сыйлау,   белгіліӘ ұ қ ғ ә ә

т л аларды,   лыларды   арда тауды    мирас а   алдыр ан   лы   стаз-ұ ғ ұ қ қ қ ғ ұ ұ
жазушы.  Ол  осы  ниетпен  Шота  Руставели мен А.С.Пушкин,  М.Горкий
мен   А.  Чехов туралы  терең  ойлы  ма алалар   жазып, оларды   лгіліқ ң ү
т старын  к рсете білді. ұ ө
Досты   туралы  жастар а  Ш.У лиханов   пен   Ф.М.Достоевскийді   лгіқ ғ ә ү
етпесе,    халы ты   ні     асырлар  ні   есебінде  Т.Г.Шевченко   менқ ң ү ғ ү
Жамбыл  туралы  м ніне  жеткізе отырып,  тере   ой  тастады. Осылардыә ң ң
б рін  жазушы ермек  шін емес,  кейінгі    жастар а лгі   шін  жаз аныә ү ғ ү ү ғ
а и ат.  ла атты   стазды  жеке  басыны    зі   бір   рпа тық қ Ұ ғ ұ ң ң ө ұ қ
т рбиелегенінен   кейін   О.С лейменов,  .  лімжанов,  Ш.Айтматов  ж неә ү Ә Ә ә
бас алалар  туралы  талай  жазды  да.қ

М. уезов    халы тар   досты ын,  лтаралы   атынастардыӘ қ ғ ұ қ қ
т ра тандыру шін,   негізг  аза   хал ыны   ма сат -  м десін  ор ау а,ұ қ ү қ қ қ ң қ ү қ ғ ғ
онымен  есептесуге,  м дделерін  штастыру а  ша ырады.  Осы  жа дайдыү ұ ғ қ ғ
жастар а  ескерте  отырып, ол  былай жазады: “К п лттылы ,   к п тілдеғ ө ұ қ ө
с йлеу  тарихи  факты  болып отыр анда бізді    орыс  тілді студенттер  менө ғ ң
студенткалар  здері   к нделікті   атынас  жасайтын  лтты  тілін,  оныө ү қ ұ ң ң
м дениетін  білулері  керек’’, - дейді.[2. 165]ә

Б л  айтыл андар – М. уезов  та ылымы мен негесіні   бір  ырыұ ғ Ә ғ ө ң қ
ана екендігі   а и ат.  з   хал ын шын ж регімен  с йе  отырып,   б кілғ қ қ Ө қ ү ү ү

адамзат  м десін   к здеу, адамзат  болаша ы  жолында   к ресе  отырып,  зү ө ғ ү ө
хал ыны   барша  шы армашылы    уатын  мейлінше   жар ыратып  ашу ақ ң ғ қ қ қ ғ
ш   салу,   тпеліге   емес,,  ерте гіге   де,  тіпті   м гілікке  ызыметкеү ө ң әң қ
мтыл ан  м раты  биік жан. ұ ғ ұ

Б л  та ылым  бізді   з    д уірімізді   релі    леуметтік  –  руханиұ ғ ө ә ң ө ә
ізденістеріні   со ында  алмай,   аршындап басында ж руге, з  талантын даң ң қ ү ө
халы ты   айсар    ма саттарына  ж мылдыру а  ша ырады.  азіргі  тпеліқ ң қ қ ұ ғ қ Қ ө
кезе де  лтты   м дениет пен  рухани  раны   хал ымызды   ажетінең ұ қ ә ұ қ ң қ
жаратып,  ХХІ  асыр а   арай  адам  бас ан салауатты  аза   хал ынығ ғ қ қ қ қ қ қ ң
ркениет   шы ына   жетеріне  к м н  жо .  Сонды тан    уезовтанудыө ң ү ә қ қ ә ң

теориялы  ж не   методологиялы   м селелерін  тере ірек  зерттеу  –  б кілқ ә қ ә ң ү
т рік леміні  келелі міндеті.ү ә ң
Т йіндей айт анда, М хтар уезовті   жас пен жасамыс а  арна ан  рт рліү қ ұ Ә ң қ ғ ә ү
жанрда ы шы армаларын  р  д уір зінше    т сініп,  зінше    пікір-ой айтсағ ғ ә ә ө ү ө
да,   соншалы ты   алды ы    айтыл ан  оймен    айталанбайтынқ ңғ ғ қ
т иы ты ымен лшенбек. лылы ты  зі – р  буынны   таным  д ниесінұңғ қ ғ ө Ұ қ ң ө ә ң ү

ажет ететін  асиет. қ қ
дебиеттер тізімі: Ә
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«Становление государства огузов и их роль в политической жизни
Евразии»7

К.К. Омирбек
keondream13@gmail.com

Аннотация: В   статье   рассматривается   возникновение,   расцвет
государства   огузов,   а   так  же   роль   государства   огузов   в   политической
истории   Евразии.   Определяется   роль   правителей-ханов   в   социально-
политической   жизни,   всесторонне   рассматривается   их   роль   как
политических организаторов и их военная деятельность.
Ключевые слова: Государство, огузы, джабгу, история, ябгу.
 
Abstract: The article examines the emergence and prosperity of the state of the
Oghuz, as well as the role of the Oghuz state in the political history of Eurasia.
The role of ruler-khans in socio-political life is determined, their role as political
organizers and their military activity is comprehensively considered.
Key words: State, Oghuzes, Dzhabgu, history, Yabgu.

Огузское  государство  сложилось  в  IX-Х  вв.  в  бассейне  среднего  и
нижнего  течения  Сырдарьи  и  примыкавших  к  ней  степях  Западного
Казахстана. Этимология термина «огуз» до сих пор не определена. В трудах
Махмуда  Кашгари,  Марвази  упоминаются  роды,  относящиеся  к  огузам:
киык, баят,  язгыр,  имур, карабулак, тутырка и др.  Огузы созданы из двух
экзогамных фракции. Это – бузук (ceрaя cтрeлa) и учук (три cтрeлы). Вceгo
былo 24 плeмeни,  пo 12 в  кaждoм крылe.  Кaждoe  крылo дeлилocь нa  три
группы, в кaждoй группe былo пo 4 плeмeни. [1, с.56]. 

 В  середине  VIII  века,  после  сражения  с  карлуками  за  наследство
Тургеш значительная часть огузов, покинув Жетысу, ушли в окрестности Чу.
Здесь  была  их  орда,  именуемая  «Старая  Гузия».  В  начале  IX века  вождь
огузов  в  союзе  с  карлуками  кангар-печенегов  захватили  нижнюю  часть
Сырдарьи и окрестности Арала. В конце IX века они, создав союз с хазарами,

7 Научный  руководитель,  к.и.н.,  ассоциированный  профессор  ВШГН  ППУ  имени  А.Х.  Маргулана  Н.Е.
Кузембаев.
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победив печенегов,  берут под свое владение территорию между Уралом и
Волгой [2, c.48].

 Стремительные события второй половины VIII - конца IX вв. привели
к тому, что у огузских племен стали складываться элементы государственной
организации.  Многие  историки  считают,  что  война  с  печенего-кангарской
конфедерации  и  необходимость  внешней  безопасности  привели  к  этому
продвижению.  Это  началось  после  распада  Западно-тюркского  каганата.
Существует мнение, что держава огузских ябгу сложилась около 766 г., но
следует отойти от данной точки зрения, так как нет достоверных сведений,
которые подтверждают данную точку зрения. Первые упоминания, которые
попали  в  руки  историкам  нового  времени,  появляются  в  арабоязычных
историко-географических  сочинениях  конца  IX -  начала  X в.  Тем  самым
можно уже более уверенно говорить,  что именно в это время происходит
окончательное сложение державы сырдарьинских ябгу [3, c.132].

 Одно из наиболее первых известий, дошедших до нас о существовании
у огузов своего государства, содержится в сочинении Ибн Вадиха ал-Йакуби.
В одном из своих рассказов о тюркоязычных племенах и народах, он пишет:
«Тюркестан и тюрки делятся на несколько народностей (джинс) и несколько
государств (мамлака), в том числе карлуки, токуз-гузы, тюргеши, кимаки и
гузы.  Каждый  их  приведенных  мной  народностей  тюрков  имеет  свое
отдельное государство, и один из них воюют с другими» [3, c.132]. 

В географическом труде «Китаб ахбар ал-булдан» Ибн –аль – Факиха
есть  очень  интересные  сведения  о  племенах  огузов  IX-X  вв.,  где  есть
высказывания того, что наряду с кимеками и тогыз гузами «цари» (малик)
огузов и что у тюрков оны были больше других в почете [4, с.40]. И судя по
контексту Ибн ал-Факих подразумевает здесь современную ему эпоху  IX -
начала X в. Точные сведения письменных фактов дают возможность сделать
выводы,  что  в  начале  Х  века  у  огузов  была  сформировавшаяся
государственность.

 В  X веке  столицей  государства  огузов  был  выбран  город,  под
названием Янгикент или Новая Гузия.  Множественно обстоятельств  стали
причиной  выбора  политическим  центром  державы  огуз  Янгикента.  Среди
них самым главным было географическое место на пересечении с крупными
земледельческими  районами  Азии,  Хорезмом  и  Мавераннахром.  Янгикент
был  расположен  на  важном  караванном  пути,  который  вел  через  степи
кимеков в Сарысу, Кенгир, Есил и Нуру. Торговый путь, ведший в Сыганак и
Южный Урал, лежал через этот город.

 Как  и  другие  древние  феодальные  политические  объединения,
государство огузов не было полностью сгруппированным государством. Аль-
Идриси писал что, по всей видимости, были ханы, несколько царей у огузов.
Ханские  ставки  этих  вождей,  которые  возглавляли  крупными
объединениями,  были  укрепленными  местами,  где  хранилась  казна  и
продукты.  Ханы  огузов  сформировали  специальную  армию  для  защиты
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своих  владений,  и  в  случае  войны  или  вторжения  они  забирали  детей  и
имущество и прятались в крепости [5, с. 201]. 

 Прaвитeль Oгузcкoгo гocудaрcтвa нocил титул «Джaбгу» (ябгу). Eгo
coвeтники и coпрaвитeли нocили титул «Кoльэркин». Правители избирались
на  совете.  Эти  советы  были  измененными  по  сравнению  с  прежним
народными собраниями. Тем не менее, народные собрания огуз созывалось
редко,  и  главную  роль  в  повседневной  жизни  играл  совет  шонжаров
(канкаш).  И  когда  созывалось  народное  собрание,  они  прислушались  ко
мнению  и  воплощали  волю  огузской  аристократии  в  жизнь.  Согласно
легендам, правители огузов выбирались из ханских потомков, а сами выборы
проводились на основе сборника написанных законов. Она основана на том
факте,  что старшему брату отдается  приоритет  перед младшим братом.  У
джабгу был наследники именуемые «инал»,  и в детстве  им назначали для
воспитания  специальных  опекунов  (атабеки).  Как  и  у  других  турецких
правителей,  женам огузских  джабгу  присваивались  звания  «хатун»,  и  они
играли  важную  роль  в  дворцовой  жизни.  Во  дворце  начальник  (сюбаши)
огузских воинов, опирающегося на военный совет, играл значительную роль.
Военачальники принимали участие в политических событиях,  иногда даже
выступали против джабгу [6, с.93]. 

 Государство  огузов  было  феодальным  государством  древности  по
своей  политической  и  социальной  природе.  Здесь  сохранились  институты
управления народом, выросшие из недр военно-демократических строении, а
власть  джабгу  ограничивали  крупные  военно-племенные  советы
аристократов.  Сформировались  аппараты  правления.  Уже  в  конце  Х  века
появилась система поборов, взымаемых своевременно.

 Государство огузов сыграло важную роль в политической и военной
истории  Евразии.  В  965  г.  между  джабгу  огузов  и  Киевским  князем
Святославом  был  заключен  военный  союз  против  хазар.  В  результате
Хазарский каганат был разгромлен.

 Военно-политический союз между Киевской Русью и хазарами возник
на основе единства их политических, торговых и экономических интересов.
Для древнерусского государства,  находившегося  раннее в соперничестве  с
Хазарией, нуждалось в союзнике, а во-вторых, кочевые огузы, вступавшие в
феодализм, жаждали выпаса скота вокруг Дона и Черного моря, что Хазария
не позволяла это реализовать. Также огузы были очарованы очень важными
дорогами,  которые  соединяли  Европу  и  Азию,  проходя  вдоль  Волги,
Мангистау  и  Устюрта.  Эти  торговые  пути  интересовали  и  древнерусское
государство,  которое  хотело  держать  их  под  своим  контролем.  Разгром
Хазарии  открыл  путь  на  богатый  рынок  восточных  государств  русским
купцам. Все это подталкивало огузских джабгу в своей внешней политике
создать союз с русскими князьями. Огузы долгое время воевали с хазарским
каганом,  пока  Хазария  не  была  разгромлена  в  965  году.  Кровавые  битвы
между  племенами  огузов  и  хазар,  по-видимому,  произошли  в  степях
западного  Мангистау.  Здесь  начиналась  граница  Хазарского  государства,
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которая  в  середине  X века  достигла  северо-восточного  побережья
Каспийского  моря.  Разгром  Хазарского  каганата  привел  к  росту
политической  мощи государства  огузов.  В  конце  X века  джабгу  огузов  в
союзе  с  русскими  князьями  разгромили  и  Волжскую  Булгарию.  Русские
летописи  показывают,  что  в  985  году  князь  Владимир  вступил  в  союз  с
тюрками (огузами), чтобы совершить набег на Булгар. Войско князя плыло
на лодках по рекам Волги и Кама, а тюрки скакали по берегам на боевых
лошадях.

 В конце Х-ХI вв. государство огузов приходит в упадок. Учащаются
восстания огузских племен, недовольных хищническим сбором поборов. По
сведениям  географических  преданий  огузов  восстания  огузских  племен
проводились  против  правления  хана  Али,  пришедшего  к  государственной
власти  в  начале  второй  половины Х века.  Недовольство  тому,  что  жабгу
преимущественно  используют  политику  сохранения  и  увеличения  своих
богатств,  использовали  в  середине  Х  века  вожди  сельджуков,
обустроившихся  поблизости  Джента.  Вожди  сельджуков,  начав  восстание
против властителей огузов, завоевали Джент. Тем не менее, они, видимо, не
оправдали  возложенные  на  них  надежды  и  потеряли  поддержку  простого
народа. В противном случае, трудно объяснить то обстоятельство, что они
были вынуждены были в очень короткое время уйти с окрестностей Джента.
Движения восставших неудачно завершились, сопротивления народов были
подавлены,  угнетены.  Все  эти  обстоятельства  были  причиной  укрепления
власти  наследника  хана  Али  и  его  преемника  Шахмалика.  Усиление
государства  во время его  правления было настолько сильным, что в  1041
году огузы завоевали Хорезм. Все же после двух лет, по фактам Шахмалика,
нам известно, что последний из джабгу попал в руки сельджуков и был убит.
Борьба против восставших, многие годы проводившиеся сражения и воины
ослабили  объединение  джабгу,  проникнув  тайно  внутрь  объединения.
Государство огузов развалилось от ударов племен кыпчаков. Значительная
группа  огузов  ушла  в  Восточную  Европу,  Малую Азию.  От  притеснений
кыпчаков,  другая  часть  переехали  к  владениям  династии  Карахан  и
властителей сельджуков. Остатки огузов, разгромленные в середине ХI века
кипчаками,  позднее  присоединились  к  тюркоязычным  племенам  Дешт-и
Кипчаков [6, c. 56]. 

В  целом,  "Огыз-наме"  рассказывает  генеалогию  правителей  огузов
следующим образом: "Огуз-хан, Гюн-хан, Диб Явкуй-хан, Курс Явкуй-хан,
Кору Ясак Явкуйхан, Инал Явкуй хан, Иналсыр Явкуй-хан, Ала Атлы Кеш
Инал-хан, Кёл Эрки-хан - Туман-хан, Туман-хан, Тикан Биле Эр Бичкен Кайи
Явкуй-хан,  Уладмур Явкуй-хан,  Кара-хан,  Бугра-хан,  Коры-Текин,  Оюнак,
Арслан-хан, Осман-хан, Эсли-хан, Шабан-хан, Буран (Туран)-хан, Али-хан,
Шах  Малик,  Керакючи  Ходжа,  Токсурмыш  Ичи,  Тугрул,  султан,  Токуз
Явкуй,  Саман  Явкуй,  Агым  Явкуй,  Кёкем  Явкуй,  Себюк-Тегин,  Махмуд
Себюк-Тегин,  Тогрул-султан"  [7,  с.7-9].  Каждый  из  этих  перечисленных
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личностей сыграл свои роль в политико-социальной и экономической жизни
государства огузов.

 Нужно  заметить,  что  письменные  источники  не  богаты  точными
фактологическими сведениями о жизни и деятельности огузских джабгу. В
наше распоряжении материалы в виде легенд или преданий или материалы
родословной из «Огыз-наме» и родословной Абулгазы Бахадура [7, с.32-33].
Например,  в  генеалогическом  древе  Абулгазы  есть  строка.  Чтобы  не
отклоняться  от  истины,  я  считаю  необходимым  процитировать  в
оригинальном тексте.:" От Огуз-хана до (седьмого владыки) Кузы Йавы-хана
все так и есть, как мы рассказали. Теперь мы расскажем об Инал-хане. Со
времен Инал-хана и до времени, когда мы сочиняем эту книгу все, что мы
рассказали, – все достоверно и нет никаких погрешностей. Но сколько лет
прошло между Кузы Йавы-ханом, мы не можем определить. А если это так,
то следует говорить об этом мало,  если же скажем много,  может статься,
будет ложь: может быть прошло четыре тысячи лет. Кроме того, мы знаем,
что Огуз-хан жил во время Каюмарса, а у Инал-хана везиром был Коркут-ата.
Потомки  Аббаса,  младшего  брата  матери  нашего  пророка  (Мухаммада)
царствовали  в  Багдаде  пятьсот  лет.  Коркут  жил  в  их  времена.  Между
Каюмарсом и потомками Аббаса прошло пять тысяч лет, Кузы Йавы-хан –
пятый потомок Огуз-хана. Теперь считайте сами: сколько лет прошло между
Кузы Йавы-ханом и Иналом, ханом Коркут-ата.  В настоящее время мы не
знаем в подробностях и поименно, кто был, а кто не был за эти упомянутые
четыре тысячи лет" [6, c.58]. Наряду с этим Огыз Хан и Коркыт ата, великие
личности  рассматриваемого  нами  времени,  являются  яркими
представителями не только казахского, но и всего тюркского народа. Мы не
можем исключить того, что их каждое действие, политика и другие функции
являются стимулами, направленными на процветание тюркского народа. 

Таким образом, мы рассмотрели возникновение государства огузов в
степях Евразии, увидели становление государства, расцвет его мощи, связь с
русскими князьями. Огузы владели значительными территориями в степях и
сыграли  важную  роль  в  общественно-политической  жизни  Евразии.  Наш
гражданский  долг   -  это  помнить  свое  историческое  прошлое,  гордиться
национальным достоянием  народа  и  продолжать  укреплять  независимость
своей страны.
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Т йіндеме: Ма аладаү қ  Абайды  жан мен т н м селесіне к з арастарың ә ә ө қ
ж не «жан  мары, т н  мары», «адам бол» тезистерінен бастап, «толыә құ ә құ қ
адам»   концепциясына   дейін   ылыми   талдау   ж ргізілген.   Осы   орайдағ ү
а ынны  поэзиясы мен  арас здері,   ылыми-философиялы  трактаттарық ң қ ө ғ қ
зерттеу нысанына ар ау бол ан. қ ғ

Сондай-а , Абай м расынан,  сіресе ойшылды  т р ысында ы   а лияқ ұ ә қ ұ ғ ғ ғ қ
с здерінен   лем   за дылы тарын   к ріп,   зімізді   к нделікті   мірде   де,ө ә ң қ ө ө ң ү ө
мемлекетімізді   ркениетіні   ар ынды даму  жолында  да  пайдаланатынң ө ң қ қ
к п   ндылы тарды   ай ындау   т р ысында   президент   асым-Жомартө құ қ қ ұ ғ Қ
То аевті  «Абай ж не ХХІ  асырда ы  аза стан» ма аласынан д йектемеқ ң ә ғ ғ Қ қ қ ә
келтірілген.   Ж не   де   “ аза ты   бас   а ыныны ”   рухани   лемі   менә қ қ ң қ ң ә
д ниетанымын   зерттеген   алымдар   е бектерінен   пікірлер   келтіріліп,ү ғ ң
сілтемелер жаса ан. ғ

Аннотация:  В статье проводится  научный анализ  взглядов  Абая на
проблему души и тела и исходя из тезисов «вожделение души, вожделение к
телу»,  «будь человеком» и понятия «целостный человек».  В связи с  этим
предметом исследования стали поэзия и проза поэта, научно-философские
трактаты.

Также приводится цитата из статьи Президента Касым-Жомарта
Токаева   «Абай   и   Казахстан   в   21   веке»   для   того,   чтобы   увидеть
закономерности мира из  наследия  Абая,  особенно  из  слов  гаклия  с  точки
зрения мышления, и определить многие ценности, которыми мы пользуемся
как в своей повседневной жизни, так и на пути стремительного развития
цивилизации   нашей   страны.   А   ученые,   изучавшие   духовный   мир   и
мировоззрение «главного казахского поэта», делали комментарии и ссылки
из его произведений.
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Abstract: In the article, a scientific analysis of Abay's views on the problem
of soul and body and starting from the theses "lust of soul, lust for body", "be a
man" and the concept of "complete man" is carried out. In this regard, the poet's
poetry and prose, scientific-philosophical treatises were the subject of research.

Also, a quote from the article "Abai and Kazakhstan in the 21st century" by
President  Kassym-Jomart  Tokaev is given in order  to see  the world  laws from
Abai's legacy, especially from the ghaklia words in terms of thinking, and to define
the many values that we use both in our daily life and in the way of the rapid
development  of   the   civilization  of   our   country.  And   scientists  who   studied   the
spiritual  world and worldview of   the "chief  Kazakh poet" made comments  and
references from his works.

Кілт   с здер:   м ра,   ркениет,   концепция,   ндылы ,   рухани   лем,ө ұ ө құ қ ә
д ниетаным.ү

Ключевые слова: наследие, цивилизация, концепт, ценность, духовный
мир, мировоззрение.

А ылшын   тіліндегі   аударма:ғ  heritage,   civilization,   concept,   value,
spiritual world, world view.

Жалпы,  Абай  м расына  зер  салып  араса ,  ле дері  менұ қ қ ө ң
дастандарынан,  ойшылды  т р ысында ы   а лия  с здерінен  лемқ ұ ғ ғ ғ қ ө ә
за дылы тарын  к ріп,  зімізді  к нделікті  мірде  де,  мемлекетіміздің қ ө ө ң ү ө ң
ркениетіні  ар ынды  даму  жолында  да  пайдаланатын  те  к пө ң қ қ ө ө
ндылы тарды таба аламыз.құ қ

азіргі  кездегі  дінні  ал аш ы  м ні  б рмаланып,  лтты  д ст рдіҚ ң ғ қ ә ұ ұ қ ә ү ң
лдырау  ша ында  ркімге  де  ба ытты  мір  жолынан  адастырмайтынқұ ғ ә қ ө

т ра ты нысана керек. Біз ол нысананы Абай лемінен таба аламыз. ұ қ ә
           Абай ара с здерінде  «толы  адам»  болуды  бірден-бір жолы т лім-қ ө қ ң ә
т рбиені  д рысы деп біледі. зіні  жетінші ара с зінде Абай: « Жас балаә ң ұ Ө ң қ ө
анадан ту анда екі т рлі мінезбен туады: біреуі – ішсем, жесем, йы тасамғ ү ұ қ
деп т рады. Б лар – т нні  мары, б лар болмаса, т н жан а она  й болаұ ұ ә ң құ ұ ә ғ қ қ ү
алмайды. м  зі спейді, уат таппайды. Біреуі – білсем екен демеклік. НеҺә ө ө қ
к рсе со ан талпынып, жалтыр – ж лтыр еткен болса, о ан ызы ып, аузынаө ғ ұ ғ қ ғ
салып, д мін татып арап, тама ына, бетіне басып арап, сырнай - кернейә қ ғ қ
болса, дауысына мтылып, онан ержеті кірегенде ит  рсе де, мал шуласа да,ұ ң ү
біреу к лсе де, біреу жыласада т ра ж гіріп, «ол немене?» «б л немене?» деп,ү ұ ү ұ
«ол неге йтеді?», « б л неге йтеді?»  деп, к зі к рген, ла ы естігенніү ұ ү ө ө құ ғ ң
б рін с рап, тынышты  к рмейді. М ны  б рі – жан мары, білсем екен,ә ұ қ ө ұ ң ә құ
к рсем екен, йренсем екен деген», - деп ой т йеді [2. 21].ө ү ү
            Баланы  жас жа ында ы  осы екі мінезі оны    бар міріні  ба ыт-ң ғ ғ ң ө ң ғ
ба дарына бастау болады.  Адам мірі – таразы. Бір жа ында жан мары,ғ ө ғ құ
екінші  жа ында  т н  мары.  Б л  екі  марлы а  бірдей  мірін  ж ргізіп,ғ ә құ ұ құ ққ ә ү
таразы басын те естіру кез-келген адамны  олынан келмейді. Ата-ананың ң қ ң
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міндеті  баласын   андай  да  болмасын   асылы а,  астамшылы а  бойынқ ққ ққ
салмай, таразы басын те естіре отырып т рбиелеу. ң ә
            «Адам баласыны  е  жаманы – талапсыз .Талап ылушылар да нешең ң қ
т рлі  болады.  м  талапты  зі  де  т рлі-т рлі.  м  сол  талаптардыү Һә ң ө ү ү Һә ң

айсысыны  со ына  т ссе  де,  бірінен  бірі  нерлі,  т рлаулыра  келеді»қ ң ң ү ө ұ қ
[2. 119 ]. Талап та а ыл да к ш те екі жа ты н рсе. Талапты  да а ылды  дақ ү қ ә ң қ ң
к шті  де  неше  т рлісі  болады.  Адамны  р  асиеті  сан  ырлы.  Олү ң ү ң ә қ қ

ырларды  айсысы д рыс, айсысы б рыс екенін ж рек ажыратпа . Себебіқ ң қ ұ қ ұ ү қ
ж рек алдамайды.ү
 Сонды тан Абайды  он жетінші ара с зінде орын ал ан айрат, а ыл,қ ң қ ө ғ қ қ
ж рек  шеуіні  нерлерін  айтыс ан  айтысында,  Абай  ж ректі  олдайды.ү ү ң ө қ ү қ

айрат, а ыл, ж рек шеуіні  бар асиетін таразы а салып, жа сылы ы менҚ қ ү ү ң қ ғ қ ғ
жаманды ын  саралайды.  айратты  орынсыз,  болымсыз  н рсеге  йірғ Қ ң ә ү

ылмай,  бойды  таза  са тайт ын,  к н к рліктен,  к рсе ызар  же ілдіктен,қ қ ұғ ү ә ә ө қ ң
н фсі  шайтанны  аз ыруынан  т арат ын,  адас ан  жол а  бара  жат анә ң ғ құ қ ұғ қ ғ қ
бойды айта жи ызып алат ын пайдасымен атар аттылы ына орай  кейдеқ ғ ұғ қ қ ғ
жаманды ты  берік стап кететін залалын шкерелейді. А ылды  не д ниеге,қ ұ ә қ ң ү
не ахиретке  не пайдалы болса, не залалды болса білет ын, ылымны  с зінұғ ғ ң ө

ат ын  пайдасын  ескере  отырып,  амал   мен  айланы  к зі  де  а ылұғ ұғ ң ө қ
болат ынын,  а ылды  жа сы  мен  жаманны  ызметінде  бірдейұғ қ ң қ ң қ
ж ретіндігін   де  елеусіз  алдырмайды.С йтіп,  б л  шеуіні  басын оспаү қ ө ұ ү ң қ қ
ылым  екенін,  біра  сонда  да  билеуші,  мірші   а ылды  к п  ырынағ қ ә қ ң ө қ

к нбейтін,  жа сылы а мар,  айратты еркіне жібермейтін  ж рек  болуө қ ққ құ қ ү
керектігін айтады. 
 «Осы шеуі  басы ды  ос,  б рін  де  ж рекке  билет,  -  деп  тырыпү ң ң қ ә ү ұқ
айтушыны  аты  ылым  екен.  Осы  шеуі  бір  кісіде  мені  айт анымдайң ғ ү ң ң қ
табылса дар, табаныны  топыра ы к зге с ртерлік асиетті адам - сол. ң ң ғ ө ү қ

шеуі  ала болса , мен ж ректі жа тадым. Ү ң ң ү қ
дайшылы  сонда,  алпы ды таза  са та,  дай та ала  алпы а рдайымҚұ қ қ ң қ құ ғ қ ң ә

арайды деп кітапты  айт аны осы, - депті» [2. 40]. қ ң қ
 «Толы  адам» болуды  м ні  ж рек тазады ында,  ал ж рек тазалы ық ң ә ү ғ ү ғ
жаны ды жарат ан дайдан.Ж ректі таза са тап алуды  бірден-бір амалың қ құ ү қ қ ң

дай а сыйыну.құ ғ
   Абай: «Иман деген – Алла т барака уата аланы  ш риксіз, айыпсызә ғ ң ә ғ
бірлігіне,  барлы ына  уа  р  неге  бізге  пай амбарымыз  саллала  Алла уғ һә ғ һ
алай и уа саллам ар ылы жіберген жарлы ына, білдіргеніне мойынс нып,һ һ қ ғ ұ

иманма » [2. 31] , - деп адамдарды имандылы а ша ырады.Біра  « толық ққ қ қ қ
адам» болу шін р иманма ты ты  жеткіліксіз екендігін де айтады. « уеліү құ қ қ ң Ә
дін исламны  жолында ы пенделер иманны  ха и аты не с з екенін білсін.ң ғ ң қ қ ө
Иман дегеніміз бір ана инанма ты  емес, сен Алла та аланы  бірлігіне, уғ қ қ ғ ң ә

ранны  оны  с зі  екендігіне,  у  пай амбарымыз  М хаммед  М стафақұ ң ң ө ә ғ ұ ұ
салалла у алай и у сс лл м оны  тарапынан елші екендігіне инанды . Ж ,һ ғ һ ә ә ә ң ң ә
не бітті? Сен Алла та ала а Алла та ала шін иман келтіремісі  я зі  шінғ ғ ғ ү ң ө ң ү
иман  келтіремісі ?  Сен  иман  келтірмесе  де,  Алла  та ала а  келер  ешбірң ң ғ ғ
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кемшілік жо  еді. зі  шін иман келтірсе , ж  инанды . Ол инанма ты ық Ө ң ү ң ә ң қ ғ ң
р ана инанма ты пен алса, са ан пайда бермейді. Оны  шін сен зіқұ ғ қ қ қ ғ ң ү ө ң

инанма ты ы нан  пайда  ала  алмады ,  пайдаланамын десе ,  пайда  береді,қ ғ ң ң ң
к міл  иман  болады»  деп,  Алла а  йтеуір  сыйыну  керек  деп  емес,  шынә ғ ә
ниеті мен ха а иман келтіру керектігін т сіндіріп теді [2. 82].ң ққ ү ө   

Алла деген с з же іл ө ң
Алла а ауыз ол емес.ғ қ
Ынталы ж рек шын к іл, ү өң

згесі Ха а жол емес [1].Ө ққ
 Отыз бесінші ара с зінде ибадат етушілерге айтылар кім турасындақ ө ғ ү
с з оз айды. «Махшар а бар анда дай та ала ажы, молда, сопы, жомарт,ө қ ғ ғ ғ құ ғ қ
шейіт – соларды атар ойып, с рар дейді. Д ниеде иззат шін, сый- рметқ қ ұ ү ғ ү құ
алма  шін  ажы  бол анды,  молда  бол анды,  сопы  бол анды,  жомартқ ү қ ғ ғ ғ
бол анды, шейіт бол андарды бір б лек ояр дейді. Ахиретке бола, бір анағ ғ ө қ ғ

дай та аланы  разылы ын таппа  шін бол андарды бір б лек ояр дейді.құ ғ ң ғ қ ү ғ ө қ
Д ние  шін  бол андар а  айтар  дейді:  «Сендер  д ниеде  ажеке,ү ү ғ ғ ү қ

молдеке,  сопеке,  мырзеке,  батыреке аталма  шін нер ылып еді дер,  олқ ү ө қ ң
д ние  м нда жо .  Сендерді  ол  ызы ты д ние  харап бол ан,  соныменү ң ұ қ ң қ қ ү ң ғ

ыл ан нерлері  де бітті.  Енді м нда рмет алма  т гіл, с рау бері дер!қ ғ ө ң ұ құ қ ү ұ ң
Мал  бердім,  мір  бердім,  не  шін  сол  малдары ды,  мірлері ді,  беті еө ү ң ө ң ң
ахиретті  стап,  дін  ниеті  д ниеде  т рып,  ж ртты  алдама  шін  сарыпұ ң ү ұ ұ қ ү

ылды дар?» деп...[2. 75].қ ң
  Иманны  басты  к рінісі  ниетті  адалды ы.  Мекеге  ажылы аң ө ң ғ қ ққ
баруда ы, мешітте д а о уда ы, сада а берудегі ма саты Алла разылы ынағ ұғ қ ғ қ қ ғ
б леніп сауап алу емес, ж ртты  ма тауын , « ажеке» , «молдекесін»  естуө ұ ң қ қ
болса, ол адамны  амалдары рия а айналып, екіж зділікке саяды деген с з.ң ғ ү ө
Рия –  араб  тілінде  екі  ж зділік  деген  ма ына  береді,  ал,  діни с здіктердеү ғ ө
Алланы  ризалы ы  шін  емес,  ж рт а   к рсету,  ма тану,  зіні  ата  –ң ғ ү ұ қ ө қ ө ң қ
абыройын сіру шін жасалатын амалдар деп айтыл ан. Алла разылы ы шінө ү ғ ғ ү
жасалатын амал  риядан  аула  болуы керек.  Рия  туралы асиетті  рандақ қ Құ
к птеген аяттар бар. Алла та ала екіж зділерді сынаса ан  бір аятында « й,ө ғ ү ғ Ә
м міндер! Алла а, ахірет к ніне сенбей, адамдар а к рсету шін мал сарыпү ғ ү ғ ө ү

ыл ан кісідей, сада алары ды міндет ылу, ренжітумен жойма дар. Міне,қ ғ қ ң қ ң
соны  мысалы: стінде топыра ы бар тас сия ты, о ан атты н сер жауса,ң Ү ғ қ ғ қ ө
(топыра ын шайып) тас к йінде алдырады. Оларды  е бектері еш болады» -ғ ү қ ң ң
деп, рия шін жасал ан амалды жа быр жау анда еріп кететін тас стіндегіү ғ ң ғ ү
топыра а те еген [2. 32].ққ ң
 Екіж зділік  салдары   адамды  тоза а  т сіреді.  Екіж зді  адамныү ққ ү ү ң

ыл ан мінажаты риялы болып саналады. Абай одан тылуды  амалын табуқ ғ құ ң
шін   иман  келтіргенде  Аллалы   сипаттарды  бой а  сі іру   ажеттілігінү қ ғ ң қ

айтады. Ол: « з пи ылдары ды  со ан з халі ше сатуды шарт ыл. АллаӨ ғ ң ғ ө ң ұқ қ
та ала а сай алам ба деп наданды бірлан ол с зден жиіркенбе, сама  –ғ ғ ұқ қ ө ұқ қ
д л бірдейлік  да уасы бірл н емес,  соны  со ында болма » дейді  [2,132].ә ғ ә ң ң қ
Міне, осы « састы »  ж рек к зіні  ашылуына сеп болады. Кез – келгенұқ қ ү ө ң
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ниет адамды бір амал а итермелейді. Ниетті  т зулігі амалды  д рысты ынағ ң ү ң ұ ғ
бастайды. р амалды  ниетке байланысты екендігін Абай отыз сегізінші араӘ ң қ
с зінде  «Иннамал  а ман  бинниат»   деген  хадиспен  берген.  Аудармасыө ғ
«Расында, барлы  амалдар ниетке жараса болады» деген с з [2. 101].қ ө
 Абайды  т лім-т рбиелі  ибрат а  толы  ара  с здері  ыры  бесіншің ә ә ғ қ қ ө қ қ
с збен ая талады. ыры  бесінші с зде Абай: « дай Табарака уата аланыө қ Қ қ ө Құ ғ ң
барлы ыны  лкен д лелі – неше мы  жылдан бері ркім р т рлі с йлесеғ ң ү ң ү өə ə ə
де,  б рі  де  бір  лкен дай  бар деп келгендігі,  уа м  неше мы  т рліə ү Құ һə ң ү
дінні  б рі де аделет, махаббат дай а лайы ты дегендігі.ң ғ Құ ғ қə
Біз  жаратушы емес,  жарат ан  к ле кесіне  арай  білет ын п ндеміз.  Солқ ө ң қ ұғ ə
махаббат пен аделетке арай тартпа пыз. Сол Алланы  хикметін біреуденғ қ қ ң
біреу аны ыра  сезбекпен артылады. Инандым, сендім демек инандырамын,ғ қ
сендіремін деген емес. 
Адамшылы ты  алды – махаббат, аделет сезім. Б ларды  керек емес жеріқ ң ғ ұ ң
жо , кіріспейт ын да жері жо . Ол – жарат ан Т іріні  ісі », - дейді  қ ұғ қ қ ң ңə [2.
121]. Демек, «толы  адам» болу жолымен  махаббат жолыны  торабы бір.қ ң
Адам Ха ты, адамзатты  б рін бауырым деп с ю ар ылы «толы   адам» болуқ ң ә ү қ қ
сатысына к теріледі.ө

Абай  з  шы армаларында  рухани  ж та ды ты,  я ни  білімсіздік,ө ғ ұ ң қ ғ
наданды , то ышарлы , ма танс йгіштік сынды кесел асиеттерден бойдық ғ қ қ ү қ
арылтып,  ал  адал  е бек  ету,  талаптану,  ра ымды  болу,  ана атшылдың қ қ ғ қ
сия ты  асыл  асиеттерді  бой а  жию  керектігін  т сіндіріп,  асырларқ қ ғ ү ғ
бойында ы  адамзат  баласыны  а ыл  ойында  штасып  келе  жат ан  діни-ғ ң қ ұ қ
п лсапалы ,  моральды -этикалы ,  интеллектуалды ,  адамгершілікә қ қ қ қ
т жырымдамасы толы  адам ілімін адамзат о амына м ра етіп алдырды.ұ қ қ ғ ұ қ

Абай  шы армашылы ына  ар ау  бол ан  ндылы тар  ай  о амдағ ғ қ ғ құ қ қ қ ғ
стемдік  етіп,  салтанат  рса,  сол  елдер  барлы  к рсеткіштер  бойыншаү құ қ ө

жа сы мір с руде. Абай ілімі ндылы тары ая  асты болып, екіж зділік,қ ө ү құ қ қ ү
аярлы  саясат салтанат р ан о амда шыр ала а адам басып, іріп-шіруқ құ ғ қ ғ ғ ңғ қ
сатысында т р.ұ

А ынны  жиырма бірінші ара с зінде айтыл ан – ма тан деген асиетқ ң қ ө ғ қ қ
бар.  аза  хал ыны  бойында ы  ма тан  сезімі  туралы  лы  АбайдыҚ қ қ ң ғ қ ұ ң
айт андары б гінгі к ні жа а саты а к теріліп, мемлекетімізді  стратегиялық ү ү ң ғ ө ң қ
бет-пердесіне айналды. Дана Абайды  – лылы ы сол жеке адам а атыстың ұ ғ ғ қ
те  н зік,  шетін  асиеттерді  талдай  отырып,  лтты  мінезден  де  осыө ә қ ұ қ
асиеттерді  к рініс алатынды ын а артады. ыры  т ртінші ара с зіндеқ ң ө ғ ңғ Қ қ ө қ ө

«адам  баласы  я  талапты,  я  талапсыз  болсын,  йтеуір  «б рекелдіні»  керекә ә
ылмайтыны  болмайды.  рнешік,  орынсыз  ба,  орынды  ма,  «б рекелдқ Ә ә і»

деушіні к іл іздеп т рады» деп адам баласыны  лсіз т сыны  тамырын д пөң ұ ң ә ұ ң ө
басады.

Отыз т ртінші ара с зінде:  «Адам баласына адам баласыны  б рі –ө қ ө ң ә
дос»   деген хакім Абай ле дерінде «Адамзатты  б рін с й – бауырым деп»ө ң ң ә ү
жырлап,  лт а,  дінге,  н сілге,  леуметтік жікке,  жыныс а б лмей барша аұ қ ә ә қ ө ғ
махаббат сезімде болуды ндеуі, азіргі адамзат о амыны  басты ранынаү қ қ ғ ң ұ
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айналуы тиіс. Мынау бізге жат, мынау бізге теріс, мынау м лде болмайды,ү
мынау  зге  діннен,  мынау  зге  лттан  деп  адам мен  о ам т рлі  шектеу,ө ө ұ қ ғ ү
тыйым, наразылы , жиіркеніш, жекк рушілікті ршіткенде еш ашан келісімқ ө ө қ
мен татулы  болмайды. Адамзат о амы Абай сынды лыларды  парасатық қ ғ ұ ң
арасында  лы ,  билік.  лем  лыларыны  асыл  ойлары  адам  баласынұ қ Ә ұ ң
ба ытты мір с руге ша ырып отырады. Адамзат баласыны  ба ыты ол -қ ө ү қ ң қ
шектеу  мен  тыйымдардан  ада,  жаны  мен  т ніні  йлесімі,  жан  алауынә ң ү қ
ж зеге асыра білу м мкіндігі, адам ы тарыны  салтанат руы. [3. 97]ү ү құқ қ ң құ
А ын  м расынан  табатын  та ы  бір  те  тере  рухани  ма ына  –  ол  адамқ ұ ғ ө ң ғ
міріні  т пкі ма саты. Абай ілімі бойынша адамны  негізгі міндеті – Аллаө ң ү қ ң

та ала а лшылы  ету екені ж нінде к птеген д лелдер келтіруге болады.ғ ғ құ қ ө ө ә
М селен, а ын он жетінші ара с зінде айрат, а ыл, ж ректі  арасында дауә қ қ ө қ қ ү ң
туып,  оларды  ылым а  алай  ж гінгендері  туралы  айтатыны  бар.  Ортаң ғ ғ қ ү қ
ма саттан ауыт ы ан кезде не болатынын к рсету шін біз де соны  ізімен,қ қ ғ ө ү ң
мысал ретінде бір гімені келтірейік.әң
     Адамны  дене  м шелеріні  барлы ы,  оны  ас азанын  тама пенң ү ң ғ ң қ қ

амтамасыз ету шін ызмет жасайтыны белгілі.  Оны  ла ы ай жердеқ ү қ ң құ ғ қ
тама  барын  естиді,  ая ымен  сол  жерге  барады,  к зімен  жолды  к реді,қ ғ ө ө
м рнымен тама ты  иісін сезеді, олымен аузына салады, тісімен нта тап,ұ қ ң қ ұ қ

ешімен ас азан а арай жібереді. С йтіп, ас азан ана ат алып, тама тыөң қ ғ қ ө қ қ ғ қ
орытып, уатты б кіл денеге таратып, барлы  м шелерді ана аттандырып,қ қ ү қ ү қ ғ

олар а к ш- уат береді.ғ ү қ
Абай б л мірді  ыс а ж не ткінші екенін ескеріп, адамды тура жол а салуұ ө ң қ қ ә ө ғ
шін былай дейді:ү

Адамзат – б гін адам, ерте  топыра ,ү ң қ
Б гінгі мір жар ылдап алдар біра .ү ө қ қ

                    Ерте  зі  айдасы , білемісі ,ң ө ң қ ң ң
лмек шін ту ансы , ойла, шыра . [1] Абай білдірген адамныӨ ү ғ ң қ ң

ш болмысы (рухани, н зік, т рпайы) туралы ислам классиктері де олдайды.ү ә ұ қ
Жан таза рух бол анды тан, оны адамны  сезім м шелерімен абылдау ж неғ қ ң ү қ ә
материалды  дістермен зерттеу м мкін емес. Жан м гі. Жанны  м гілікқ ә ү әң ң әң
екеніндігін Абай «К к т ман – алды да ы келер заман» ле інде:ө ұ ң ғ ө ң

А ыл мен жан – мен зім, т н – менікі,қ ө ә
«Мені» мен «менікіні » ма ынасы – екі.ң ғ
«Мен» лмекке та дыр жо  уел бастан,ө ғ қ ә
«Менікі» лсе лсін, о ан бекі, [1]ө ө ғ

-  деп  білдіреді.  Б л  ле  жолдары  т н  мен  жанны  зіндік  асиеттерінұ ө ң ә ң ө қ
к рсетеді. Мен –  а ыл мен жан, ал т н «менікі», я ни «мен» т н емеспін.ө қ ә ғ ә
«Мен»  лмекке  та дыр  жо  уел  бастан,  я ни  «мен»  жанмын,  сонды танө ғ қ ә ғ қ
м гілікпін.Ал «менікі», я ни т н лсе лсін, о ан я ни т нні  лгеніне к пәң ғ ә ө ө ғ ғ ә ң ө ө

ай ырма.  Осылайша  данышпан  адам  болмысын  аны тап  ж не  олардық ғ қ ә ң
р айсыны  асиеттерін  к рсетеді.  «Менікі»  лсе  лсін,  о ан  бекі»,  я ниә қ ң қ ө ө ө ғ ғ

т нні  лгеніне бекіп, к п ай ырма дегенге саяды.ә ң ө ө қ ғ
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Жанны  м гілікті асиетін білмейтіндер ж не мірін т н марыменң әң қ ә ө ә құ
ткізетіндер луді бас аша т сінеді. Б л туралы да а ын з танымын леө ө қ ү ұ қ ө ө ң

жолдарымен  ерекше  рнектей  білген.  Абай  т нді-«таби ат»  деп,  алө ә ғ
жанды-«адам» деп атап отыр. А ынны  ойынша, жан мен т нні  айрыл анынқ ң ә ң ғ
лді  деп  атау  білместік  болады.  Жанны  сапасы  Жо ары  Жанмен  сас,ө ң ғ ұқ
згермейтін  м гілікті.  Ал  дене  -  таби ат  бол анды тан  немі  згерістеө әң ғ ғ қ ү ө

болатын  уа ытша  н рсе.  Денені  згергіш  екенін  медицина  ылымы  дақ ә ң ө ғ
птайды. р с т сайын мы да ан клеткалар ліп, оларды  орнына жа аларықұ Ә ә ң ғ ө ң ң

туып,  адам денесі  згеріп,  жеті-сегіз  жылда т н толы  згеріп,  адам жа аө ә қ ө ң
дене алады екен. [4]

Шынында,  “аят,с ре  с зді  басы”  дейтін  Абай  « ран-Хадиспен»ү ө ң Құ
саба тас  ой,  т жырамдамаларын  ш  имани  с юге  (“Алла”,  “адамзат”ж неқ ұ ү ү ә
“Ха  жолы – ділет”) негіздейді. қ ә

аза стан  Президенті  асым-Жомарт  То аев  зіні  «Абай  ж не  ХХІҚ қ Қ қ ө ң ә
асырда ы аза стан» ма аласында: “Абайды  ... шы армашылы ы – азағ ғ Қ қ қ ң ғ ғ қ қ

хал ына ана емес, жа ан ж ртына да лгі- неге... йткені а ынны  м расық ғ һ ұ ү ө Ө қ ң ұ
– б кіл адамзат баласыны  рухани азы ы” [5] – десе, б л аза  баласы шінү ң ғ ұ қ қ ү
лкен м ртебе рі кемел келешекке апарар да ыл жол болма .ү ә ә ңғ қ
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алынды. Абай шы армашылы ы аза  хал ыны  е  негізгі оз аушы к шіғ ғ қ қ қ ң ң қ ғ ү
ретінде арастырылып, оны  арты шылы тары турасында баяндалады. қ ң қ қ

Кілт с здер:ө  Абай м расы, рухани жа ыру.ұ ңғ

Елбасы  Н. .Назарбаев  «Болаша а  ба дар:  рухани  жа ыру»  аттыӘ ққ ғ ңғ
ма аласында:қ  «К н санап згеріп жат ан д бірлі д ниеде сана-сезіміміз бенү ө қ ү ү
д ниетанымымыз а бден сі іп ал ан таптаурын а идалардан арылмаса ,ү ғ ә ң қ ғ қ ғ қ
к ш басында елдермен тереземізді те еп, иы  т йістіру м мкін емес. згеруө ң қ ү ү Ө
шін зімізді  мы тап  ол а  алып,  заман  а ымына  икемделу  ар ылы жа аү ө қ қ ғ ғ қ ң

д уірді  жа ымды жа тарын бой а сі іруіміз керек» деп ой орытады. [1]ә ң ғ қ ғ ң қ

Расында,  азіргі  заманда  басты  м селе  ол  –  білім.  Ескі  дет- рып,қ ә ә ғұ
салт-саналар азіргі заман а сай згеріске т суде. Себебі, азіргі к н – білімқ ғ ө ү қ ү
мен  б секелестікті  заманы.  азіргі  заманда  білім  жолын  у ан,  ізденісә ң Қ қ ғ
стінде ж рген адамдарды – рухани жа ыр ан адамдар атарына жат ызаү ү ңғ ғ қ қ

аламыз.  Олай дейтініміз:  олар р ашан білімге  мтылып,  ізденіс  жолындаә қ ұ
ж реді, зіндік к з арастарын орта а ашы  айтып, адалды  пен адамгершілікү ө ө қ ғ қ қ
жолынан  ауыт ымайды.  Б ндай  адамдармен  толыс ан  о ам  да  міндеттіқ ұ қ қ ғ
т рде к ш басынан к рінері с зсіз. Б гінгі к нде ата-бабамыздан жал ас анү ө ө ө ү ү ғ қ

аза  салт-д ст рлері мен дет- рыптарды  кемшіл т стары да кездесетініқ қ ә ү ә ғұ ң ұ
тірік  емес.  Оларды азіргі  заман а  сай  саралап,  тозы ын  тастап,  озы ынө қ ғ ғ ғ
алдыру керек. Б ндай кемшілікті  болуы – алыпы жа дай. Себебі,  рбірқ ұ ң қ ғ ә

мемлекет з даму тарихын бастан кешіреді. ө

Бас а мемлекеттер секілді, бізді  мемлекетіміз де даму стінде. Жалпы,қ ң ү
даму лкен адамды ажет  етеді.  Демек,  бізді  елімізде  з  даму алдындаү қ қ ң ө
лкен  адам  жасау а  тура  келеді.  Б л  дегеніміз  -  жа ашылды  пенү қ ғ ұ ң қ
згерістерге  бейімделіп,  лтты  сана-сезіміз  бен  білім  к кжиегіміздіө ұ қ ө

тере ірек жетілдіруге адам жасау деген с з. Б ны іске асыру шін р адамң қ ө ұ ү ә
зі адам жасау керек. азіргі демократиялы  о амда рухани кемелденгенө қ Қ қ қ ғ

адам болу ма ызды болып т р. Адам баласыны  рухани кемелдену процесінң ұ ң
Абай шы армашылы ы ар ылы ж зеге асыру а болады десек арты  етпейді.ғ ғ қ ү ғ қ

лы  ойшыл  данышпанны  рбір  шы армасы  адамны  рухани  дамуыны ,Ұ ң ә ғ ң ң
білім мен ркениетті  ас а  шы ын к рсетуші азына. ө ң қ қ ң ө қ

Рухани  жа ыру  дегеніміз  -  м дениетіміз  бен  дебиетімізді  лттыңғ ә ә ұ қ
кодмыз а сай жа ырту болса, Абай жай лы ойшыл ана емес, на ыз руханиғ ңғ ұ ғ ғ
дамы ан,  рухани  лемді  т сінген,  рухани  адам.  Абай  зіні  рбірғ ә ү ө ң ә
шы армасында білім мен адамны  рухани дамуын к рсеткен. Е  ма ыздысы,ғ ң ө ң ң

ай  шы армасы  болса  да  айт ысы  келген  д ниені  екі  жа ты  таразылапқ ғ қ ү қ
жеткізген. Б л Абайды  рухани байлы ын, мірлік д ниетанымыны  ке дігінұ ң ғ ө ү ң ң
к рсетеді. Мысалы:ө
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Жасымда ылым бар деп ескермедім,ғ

Пайдасын к ре т ра тексермедім.ө ұ

Ержеткен со  т спеді уысыма,ң ү

олымды мезгілінен кеш сермедім.,Қ

Білімдіден шы ан с з,ққ ө

Талапты а болсын кез.ғ

Н рын,сырын к руге,ұ ө

К кірегінде болсын к з,ө ө

- деген ле  жолдары ар ылы з мірлік т жірибесімен б лісе отырып, осыө ң қ ө ө ә ө
айт ан  с зімді  рбір  білімді,бойында  рухы  бар  жалпы адам  баласы  т йіпқ ө ә ү
алсын  деген  лкен  сиет  алдыр ан.  Абайды  осы  т різдес  ле дерін,ү ө қ ғ ң ә ө ң
шы армаларын, сиеттерін  о ып,  о ы анымызды  ой  елегінен  ткізіп,  жан-ғ ө қ қ ғ ө
жа ты таразыла ан  сайын  рухани  кемелдене  т серіміз  с зсіз.  Себебі,онық ғ ү ө ң
шы армаларыны  мазм ны  арапайым  мірде  кездесетін  жа даяттардығ ң ұ қ ө ғ

амтып, одан шы уды  жолын к рсете білгенінде. қ ғ ң ө

Сонымен атар адам баласы тек ылым-біліммен ана шектеліп алмауқ ғ ғ қ
керектігін, осы ылым мен білімні  биігіне жетелейтін рухани азы ы а ыл,ғ ң ғ қ

айрат,ж ректі  алай  те  стау  керектігін  де  Абайды  о у  ар ылы  т сінеқ ү қ ң ұ қ қ ү
аламыз.  Адамны  рухани  даму  сатысыны  е  негізі  ішкі  жан  д ниесінің ң ң ү ң
кемелденуінде.  Ішкі  жан  д ниені  кемелденуі  дегеніміз:  а ыл,  айрат,ү ң қ қ
ж ректі те  стауда жатыр. Абай осылайша рухани жетілуді  сатыларын зү ң ұ ң ө
шы армаларында ар ау етеді. ғ қ

Осы сатылардан ауыт ымай рухани жетілген адамны  лемді тануы,қ ң ә
д ниедегі  згерістерді  саралап,  д рыс  алыптаса  алатыны  с зсіз.  Б ндайү ө ұ қ ө ұ
адамдармен толы ан о амда ы елде лем елдерімен иы  тіресіп, биіктенққ қ ғ ғ ә қ
к ріне алады. Осы себепті де, Абайды  шы армаларын зерделеп,тану ажет.ө ң ғ қ
Ол шін  е  уелі,  Абай  шы армаларын абылдап,  оны ой  елегінен  ткізеү ң ә ғ қ ө
отырып,  жан-жа ты  ынса ,  рухани  жа ыру  жолыны  есігі  ай арақ ұғ қ ңғ ң қ
ашылады. 

Абай  шы армаларыны  ішінде  е  нды  туындысы  –  ара  с здері.ғ ң ң құ қ ө
Абайды  ара с здерінде айтылмай ал ан д ние жо  десек арты  етпейді.ң қ ө қ ғ ү қ қ

азіргі жа ашыл о амда д рыс с ра  ою білу, оны  жауабын д рыс береҚ ң қ ғ ұ ұ қ қ ң ұ
білу те ма ызды. А ын р ара с зінде с ра тар оя отырып, оны  жауабынө ң қ ә қ ө ұ қ қ ң
берген. Абайды  ара с здердін о ы ан кезде адам баласы зіні  к кейіндегің қ ө қ ғ ө ң ө
с ра а  жол  тауып,  ойланып,  а ынны  берген  жауабымен  з  жауабынұ ққ қ ң ө
салыстырып отырып, бір на ты ой т йері с зсіз. қ ү ө
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Б гінгі  к ні  а ын  м расын  жа аша  к з арастар  мен  теорияларү ү қ ұ ң ө қ
т р ысынан  зерттеу  міндеті  ойылды.  Осы  ба ыт  бойынша  к птегенұ ғ қ ғ ө
алымдар з зерттеулерін ж ргізуде.  алым Омаров А. «Б гінгі  Абайтану»ғ ө ү Ғ ү

атты  ылыми-зерттеу  ма алалар  жина ында:  «То ызыншыдан  он  т рткеғ қ ғ ғ ө
дейінгі алты ара с зін аза ты  мінез- ылы ын сына ан ж не оны т зеугеқ ө қ қ ң қ ғ ғ ә ү

атысты сиеттері» деп б ліп к рсетеді [2,157 бет]. қ ө ө ө

Б л с здерден:  аза  хал ыны  болаша ын ойла ан  лы ойшылдыұ ө Қ қ қ ң ғ ғ ұ ң
бейнесін к ре аламыз. Олай дейтін себебіміз, мінез- ылы ты  адамны  жекеө қ қ ң ң
басы шінде, о ам шінде ж не мемлекет шінде те ма ызды екені белгілі.ү қ ғ ү ә ү ө ң
Мінезді  андай  болуы  адамны ,  о амны ,  т пті  т бінде  ел  болыпң қ ң қ ғ ң ү ң ү

алыптасуды  к рсеткіші. Сол себепті де Абайды  мінез- ылы  турасындақ ң ө ң қ қ
бірнеше ара с здеріне то тал анды ж н санады . қ ө қ ғ ө қ

Он бірінші  ара  с зінде  аза  деген  халы ты  мінез- ылы ына жатқ ө қ қ қ ң қ ғ
д ние  ол  «б за ылы  пен  рлы » деп  на ты к рсетеді.  Оларды былайшаү ұ қ қ ұ қ қ ө
сипаттайды: « ры рлы пен мал табам деп ж р. Мал иесі  артылып алып,Ұ ұ қ ү
та ы да байимын деп ж р... Екінші – б за ылыр біреуді  ойында жо  п леніғ ү ұ қ ң қ ә
ойына салып, б йтсе  к п боласы , б йтсе  кек алсы , мы ты атансы  деп,ү ң ө ң ү ң ң қ ң
ау аттыларды  аз ыр алы  лек  болып  ж р»  [3,  31  бет].  Бай а анымыздай,қ ғ ғ ә ү қ ғ
Абай  жо ар ыда  айтыл ан  мінез- ылы тарды  сынай  отырып,  адалды тығ ғ ғ қ қ қ ң
пен арамды ты , улы  пен с мды ты  ара-жігін к рсетеді. қ ң қ қ ұ қ ң ө

Ал, он т ртінші ара с зінде «ж рек» жайында баяндайды. «Ж рек ісіө қ ө ү ү
дегеніміз-мейірбандылы  пен  ра ымдылы ,  рт рлі  істе  адам  баласын  зқ қ қ ә ү ө
бауырым деп,  зіне  ойла андай  олар а  да  болса  игі  еді  деген  асиеттердіө ғ ғ қ
жина тауды  айтамыз»  [3,  37  бет].  Б гінгі  та да  адамдарды  басымқ ү ң ң
к пшілігінде  іш  тарлы ,  бірін-бірі  к реалмаушылы  сезімдері  бай алады.ө қ ө қ қ
Жо арыда айтыл ан ара с зінде осындай жат мінез- ылы тан аула  болып,ғ ғ қ ө қ қ қ
рбір аза  бір-бірін бауырым деп болаша ты бірге ру а жол сілтейді.ә қ қ қ құ ғ

орыта  келгенде,  аза ты  бас  а ыны  -  Абай  нанбай лыныҚ қ қ ң қ Құ ұ ң
шы армашылы ы  рбір  аза ты  рухани  кемелдендіріп,  рт рлі  а ымдарғ ғ ә қ қ ә ү ғ
ар ылы еніп, аза ты  болаша ы бол ан жастарды  бойын улап жат ан жатқ қ қ ң ғ ғ ң қ
мінез- ылы тарды  жою  алатын  бірден-бір  нды  м раларды  бірі  болыпқ қ құ ұ ң
табылады.  Сол  себепті  де  Абайды  шы армашылы ын  о у,  о ы анң ғ ғ қ қ ғ
білгенімізді  саралап,  рбірміз  з  мірімізде  жарата  білуіміз  аса  ма ызды.ә ө ө ң
Одан б лек, Абай м расы тек аза ты ана емес, к ллі адамзат баласына жолө ұ қ қ ғ ү
к рсетуімен  нды.  «Абай  м расы  -  рухани  жа ыруды  зегі»  -  депө құ ұ ңғ ң ө
айтуымызды  да себебі осы да жатыр.ң

Пайдаланыл ан дебиеттер тізімі:ғ ә
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3.  Абай. ара с з. –  Алматы: «К шпенділер» баспасы, 2011. – 184 бетҚ ө ө

Концепт   термині  орыс  тіл  блімінде  20  асырды  20-30  жылдарығ ң
орша ан  орта  былстарыны  тіл  лемінде  бейнеленуін  зеттеуменқ ғ құ ң ә

байланысты  пайда  болды.  Б л  терминді  теориялы  негізде  к птегенұ қ ө
алымдар  зерттеген,атап  айтса ,  Д.С.Лихачев,  Д.Артюнова,  А.Я.Гуревич,ғ қ

А.Вежбицкая, В.А.Маслова, Н.К.Рябцева.[1.51б]
Зерттеуші Н рд улетованы  е бегінде: «Индивитті , тілдік жымныұ ә ң ң ң ұ ң

д ние,  жаратылыс,  оны  т рліше  заттары  мен  былыстары  туралы  мірү ң ү құ ө
т жірибесі,  білімдік  аясы  негізінде,  зі  мір  с ретін  леуметтік  ортаныә ө ө ү ә ң
м дениетінен  абылдап,  алыптастыр ан  танымды ,  білімдік  ж йесі.ә қ қ ғ қ ү
Француз  тіліні  этимологиялы  с здігінде15-16  асырларда  концепт  с зің қ ө ғ ө
жоспар, ой, жоба ма ынасында ж мсала ан деп к рсетіледі. Итальян тіліндегіғ ұ ғ ө
ма ынасы ой,идея,пікір. Концепт жеке, сонымен бірге жалпылама абылдауғ қ
мен  сезіну  деуге  болады.  Таным а  да,  сезінуге  де  бірдей  атысты  болуығ қ
концептіні  т рлі  дискурс а  бейімділігін  к рсетеді»  деп  атап  теді.ң ү қ ө ө
Демек, лім, ай ы, пайда,дос, жол концептілерін арастыру ж н.ө қ ғ қ ө
Жол  концептісіне  то талатын  болса ,  жол  бізді  к нделікті  мір  с ріпқ қ ң ү ө ү
жат ан ортамызда олданылатын с з екені баршамыз а м лім. қ қ ө ғ ә
Жол  концептісі  аза  концептосферасында  ерекше  орын  алады  ж не  деқ қ ә
б рыннан арастырылып келе жатыр.[2.134б] Б л с з аза  хал ында лкенұ қ ұ ө қ қ қ ү
ма ына а ие.   Жол концептісі  Ма ал-м телдерде,  а ын-жырауларды  леғ ғ қ ә қ ң ө ң
шы армаларында к рініс табады. Мысал а:ғ ө ғ

1. Алыс ж рсе  де, ү ң жолмен ж р.ү
2. гіме Әң жол ыс артады.қ қ
3.Жортуылшыны  басы ң жолда алады.қ
4.Ж рместен б рын,ү ұ
    Жолы ды ң бай а,қ
Киместен б рын,ұ
Тоны ды бай а.ң қ
Жол с ра ан кісі адаспайды,ұ ғ
Ж н с ра ан кісі жа ылыспайды.ө ұ ғ ң
5. Жолаушыны жол сынайды.
6. Жол а ғ шы са  жолдасы нық ң ң ң
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Ж гі болма, ж бы бол.ү ұ
7. Жол а ғ шы ан жолаушыққ
 Жол амалын с райды.ұ
 Артта ал ан ауылдақ ғ
Ел аманын с райды.ұ

8.Жолда ж рген май ішер,ү
йде ал ан ан ішер.Ү қ ғ қ

9.Жол азабы — к р азабы.ө
10.Жолаушыны  азы ы ң ғ жолында.
11. Жа сы қ жол

за  та болса — жа ын.Ұ қ қ
Жаман жол
Жа ын да болса — алыс.қ
12. Жол ж рсе ,ү ң
 Шабан а кіріптар ылмасын.ғ қ
 Жолдас болса ,ң
 Надан а кіріптар ылмасын.ғ қ
13.Жол болмайды асусыз,
Той болмайды шашусыз.[3.89б]
Осы атал ан ма ал-м телдер, адамны  ж ретін жолы туралы болып келеді.ғ қ ә ң ү
Жол концептісі те ке  олданыста.  Бізді  мірімізді  зі жолдан т рады.ө ң қ ң ө ң ө ұ
к нделікті жолдан да теміз. бір жа а сапар а аттан анда, анша лі жол барү ө ққ ғ ғ қ ә
деген с ра тар ойылады, я ни ара ашы ты ты да білдіреді. ұ қ қ ғ қ қ қ
« гіме  жол  ыс артады»  ,  осы  ма ал-м телді  м н-мазм нын  ашатынӘң қ қ қ ә ә ұ
болса ,  жол  за  бол анмен,  жанында ы  жолаушы  гімені  сусынынқ ұ қ ғ ғ ң әң ң

андырып т рып айтса, жол ыс арып ал андай болады. Ал жал ыз ж рсе ,қ ұ қ қ қ ғ ғ ү ң
за  болып к рінеді.ұ қ ө

Келесі  кезекте,  адамны  жолы,  ба ы  деген  ма ына а  т н.«Таудай  талапң ғ ғ ғ ә
бергенше, барма тай ба  берсін» , деп бекер айтпа ан, ба ы  жансын, жолық қ ғ ғ ң ң
болсын, иын кезе дерде ба ы  болып, жолын болса, ты ыры тан шы асы ,қ ң ғ ң ғ қ ғ ң
Мысал а:ғ
1.Желді у ан жо алар,қ ғ ғ
 Жолды у ан о алар.қ ғ ң
Жолы болар жігіттің
 Желі о ынан т рады.ң ұ
2.Жолдасы  жа сы болсаң қ
Жолым зын деме,ұ
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 Жолдасы  жаман болса,ң
 олым зын деме.Қ ұ
3.Жолдасы к бейсе — ө жол ке ейеді.ң
4.Жолдастыны  жолы ке .ң ң
5.Жолдас,
 Жолдассыз жолың болмас.

6.Жолы болар жігіттің
 Ж нге басар б р ісі.ө ә
Жолы болмас жігіттің
Ілік іздер р ісі.ә
7.Жолы болар жігітке
Жолдан жолдас осылар.қ
8.Ж лдызы жан ан жігіттіұ ғ ң
Ж рсе, ү жолы болады.
 Жар ырап оты міттіқ ү ң
 Желі о ынан т рады.ң ұ
9Ата жолы— бала жолы.
10. Сара жолдың адірінқ
 Адас анда білерсі .қ ң
 арындасты  адірінҚ ң қ

арас анда білерсі .[3.90б ]Қ қ ң
Б л  ма ал-м телдерді  т пкі  ма ынасы,  адамны  жолы  болуы,  жолдасыұ қ ә ң ү ғ ң
к бейсе-жол ке ейеді дейді,  ол шын беретін жан-жолдасы болса, даладаө ң қ ұ

алмайды, р ашанда жолы болады. Ата жолы-бала жолы, яки, атасы андайқ ә қ қ
адам болса, немен ш ылданса, балада сол жолмен кетеді, жолын уады.ұғ қ
Жол ма ынасын ашып алды , оны  екі т рі бар. Адамны  жолы болуы ж неғ қ ң ү ң ә
жол  ж руі.  Б ан  т н  к птеген  мысалдар  келтірілді.  Ендігі  айтатын,ү ұғ ә ө
м селе,жолды   рылымы,климатты  згеруіне  байланысты   т рлеріә ң құ ң ө ү
болады. Мысал а, т мендегідей:ғ ө
Жол т рлері: шоссе, трасса, автосрада, шлях, грейдер,магистраль,авеню,алея.ү
Жол рылымы: б рылыс,тротуар, тетін жол, иылыс, ткел, асу.құ ұ ө қ ө
Климатты  згеруіне байланысты жолдар: дым ылды жол, батпа ты жол. ң ө қ қ
Жолды  зі с з тіркестерімен, фразеологиялы  тіркесімдермен де беріледі,ң ө ө қ
мысал а, салт-д ст ргебайланысты:ғ ә ү
Салт а  байланысты  с з  тіркестері,ма ал-м телдер:  жол а  жиналу,   жолқ ө қ ә ғ
ж руге ма танба, келуі е ма тан. Не жаяу адам а, не салтты адам а жол жо .ү қ ң қ ғ ғ қ
Жол концептісіні  мінездемесі де болуы шарт. ң
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Лексикалы  жа тан арастыратын болса , оны  антонимдік ма ыналары теқ қ қ қ ң ғ ө
к п екен. Мысал а:Жол мінездемесіні  антонимдік ма ынасы: алыс-жа ын,ө ғ ң ғ қ
ауыр-же іл, исы -т зу,жі ішке-жуан. [2.135б]ң қ қ ү ң
Ата-бабаларымызда,  тіптен  де,  жол а  байланысты,  тыйым с здерде,  азағ ө қ қ
еліні  наным-сенімінде, бата-тілектерінде де айтып кеткен.  Мысал а, жолдың ғ
кеспе,  лкенге  жол  бер,  жолда  т рма  т.с.с.  б ларды  ма ыналары,  лкенү ұ ұ ң ғ ү
сыпайылы ,  кішіге  кішіпейілділік  таныта  білу,  лкендерді  сыйлау,қ ү

рметтеу,  жолдарын  кеспеу.  Осындай  тыйым  с здерді  са тай  отыра,құ ө қ
рпа ымызды д ст рімізді  мытпау,то сан  ауызды  т йні-  лкенге  ізет,ұ ғ ң ә ү ұ қ ң ү ү

кішіге індет.
Наурыз  мерекесінде,б йшешекті  жай алып,г лденіп  шы уы,  даланыә ң қ ү ғ ң
таби ат былысыны  жа аруы,сондай   керемет.  Осы асиетті  к ні,  халығ құ ң ң қ ү қ
бір-бірін кешіріп, ыза са тамай, жа сы ниетпен тойлайды, тойлау барысындақ қ
а са алды аталарымыз, бата-тілектерін береді. Мысал а:қ қ ғ
« лыс  о  болсын,  а  мол  болсын,  айда  барса  жол  болсын»   деп  батаҰ ң қ қ
айтылады. Демек, наурыз мейрамы тек ана а  жолмен басталуын, рдайымқ қ ә
жа сылы тар, мірді  тек н рін к руін тілейді. қ қ ө ң ә ө
Жол деп айт ан кезде, «Абай жолы»романы мен « лы Жібек жолы» міндеттіқ Ұ
т рде есімізге келеді.  Абай жолы аза  елін барша лт а таныт ан роман,ү қ қ ұ қ қ

аза ты  е  к ркем, лгілі романы болып есептеледі. қ қ ң ң ө ү
« алы  елім аза ым, айран ж ртым» деп жырла ан Абайды  ж регі ту анҚ ң қ ғ қ ұ ғ ң ү ғ
хал ымен  бірге  со ты.  Хал ыны  ай ы- асіретіне  к йініп,  онық қ қ ң қ ғ қ ү ң
келешегіні  ба ытты  болуын  армандады.[4.45б]Романда,  жолы  дегеніміз,ң қ
мірі жайлы, балалы  ша ынан бастап, д ниеден ткеніне дейін баяндалыпө қ ғ ү ө

суреттеліп  келеді.  лы  Абай  атамызды  даналылы ын,  а ылдылы ын,Ұ ң ғ қ ғ
а ынды ын, с зге  шешен ,тілмашты ын,  сегіз  ырлы,  бір сырлы екендігінқ ғ ө ғ қ
бейнелейді. « лы Жібек жолы» туралы  м лімет беретін болса , аза  пенҰ ә қ қ қ

ытай елі арасында ы сауда-сатты  деуге болады. я ни, лбіреген жібек матақ ғ қ ғ ү
сат ан себептен, экономикалы  арым- атынаста бол ан. қ қ қ қ ғ
То ыз  жолды  торабы  дегенде  бар,  аза стан  Республикасыны  кіндігі-ғ ң Қ қ ң
Астана. Астана – ркендеген, с лу да сем ала.ө ұ ә қ
 Абай  жолы  романында  то ыз  жолды  торабы  –  Семей  деп  айтыл ан.ғ ң ғ
Абайды  даналы ы анат бітіріп,  дем берген  адірлі  де  асиетті  атамкен,ң ғ қ қ қ
міне, Семей!Міне, осындай Семей – азір тек аза станда ана емес, б кілқ Қ қ ғ ү
Орта Азияда ы е  ірі м дениет ж не ндіріс орталы тырыны  бірі.  Семейғ ң ә ә ө қ ң
республикамызда ы  же іл  ж не  тама  нерк сібіні  рылысғ ң ә қ ө ә ң құ
материалдарынан  зірлейтін  ндіріс  орталы ыны  е  біліктілеріненә ө ғ ң ң
саналады. [4.46б]
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  Мы да ан  аза ты  лы  а ындары,  жол  концептісін  т рлі  ма ынадаң ғ қ қ ң ұ қ ү ғ
олдан ан.  Мысал а  ,  атап  айтса ,  Ж.Аймауытовты  демі  ма ынасы  теқ ғ ғ қ ң ә ғ ө

тере  жаз ан с зі бар –«Д ние бір исы  жол б ра да ан».[6.5б] Адамның ғ ө ү қ қ ұ ң ғ ң
мірі р ашанда, бір т п т зу жол болмайды, адам не болса да к не білуіө ә қ ү ү ө

тиіс. Б л мір, сына  бол анды тан, оны  ащысы мен т ттісі, а  пен арасы,ұ ө қ ғ қ ң ә қ қ
н рі мен зары болуы да бден м мкін. Жол туралы ле  де бар. Мысал а:ә ә ү ө ң ғ
А  пен ара жолдарды  жола ы қ қ ң ғ
Жола ы  да  уа ытты  она ы...  (Р.Н рбай)деген  зіндіні  алса ,  жо арыдағ қ ң қ ғ ұ ү қ ғ
айтып кеткендей, адамны  мірі а  пен араны ажырата білу. А  т сінігі –ң ө қ қ қ ү
жа сы жа тарды, ара- иын кезе дерді, ай ы-м ды білдіреді. қ қ қ қ ң қ ғ ұң
Айтыс пен жырауладарды  зінен жол концептісі к рініс табады. ң ө ө
Біржан мен Сара айтысында:
Ар ын а жол бермеген есіл тілім,ғ ғ
К н тпей ор боп ш ан ызыл г лім [3.91б]....деген зіндеде,  Сара тек зү ө қ ұ қ қ ү ү ө
басыны  м ды халін ана емес, аза  ыздарыны  м -шерін де білдірген.ң ұң ғ қ қ қ ң ұң
Жыраулардан  келтіретін  болса ,  атап  айтса ,  азту ан  С йінші лы,қ қ Қ ғ ү ұ
Доспамбет, Шалкиіз т.б. [5. 315б] Мысал а:ғ
Ша ырма  б лт жай тастар,ғ қ ұ
А ыт ан ойды жол бастар,ғ қ қ
А  желкенді жел бастар, қ
Батыр жігіт ол бастар. [5.316б]қ
Шалкиіз ж ртты ділдік пен жа сылы а ндеп, барша жаманды тан аулаұ ә қ ққ ү қ қ
болуды на ыл с здерімен келтірген.қ ө
Жол с зін морфологиялы  жа ынан араса , ол сын есім мен етістіктерменө қ ғ қ қ
тіркесіп келеді. исы  жол, исы ( андай?) – сын есім, жолда (не істеу)т ру,қ қ қ қ қ ұ
т ру- етістік, алыс жол( андай жол?)-алыс-сын есім, жолды кеспеу (жолы неұ қ
істемеу?)-кеспеу-етістік. 
Сонымен  атар,  жол  ж руді  зіндік  ережелері  де  бар.  За ды  т рдеқ ү ң ө ң ү
ережелерді  білуіміз  тиіс,сонда,жолда  еш андай  жа дай а  шырамаймыз.қ ғ ғ ұ
білмегендіктен,  жолда  а ты ыстар  т нып  т р.  Жол  ережелерін  білу,қ қ ғ ұ ұ
са тау, р  жолаушы мен ж ргізушілерді  жадында са тауы міндет.  азіргіқ ә ү ң қ Қ
та да, жолда ы к лік ж ргізушілерді  елу пайызыны  ж ргізу ы ы, ешң ғ ө ү ң ң ү құқ ғ
емтихан тапсырылымсыз, т жірибесіз  жат сатып алын ан. Сол себептен,ә құ ғ
к ніне онда ан,  жол апаттары кездеседі.  Са танам десе ,  дай са тайды,ү ғ қ ң құ қ
сонды тан ережелерді білу керек.қ

орыта  келе,  концепт,  адамны  танымы,  абылдауы.  жол  концептісі  кеҚ ң қ ң
ма ынада  олданылады.  Оны  жан-жа ты,  зерттеушілерді  пікіріне  с йенеғ қ қ ң ү
отырып,  арастырды .  Жолды  т рлері,  типтері,  рылымы,  антонимдікқ қ ң ү құ
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ма ынасы болады.жол туралы ма ал-м телдер де,  ле дер де,  шы армаларғ қ ә ө ң ғ
да, ж мба тар да те к п деуге болады. аза  хал ыны  жол а байланыстыұ қ ө ө Қ қ қ ң ғ
тыйым с здері  де  ертеден  келе  жатыр.  Жол  концептісін  орыс  алымдарыө ғ
зерттеген болатын. лі зерттелу стінде. Ә ү
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Аннотация.  азіргі   білім  беруді  оны цифрландыру  контекстінде  дамытуҚ
олданыста ы   білім   беру   ресурстарын  қ ғ жа а   цифрландырыл ан   т рдең ғ ү
сыну а ж не пайдалану а, сондай-а  мектепте де, ЖОО-да да о у-т рбиеұ ғ ә ғ қ қ ә
процесіні  н тижелілігі мен тиімділігіне ы пал ететін жа а ресурстар менң ә қ ң
модельдерді,   дістерді,   о ыту   нысандары   мен   ралдарын   іздеугеә қ құ
байланысты   м селелерді   зектендіредіә ө .   Б л   ретте   виртуалды   шындыұ қ
ралдары мен технологияларын о ытуда пайдалану есебінен о у процесінқұ қ қ

виртуалдандыру   м селелері   ерекше   ма ыз а   ие   болады.   Б л   т р ыдаә ң ғ ұ ұ ғ
педагогика   шін   «виртуалды   шынды ты»   ж не   білім   беруді   рт рліү қ ә ң ә ү
де гейлеріндегі   о у   процесін   виртуалдандыру   ралдарын   пайдалануң қ құ
т жірибесін сипаттау ерекше ма ыз а ие.ә ң ғ

Аннотация.  Развитие   современного   образования   в   контексте   его
цифровизации   актуализирует   вопросы,   связанные   с   представлением   и
использованием   существующих   образовательных   ресурсов   в   новом
оцифрованном виде, а также с поиском новых ресурсов и моделей, методов,
форм   и   средств   обучения,   способствующих   результативности   и
эффективности учебно-воспитательного процесса как в школе, так и в вузе.
При   этом   особую   значимость   приобретают   вопросы   виртуализации
учебного процесса за счет использования в обучении средств и технологий
виртуальной   реальности.   Особое   значение   для   педагогики   в   данном
контексте   приобретает   описание   опыта   использования   «виртуальной
реальности» и средств виртуализации учебного процесса на разных уровнях
образования.

Annotation.  The   development   of   modern   education   in   the   context   of   its
digitalization   actualizes   issues   related   to   the   use   of   educational   resources   in
digitized form, as well as the search for new methods, forms and means of teaching
that contribute to the effectiveness and efficiency of the educational process both at
school  and  at   university.  At   the   same   time,   the   issues  of   virtualization  of   the
educational process through the use of virtual reality tools and technologies in
training are of particular importance. It   is also important for pedagogy in this
context   to   describe   the   experience   of   using   "virtual   reality"   and   means   of
virtualization of the educational process at different levels of education.

Кілт с здерө :  білім  беруді  цифрландыру,  виртуалды шындық,  мультимедиа,
виртуалды  лемә .
Ключевые  слова:  цифровизация   образования,   виртуальная   реальность,
мультимедиа, виртуальный мир.
Keywords: digitalization of education, virtual reality, multimedia, virtual world.

азіргіҚ  о амдық ғ  жа андыһ қ а параттандырудық ң жа аң  кезе ің  білім беру
саласына да серә  етеді. Б лұ  процесс зө  кезегінде білім беруді цифрландыруды
ж неә  ашық а параттық қ ке істікң  жа дайындағ  білім беру ж йелерініү ң
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шекараларын ке ейтудің  тудырады [1, 17–18 б.; 2, 6 б.; 3, 1640 б.],  б лұ  о уқ
процесінің зінө  виртуалды процеске айналдырады [4, 13 б.; 5, 112 б.; 6, 272
б.].

Б лұ  тенденциялар жо арығ  о уқ  орны мен мектепте о уқ -т рбиеә  процесін
йымдастырудыұ ң жа аң  м мкіндіктерінү  ашады,  педагогикалық
о амдасты тық ғ қ ң алдына о уқ -т рбиеә  процесінің тиімділігі мен тиімділігіне
серә  ететін о ытудық ң жа аң  дістерінә ,  нысандары мен ралдарынқұ  іздеу

бойынша,  сондай-ақ білім беру процесінде заманауи а параттық қ
технологиялар мен ресурстардың барлық м мкіндіктерінү  тиімді пайдалану
бойынша жа аң  міндеттер оядық , мысалы, жа аң  цифрлан анғ  т рдеү  ж неә  т.б.

«Виртуалды шындық» терминінің ал аш ығ қ  аны тамасық  1980
жылдардың со ындаң  пайда болды ж неә  олар жасанды шү  лшемдіө  лемдіә
немесе компьютер ар ылық  жасал анғ  ж неә  адам арнайы рыл ыларқұ ғ  ар ылық

абылдайтынқ  киберке істіктің  белгілей бастады.
«Кирилл мен Мефодийдің электронды энциклопедиясында» виртуалды

шындық «арнайы компьютерлік ралдардықұ ң (компьютер,  аудиовизуалды
дулы ағ , ол апқ ғ , к штікү  жилет, етік ж неә  т.б.) к мегіменө  орша анқ ғ  шынды аққ
(к рнекіө  бейнелер,  дыбыс,  салын анғ  объектілердің к леміө )  еліктеуді ж зегеү
асыратын а параттық қ технология» ретінде аны таладық  [7].

«Виртуалды шындық» терминінің бас ақ  аны тамаларық  бар. [8, 116 б.]
атап ткендейө ,  б лұ  ымұғ  к бінесеө  мультимедиялық технологиялармен,  шү
лшемдіө  графикамен ж неә  анимациямен байланысты,  б лұ  а параттық

кодтаудың барлық т рлерінү  біры айңғ  а параттық қ ортада біріктіруге
м мкіндікү  береді. 

Виртуалды шынды  деп біз адам ойлап тап ан немесе имитацияла анқ қ ғ
н рсені  (я ни,  іс- рекетті  німі  —  шы армашылы ,  ылыми  ж не  т.б.)ә ң ғ ә ң ө ғ қ ғ ә
болуын ана  емес,  сонымен  бірге  оны  ( німні )  адаммен  белсенді  зарағ ң ө ң ө
рекеттесуін де т сінеміз.ә ү

К птеген  зерттеушілер  білім  берудегі  технологиялы  революцияө қ
ретінде  аны тайтын  о у  процесіне  техникалы  о ыту  ралдарын  енгізуқ қ қ қ құ
1930  жылдары  А Ш-та  ал аш ы  аудиовизуалды  о ыту  ба дарламаларынҚ ғ қ қ ғ
зірлеуден басталды. ә

Мектепте б л аражат 1940 жылдары пайда болады. 1950 жылдардыұ қ ң
ортасынан бастап оларды олдануды  технологиялы  т сілі белгіленді, онық ң қ ә ң
теориялы  негізі  ба дарламалан ан  о ыту  идеясы болды.  О у ма саттарық ғ ғ қ қ қ
шін арнайы арнал ан аудиовизуалды ралдар:  кері  байланыс ралдары,ү ғ құ құ

электронды  сыныптар,  о ыту  машиналары,  лингафонды  кабинеттер,қ қ қ
тренажерлер  ж не  т.б.  зірленуде.  1970  жылдары  о ыту  процесіндеә ә қ
техникалы  ралдарды  олдануды  теориялы  дамуы  к шейіп,қ құ қ ң қ ү
бейнемагнитофондар,  проектор,  полиэкран,  электронды  та та  ж не  т.б.қ ә
сия ты  со ы  ралдар  пайда  болды.  1980  жылдары  дисплей  сыныптарық ңғ құ

рылды,  педагогикалы  ба дарламалы  ралдарды  саны  мен  сапасы,құ қ ғ қ құ ң
интерактивті  бейне  ж йелерін  олдану  артып келеді.  1990 жылдары білімү қ
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беру мекемелерінде мультимедиялы  жабды тар олданыла бастады [қ қ қ 9,  31-
33 б.].

азіргі  уа ытта  о у  процесінде  мультимедиялы  та талар  белсендіҚ қ қ қ қ
олданыла  бастады.  О ушылар а  зерттелетін  процесті  немесе  былыстық қ ғ құ

к рнекі т рде к руге м мкіндік беретін виртуалды ө ү ө ү білім беру шынды ынығ ң
ралдары белсенді олданылады.құ қ

Информатика  ж не  а паратты  технологиялар  саласында ы болашаә қ қ ғ қ
мамандарды даярлау кезінде виртуалдандыруды йымдастыру шін арнайыұ ү
ба дарламалы  амтамасыз  ету  белсенді  пайдаланылады,  мысалы,  бірғ қ қ
физикалы  компьютерде виртуалды машиналар (виртуалды компьютерлер)қ
деп  аталатындарды  жасау а  м мкіндік  беретін  ба дарламалы  амтамасызғ ү ғ қ қ
ету.  М ндай  виртуалды машиналар  ұ о у  процесінде  келесі  тапсырмалардық
йрену шін олданылады:ү ү қ

• бірнеше операциялы  ж йелерді  атар ж мыс істеуін  амтамасызқ ү ң қ ұ қ
ету;

• перифериялы  рыл ыларды  осылуын  немесе  компьютерлікқ құ ғ ң қ
желіні  ж мысын эмуляциялау;ң ұ

• компьютерлік желіні бас ару негіздерін о ыту ж не т.б.қ қ ә
О ытушылар мен студенттерге о у орнынан тыс жерде о у ызметінқ қ қ қ

йымдастыру а  м мкіндік  беретін  а паратты  білім  беру  порталдары  менұ ғ ү қ қ
а паратты -білім беру ресурстары ке інен олданылды.қ қ ң қ

азіргі  уа ытта  бізді  елде  де,  шетелде  де  ашы ты тан  о ытуҚ қ ң қ қ қ қ
технологиялары  жа алы  болып  табылмайды,  олар  з  негізінде  интернетң қ ө
ке істігіні  ресурстарын  ана  емес,  сонымен  атар  рт рлі  интерактивтің ң ғ қ ә ү

ралдар  мен  о у  орталарын  да  пайдаланады.  азір  компьютерлікқұ қ Қ
коммуникациялар мен ашы ты тан о ыту технологиялары білім алушы ақ қ қ қ ғ
да, о ытушы а да йден шы пай-а  білім беру процесіне атысу а м мкіндікқ ғ ү қ қ қ ғ ү
береді. Б л сонымен атар білім беру процесін виртуалдандыруды  к рінісі.ұ қ ң ө

Б л  ретте  білім  беру  процесін  компьютерленген  орта а  к шіруұ ғ ө
н с аларыны  бірі  ретінде  жа алы тар  серверлерінде  йымдастырыл анұ қ ң ң қ ұ ғ
ж не интернетке осыл ан жергілікті  телеконференциялар пайдаланылады.ә қ ғ
К бінесе виртуалды ө білім беру ортасы ашы ты тан о ытумен аны талады.қ қ қ қ қ

кінішке орай, б гінде рт рлі сипатта ы бір атар себептерге  байланыстыӨ ү ә ү ғ қ
ашы ты тан о ытуды енгізу р ашан тиімді білім беру н тижелерін береқ қ қ қ ә қ ә

бермейді деп айту а болады. ғ
Егер  педагогикалы  ж йе  жасаушыларды  емес,  орындаушылардық ү

дайындауды ма сат етсе, онда ол классикалы ,  қ қ « йрететінү » педагогиканың
негізінде  ж мыс  істей  алатынды ын ескері із,  ол  студенттерге  белгілі  бірұ ғ ң
стандартты шынды тарды — зерттелетін п н немесе шынды  туралы білімдіқ ә қ
енгізуге  тырысады.  Егер  педагогикалы  ж йені  ма саты шы армашылық ү ң қ ғ қ
т л аларды т рбиелеу болса, онда о ан классикалы  к з арас олайсыз. Олұ ғ ә ғ қ ө қ қ
шін педагогика шы армашылы  болуы керек, йткені виртуалды Білім беруү ғ қ ө

ортасы  дегеніміз - білім  беру  процесінде  т р ан,  жа а  білімді  де,  жа аұ ғ ң ң
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еркіндік  д режелерін  де  игеретін  т л аны шы армашылы  т сінуге  ы палә ұ ғ ғ қ ү қ
ететін орта [10, 25 б.].

Білім  беруде  виртуалды  шынды ты  олдану  атысуды  серінқ қ қ ң ә
тудырады,  б л  б кіл  о ыту  мен  т рбиелеу  ж йесін  згертуге  м мкіндікұ ү қ ә ү ө ү
береді. Білім алушы а к птеген а паратты  материалдарды оны  зерттелетінғ ө қ қ ң
объектілермен ж не былыстармен тікелей байланысы ар ылы беруге, білімә құ қ
алушы а  андай  да  бір  шешімдер  абылдау а  ж не  белгілі  бір  рекеттерғ қ қ ғ ә ә
жасау а тура келетін о у-т рбие жа дайларын жобалау а м мкіндік бар.ғ қ ә ғ ғ ү

азіргі  уа ытта  азіргі  заман ы  компьютерлік  ж не  а параттыҚ қ қ ғ ә қ қ
технологиялар білім беру процесінде белсенді олданылады:қ

• о ытуда ы виртуалды технологиялар, олармен немесе оларды  ішіндеқ ғ ң
белсенді  зара  рекеттесу  шін  виртуалды  кескіндер  мен  орталарды  руө ә ү құ
ж не енгізу ралдары мен дістеріні  жиынты ын олданады;ә құ ә ң ғ қ

• виртуалды  о ыту  технологиялары  ашы ты тан,  веб-о ытумен,қ қ қ қ қ
электронды  немесе  онлайн  о ытумен  синоним  ретінде,  я ни  уа ыт  пенқ ғ қ
ке істікте о у п ні мен объектісіні  б лінуімен болатын о ыту.ң қ ә ң ө қ

Виртуалды  шынды ты  толы тырыл ан  шынды пен  шатастыру ақ қ ғ қ ғ
болмайды, оны на ты уа ыт режимінде на ты леммен зара рекеттесетінқ қ қ ә ө ә
ж не, мысалы, белгілі бір себептермен ол жетімді емес объектіні зерттеугеә қ
м мкіндік беретін техникалы  ралдармен жасал ан виртуалды объектілерү қ құ ғ
ретінде арастыру а болады.қ ғ

Мысалы,  о ытуда  аудиовизуалды  сипатта ы  а паратты -қ ғ қ қ
коммуникациялы  технологияларды олдану б гінгі та да о ушыны зініқ қ ү ң қ ө ң

иялымен  рыл ан  зіні  виртуалды  шынды ына  батыру а  м мкіндікқ құ ғ ө ң ғ ғ ү
береді. 

Жо арыда  айтыл андарды  ескере  отырып,  біз  о у  процесініғ ғ қ ң
виртуалды  а паратты -білім  беру  ортасын  о у  процесіні  кез  келгенқ қ қ ң
субъектісі  ішінара  батырылуы  м мкін  виртуалды  шынды ты  кейбірү қ ң

рамдас б лігі  ретінде арастырамыз (студент немесе мектеп о ушысықұ ө қ қ  –
б л м алушыә ә , о ытушы немесеқ  м алім - ұғ о ытушы).қ

О у процесіні  рбір субъектісіні  виртуалды  қ ң ә ң білім беру ортасы осы
субъект ызметіні  ма саттарымен аны талады:қ ң қ қ

• о ытушы шін басты ма сат – қ ү қ « йретуү » ж не оны  виртуалды ә ң білім
беру ортасыны  бар екендігі туралы айту а болады;ң ғ

• студент шін негізгі ма сат –  ү қ « йренуү », сонды тан оны  виртуалдық ң
о у ортасыны  болуы туралы айту а болады.қ ң ғ

Бізді  пікірімізше, атал ан екі виртуалды ң ғ білім беру ортасыны  (о ытуң қ
ж не о у) иылысы о у процесіні  білім беру ортасы болып табылады.ә қ қ қ ң

Негізінде, р адамны  виртуалды ә ң білім беру ортасы осы адамны  жан-ң
жа ты дамуына ба ыттал ан білім беру процесіні  барлы  субъектілерініқ ғ ғ ң қ ң
зара іс- рекетімен аны талады деп айту а болады.ө ә қ ғ

орытындылай  келе,  к птеген  алымҚ ө ғ  - педагогтар  мен
психологтарды  пікірінше,  виртуалды  шынды ты  о ытуда  олдану аң қ қ қ ғ
кедергілер болып табылады, оларды ескермеуге болмайды [10, 27 б.]:

596



1) медициналы -физиологиялы  ж не психологиялық қ ә қ кедергілер:
- к ру ж не вестибулярлы  аппаратты  б зылуы;ө ә қ ң ұ
- о и аларды  виртуалды  шынды тан  на ты  лемге  ауысуы,  б лқ ғ ң қ қ ә ұ

леуметтену мен айта бейімделу процесіні  иындауына келеді ж не т.б.;ә қ ң қ ә ә
2) этикалы -педагогикалық қ кедергілер:
- о ушы виртуалды лемдегі рекеттерді та дау еркіндігін шектей ме;қ ә ә ң
- жасанды  лемдегі  білім  алушыны  мінез- л ын  ба алаудыә ң құ қ ғ ң

моральды -этикалы  критерийлері андай;қ қ қ
- виртуалды дістерді олдануды  жас шектеулері бар ма;ә қ ң
- педагогикалы  практикада олданылатын виртуалды педагогикалық қ қ

ба дарламалы  ралдарды  сценарийлерін  ру  мен  сараптаманы  алайғ қ құ ң құ қ
ру а болады ж не т.б.құ ғ ә

Жо арыда  айтыл андарды  орытындылай  келе,  б гінгі  та да  білімғ ғ қ ү ң
алуды  заманауи  процесі  ң «желілік  технологияларды  заманауиң
м мкіндіктерімен,  атап  айт анда,  о у  процесі  мен  аламды  Интернетү қ қ ғ қ
желісін  немесе  киберке істікті  виртуалдандыру  м мкіндіктеріменң ү
аны талатын сызы ты  емес ж не йлесімділік ерекшеліктеріне ие болдық қ қ ә ү »
деп атап темізө  [6,  271 б.].  Сонымен атар,  азіргі  заман ы білім берудіқ қ ғ ң
бірлескен білім алу ж не бірлескен ру сия ты ерекшеліктері бар, б л о уә құ қ ұ қ
процесінде  леуметтік  желілік  ызметтерді,  о ытуды  бас ару  ж йелерін,ә қ қ қ ү
мобильді о ыту технологияларын белсенді олданумен д лелденеді. М ндайқ қ ә ұ
ж мысты  м мкіндігі  орша ан  лемні  на ты  объектілерін  зерттеу  ж неұ ң ү қ ғ ә ң қ ә
жа а  білім  алу  шін  заманауи  технологияларды  олдану  процестерінің ү қ ң
м мкіндіктерін органикалы  т рде біріктіретін белгілі  бір ортаны  болуынү қ ү ң
талап ететіні т сінікті.  М ндай орта б гінде балалар мен жас спірімдердіү ұ ү ө ң
а паратты  ауіпсіздік  критерийлеріне  с йкес  келетін  виртуалдық қ қ ә
а паратты -білім беру ортасы болып табылады.қ қ
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А датпа.  ң Ма алада   жалпы   орта   білім   беру   мектептеріндегі   фқ изика
саба тарында проблемалы -зерттеушілік  рекетті  о ытуды   дістемелікқ қ ә қ ң ә
ерекшеліктерін  тиімді   пайдалануды  ж зеге   асыру   рдісі   арастырыл ан.ү ү қ ғ
О ушыларды  қ ң проблемалы -зерттеушілік   рекетті   о у   да дыларын   о уқ ә қ ғ қ
процесінде пайдалана алу арты шылы тары к рсетілген.қ қ ө  
Кілт с здер: ө проблемалы -зерттеушілік  рекетті о ытуқ ә қ  т сілі.ә  
Аннотация.  В   статье   рассматривается   процесс   эффективного
использования   методических   особенностей   обучения   проблемно-
исследовательской деятельности на уроках физики в общеобразовательных
школах.  Показаны преимущества  возможности  использования  проблемно-
исследовательской деятельности учащихся в учебном процессе.
Ключевые   слова:  метод   обучения   проблемно-исследовательской
деятельности.
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Abstract.  The  article   discusses   the   process   of   effective   use   of  methodological
features of teaching problem research activities in physics lessons in secondary
schools. The advantages of the possibility of using the problem-research activity of
students in the educational process are shown.
Key words: method of teaching problem research activities.

Физика  саба тарында  проблемалы -зерттеушілік  рекетті  о ытудық қ ә қ ң
дістемелік  ерекшеліктерін  зерттеудіә ң зектілігі  о ушыларды  білімө қ ң
рдісінде  з  бетінше  ойланып,  туында ан  проблеманы  шеше  алу,ү ө ғ

эксперимент жасап, зерттеушілік рекет етулері жеткіліксіз. Сонды тан осыә қ
проблеманы  шешуде  мектеп  о ушыларына  білімді  дайын  бермей  бір  о уқ қ
міндетін бас а т рлі жолдармен згертіп, шеше білу абілеттерін, алын анқ ү ө қ ғ
білім-білік да дыларын азіргі мір мен ылыми техника жа алы тарыменғ қ ө ғ ң қ
байланыстырып,  салыстырып,  зерттеп  з  болжамдарын жасау абілеттерінө қ
жетілдіруге баули о ыту басты м селе болып отыр. Енді б л проблемалардық ә ұ
шешу шін, білім беруді  р т рлі н с ада ы мазм ны, рылымы, ылым аү ң ә ү ұ қ ғ ұ құ ғ ғ
ж не  т рбиеге  негізделген  жа а  идеялар,  жа а  технологияларды  ке іненә ә ң ң ң

олдана  отырып  білім  беруге,  я ни  физика  саба тарында  мектепқ ғ қ
о ушыларын  проблемалы -зерттеушілік  рекетті  о ытуда  т сілдіқ қ ә қ ә ң
дістемелік ерекшеліктерін саралау ажет.ә қ

Заманауи  білімдендіруді  ма саты  мектеп  о ушыларынң қ қ
шы армашылы а  дайындау  екені  даусыз.  Шы армашылы  дегенімізғ ққ ғ қ
жа алы ты  (жа а  нысана,  жа а  білім,  жа а  проблема,  жа а  діс)  ашу.ң қ ң ң ң ң ә
Осы ан  орай,  проблемалы -зерттеушілік  іс- рекетті  о ытуды  зі  деғ қ ә қ ң ө
шы армашылы ты ажет ететін процесс: бей алыпты ылыми-о у м селесінғ қ қ қ ғ қ ә
бей алыпты дістермен шешу. Со ы кезде ке  тара ан о у т ріні  мазм нқ ә ңғ ң ғ қ ү ң ұ
м ні:  о ытушы  о ушы а  жа а  білімді  дайын  т рде  баяндамай,  олардыә қ қ ғ ң ү ң
алдына  проблемалы  с ра тарды  ойып,  оларды  шешуді  жолдары  менқ ұ қ қ ң
т сілдерін  іздеуге,  зерттеуге  ж не  сол  процестен  н тижені  ала  алу аә ә ә ғ
бейімдейді.

аза стан Республикасыны  2015 жыл а дейінгі білім беруді дамытуҚ қ ң ғ
т жырымдамасында  айтыл ан «Білім беруді  азіргі  негізгі  ма саты білімұ ғ ң қ қ
алып, білік пен да ды а ол жеткізу ана емес,  соларды  негізінде  дербесғ ғ қ ғ ң
леуметтік ж не к сіби біліктілікке – а паратты зі іздеп тауып, талдау ж неә ә ә қ ө ә
тымды пайдалану,  жылдам згеріп  жат ан  б гінгі  д ниеге  лайы ты мірұ ө қ ү ү қ ө

с ру  ж не  ж мыс  істеу  болып  табылады»  -  деп  т ыш  президентү ә ұ ұңғ
Н. .Назарбаевты  ол  ой ан  мемлекеттік  білім  ба дарламасына  жо арыӘ ң қ қ ғ ғ ғ
білім мен ылымды штастыра ж ргізу сол кезде жан-жа ты ай ындал ан.ғ ұ ү қ қ ғ

О ушыларды ізденушілікке баулу, олар а зерттеу да дысы мен білігінқ ғ ғ
игерту  б гінгі  білім  беру  саласыны  ма ызды  міндеті  болып  саналады.ү ң ң

азіргі  жа а  жа дайда  да  б л  м селе  зіні  зектілігін  жой ан  жо .Қ ң ғ ұ ә ө ң ө ғ қ
Сонды тан егер р о ушыны , жеке т л а ретінде алыптасуын амтамасызқ ә қ ң ұ ғ қ қ
ету  ажет  болса,  онда  оларды  абілетін  т рлі  рекетте  к рсету  шінқ ң қ ү ә ө ү
зерттеуге, ізденуге дайындау ажет.қ
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Физика  саба тарында  о ушыларды  проблемалы -зерттеушілікқ қ ң қ
абілетіні  дамыту  де гейі  мен  азіргі  талаптар  ж йесі  арасында ық ң ң қ ү ғ
айшылы тарды  болуы  педагогикалы  о у  та ырыбын:  «Физикақ қ ң қ қ қ

саба тарында  мектеп  о ушыларыны  проблемалы  зерттеушілік  рекеттіқ қ ң қ ә
о ытуды  дістемелік ерекшеліктері» деп та дауымыз а себепші болды.қ ң ә ң ғ

Негізгі  ма сат:  Физика  саба ында  о ушыларды  проблемалық ғ қ қ
зерттеушілік  рекетті  о ытуды  дістемелік  ерекшеліктерін  теориялыә қ ң ә қ
т р ыда негіздеп, т жірибе барысында зерттеу. ұ ғ ә

Проблемалы  зерттеушілік рекетті о ыту жа адан ана пайда бол анқ ә қ ң ғ ғ
жо .  Осы  проблеманы  зерттеуге  кезінде  з  лестерін  ос ан  педагог-қ ө ү қ қ
алымдар:  Сократ,  Руссо,  Дистерверг,  Ушинский.  Мысалы,  Дистервергтіғ ң

д лелдеуінше, «ә жаман  стаз а и атты айта салады, ал жа сы  стаз оныұ қ қ қ ұ
іздеп табуды  йретедіү ».

О ытушы стаз физика саба тарын о ыту барысында о ушы ойына,қ ұ қ қ қ
пікір  айшылы тарына  д рыс  ба дар  жасай  отыра,  проблемалық қ ұ ғ қ
зерттеушілік  рекетті  талап  ететін  жауап  табу  дістерін  йретеді.  детте,ә ә ү Ә
о ытуды  б л т рі жа а о у материалын т сіндіру кезе інде олданылады.қ ң ұ ү ң қ ү ң қ
Сонымен,  проблемалы  зерттеушілік  рекетті  о ытуды  ерекшелігі:қ ә қ ң
о ушы а дайын білім берілмей, одан проблемаларды ізденіс ар ылы шешуқ ғ қ
ж не оны зерттеу талап етіледі.ә

Проблемалы  зерттеушілік рекетті о ытуды  к шті жа тары:қ ә қ ң ү қ
- Білім алушыларды  физикалы  проблемаларды шешу жолындаң қ

логикалы  ойлау абілеттерін арттырады;қ қ
- Физикалы  былыстарды  зерттеу  е бегіне  абілеттіқ құ ң қ

белсенділігін арттырады;
- О ушыларды здігінен саналы ж мыс істеуге йретеді;қ ө ұ ү
- Сапалы білім алу а ж не о ытуды  жо ары н тижесіне жеткізеді.ғ ә қ ң ғ ә
Проблемалы  зерттеушілік рекетті о ытуды  кемшіліктері:қ ә қ ң
- О ушыларды  танымды ,  ізденушілік,  зерттеушілік  іс- рекетінқ ң қ ә

бас ару а лсіз ы пал ету; қ ғ ә қ
- Ма сат а жету шін к п уа ыт ж мсалуы.қ қ ү ө қ ұ

азіргі  мектептерде  т сіндірмелі  ж не  проблемалы  зерттеушілікҚ ү ә қ
рекетті  о ыту т рлері атар олданылады. Білім беру – о ытуды  т рбиеә қ ү қ қ қ ң ә

мен  дамытуды  здіксіз  дерісі.  Белгілі  балалар  психологы  Д.Б.Эльконинң ү ү
д лелдегендей, біріккен м дени – білім беру саласында орта  мірмен дамиә ә қ ө
отырып, орта  т рбиеленіп, орта  о ып йреніп мір с ру керек. Я ни б данқ ә қ қ ү ө ү ғ ұ
шы атын  орытынды  –  баланы  тілін  ой- рісін,  иялы  менғ қ ң ө қ
шы армашылы ын  дамыту  болып,  жа а  заман  талабына  сай  жан-жа тығ ғ ң қ
дамы ан  жеке  т л а  ретінде  о ытып  т рбиелеу.  К рнекті  психологғ ұ ғ қ ә ө
Л.С.Выготскийді  негізі бойынша «Бала дамуыны  е  шары тау шегі – б лң ң ң қ ұ
тіл мен ойды  шы армашылы ы», деген екен.ң ғ ғ

Физика саба тарында мектеп о ушыларына проблемалы  зерттеушілікқ қ қ
рекетті  о ыту  дістемесі  ерекшеліктерін  зеріттей  келе  біз  к рнекіә қ ә ө
алымдарды  е бектерін  о ып,  саралады .  Проблемалы  о ытуғ ң ң қ қ қ қ
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теориясыны  негізін  алаушылар,  я ни  В.Т.  Кудрявцев,  И.Я.Лернер,ң қ ғ
М.И.Махмутов, А.М.Матюшкин, М.Н.Скаткин о уда ы ойлану ызметі текқ ғ қ

ана  жа а  білімді  ме геріп  ана  оймай,  сол  ма сат а  жетуді  жа ақ ң ң қ қ қ қ ң ң
т сілдерін де йрену деп есептейді.  ә ү

А.М. Матюшкинні  «Проблемалы  о ытуды  теориялы  м селелері»ң қ қ ң қ ә
е бегіне шолу жасаса ,  ол кісіні  т жырымдамасы бойынша проблемалың қ ң ұ қ
о ыту  педагогикалы  о амдасты  арасында  айтарлы тай  ызы ушылық қ қ ғ қ қ қ ғ қ
тудырды, себебі ол білімді шы армашылы пен игеруге жа дай жасайды ж неғ қ ғ ә
сол  ар ылы  о ушыларды  интеллектуалды  шы армашылы  абілеттерінқ қ ң қ ғ қ қ
дамыту а ы пал етеді. ғ қ

Атап  айтса  проблемалы  о ыту  теориясын  Жо ары  білім  беретінқ қ қ ғ
мектепті  міндеттеріне  с йене  отырып,  о ытуды  д ст рлі  типінң ү қ ң ә ү
проблемалы  о ытумен салыстырудан шы арыл ан орытындылар негізіндеқ қ ғ ғ қ
проблемалы  о ытуды  негізгі міндеттерін т жырымдау а болады. Олардық қ ң ұ ғ
шартты т рде жалпы ж не арнайы ызметтерге б леміз. ү ә қ ө

1-кесте
Проблемалы  о ыту міндеттеріқ қ

Проблемалық оқытудың
жалпы міндеттері:

Проблемалық оқытудың
арнайы міндеттері:

- оқушылардың білім 
жүйелері мен ақыл-ой және 
практикалық қызмет 
тәсілдерін меңгеру;

- білімді шығармашылық 
меңгеру дағдыларына 
тәрбиелеу (логикалық 
әдістерді немесе 
шығармашылық қызметтің 
жекелеген тәсілдерін 
қолдану);

- танымдық дербестігі мен 
шығармашылық 
қабілеттерін дамыту;

- алған білімді 
шығармашылықпен қолдану 
дағдыларына (жаңа 
ситуацияларда) және оқу 
проблемаларын шешу 
шеберлігіне тәрбиелеу;

- оқушылардың өз бетінше 
ойлау қабілеттерін дамыту.

- шығармашылық қызмет 
тәжірибесін қалыптастыру 
және жинақтау (ғылыми 
зерттеу, практикалық 
проблемаларды шешу және 
шындық болмысты көркем 
бейнелеу әдістеріне ие болу);

Проблемалы  о ыту  технологиясы  негізінде  о ушыларды  білімдіқ қ қ ң
ме геруді  ылыми д режесін арттыру екі діс ар ылы амтамасыз етіледі:ң ң ғ ә ә қ қ
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Бірінші  діс  -  о ытушыны  т сіндіруін  к шейту.  гіме  д ст рліә қ ң ү ү Әң ә ү
о ыту жа дайында ы о ыту материалын сипаттай т сіндіруден проблемалық ғ ғ қ ү қ
о ыту  жа дайында ы  д лелді  т сіндіруге  к шу  туралы  болып  отыр.қ ғ ғ ә ү ө
М алімні  негізгі  міндеті  -  т сіндіру  жа а  сапа а  ие  болады,  б л  сапаұғ ң ү ң ғ ұ
мыналармен сипатталады, о ытушы:қ

а) зі  жаса ан проблемалы  ситуация арасында жа а ымны  м нінө ғ қ ң ұғ ң ә
т сіндіреді;ү

)  т сіндіре  отырып,  сол  ылым  тарихында  белгілі  бір  проблеманыә ү ғ
шешуге алып келген ылыми зерттеуді  жолдарын, логикасын к рсетеді.ғ ң ө

Ме геруді  ылыми д режесін арттыруды  екінші дісі  -  саба  беруң ң ғ ә ң ә қ
мен  о уды  жа а  атынасын  белгілеу,  атап  айт анда,  м алімніқ ң ң қ қ ұғ ң
т сіндірушілік  міндетін  орынды  т рде  шектеп,  о у  проблемаларын  шешуү ү қ
жолымен  о ушылар  мен  студенттерді  ымдарды  здігінен  ашу  ж неқ ң ұғ ө ә
т сіндіру ж ніндегі іс- рекетін ке ейту. Б л ана рлым ма ызды т сіл болыпү ө ә ң ұ ғұ ң ә
табылады. йткені проблемалы  о ыту процесінде жа а ымдарды  м нінӨ қ қ ң ұғ ң ә
о ушылар  мен  студенттерді  здері  продуктивтік  шы армашылы  ызметқ ң ө ғ қ қ
барысында  (о ытушыны  к мегімен  ж не  басшылы ымен)  ашады,  онық ң ө ә ғ ң
стіне  ызмет  зерттеу  рекеттеріні  шеберліктері  мен  да дыларынү қ ә ң ғ
алыптастырады,  ал,  білімді  бір  ана  «зердемен  емес,  з  ойыны  к шқ ғ ө ң ү

салуымен» алады.
Проблемалы  о ыту  –  ылыми  д ниетанымды  алыптастырудық қ ғ ү қ ң

негізгі  т сілі,  ол  адамны  танымды  ж не  практикалы  ызметін  реттепә ң қ ә қ қ
отыратын белгілі  бір жеке басты  субъективтік  т р ы ретінде ынылады,қ ұ ғ ұғ
д ниетаным  теориялы  білімні ,  практикалы  т жірибені ,  идеялы -ү қ ң қ ә ң қ
эмоциялы  ба аларды  жо ары синтезі ретінде аны талады.қ ғ ң ғ қ

Проблемалы  о ытуды  жеті адамық қ ң қ
Ал аш ы адам: О ушыларды топтар а б луғ қ қ қ ғ ө
1.1 Топ м шелерін енгізу,  хатшыны та айындау, негізгі  ережелердіү ғ

белгілеу, жетекші мен о ушыны  р лін аны тау. қ ң ө қ
Екінші адам: Проблеманы сынуқ ұ
2.1 Проблеманы сынуұ
2.2 Проблеманы табу ж не на тылауә қ
2.3 Проблеманы сипаттау 

шінші адам: Идея тудыруҮ қ
3.1  Проблеманы  т сінуге  немесе  оны  шешуге  м мкіндік  беретінү ү

идеяларды тудыру ж не с рау ә ұ
Т ртінші адам: С ра тарды зерттеуө қ ұ қ
4.1  Проблеманы  т сіну  немесе  оны  шешу  шін  нені  о ып  білуү ү қ

керектігін аны тауқ
4.2 О у с ра тарын ж не іс- рекет жоспарын тудыруқ ұ қ ә ә
4.3 Зерттеу к здерін, дебиеттерді т жырымдауө ә ұ
Бесінші адам – зін- зі о ытуқ Ө ө қ
5.1 С йкес а параттарды іздеу ж не жалпылауә қ ә
Алтыншы адам – жина тау ж не олдану қ қ ә қ
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6.1 А парат к здеріні  на тылы ы мен шынайылы ын ба алау қ ө ң қ ғ ғ ғ
6.2. зара  к рген-білген а параттармен алмасуӨ ө қ
Жетінші адам: Рефлексия ( з ойларын, бастан кешіргендерін талдау)қ ө

ж не кері байланысә
Физика п ні бойынша на ты проблеманы та дап алу:ә қ ң
О ушылардан  рыл ан  топтарды  ж мысын  жетекке  ала  отыра,қ құ ғ ң ұ

бас ару.қ
Мотивация жасау, шынайы мірден алын ан о и а, не о ытылатынын,ө ғ қ ғ қ

не шін о ылатынын ай ындап алу.ү қ қ
О ытылатын тарауды  мазм нын ашып, ма сат а жету.қ ң ұ қ қ
О ушыларды  здігімен проблеманы шешуі.қ ң ө
Проблемаларды  кейбір сипаттамалары:ң
-  О ушыларды  ойлану а,  жа а  білім  алу а,  оны  тере  ыну ақ ғ ң ғ ң ұғ ғ

м жб рлеу.ә ү
- Жас ерекшеліктеріне арай, о ушыларды еліктіретін « арма  тастау»қ қ қ қ

(зацепка, крючок).
- Проблема о ушыны  еліне, хал ына с йкес болуы.қ ң қ ә
-  Тапсырманы  т рі,  иынды ы  о ушыларды  білім  де гейіне  сайң ү қ ғ қ ң ң

болуы. 
-  М алім  аз  беріп,  о ушы к п  білім  алатын  технология  т рлерініұғ қ ө ү ң

олданылуы.қ
О ылып  отыр ан  п нні  та ырыбына  сай,  о ушы  алдына  м алімқ ғ ә ң қ қ ұғ

проблема ояды. Оны шешу жолы жеті адамнан т рады.қ қ ұ
Сыныпта ы о ушыларды бірнеше топ а б лінеді. М алім тарапынанғ қ қ ө ұғ

проблема  сынылады  да,  о ушылар  к мегімен  на тыланып  та та аұ қ ө қ қ ғ
жазылады. Ары арай проблеманы т сінуге немесе оны шешуге м мкіндікқ ү ү
беретін  бірнеше  идеяларды  хатшы  а аз а  т сіріп  отырады.  Келесіде  осық ғ ғ ү
идеяларды шешу шін, бірнеше туындайтын с ра тар жазылады. Со ында іс-ү ұ қ ң
рекет жоспары жасалады.ә

Сыныпта ы  о ушылар  бірнеше  топ а  б лінеді.  М алім  тарапынанғ қ қ ө ұғ
проблема  сынылады  да,  о ушылар  к мегімен  на тыланып  та та аұ қ ө қ қ ғ
жазылады. Ары арай проблеманы т сінуге немесе оны шешуге м мкіндікқ ү ү
беретін  бірнеше  идеяларды  хатшы  а аз а  т сіріп  отырады.  Келесіде  осық ғ ғ ү
идеяларды шешу шін, бірнеше туындайтын с ра тар жазылады. Со ында іс-ү ұ қ ң
рекет жоспары жасалады.ә

2-кесте
Іс-әрекет жоспары

F: Фактілер I: Идеялар L: О ыту қ
с ра тарыұ қ

A: Іс- рекетә
жоспары

Проблема
мазм нынанұ
алынатын
м ліметтер.ә

Фактілерге
негізделіп
аны талады. қ
Гипотезалар

С раұ қ т ріндеү
рылады. құ

Онда  жауаптар
проблеманы

Проблеманы шешу
шін туында ан ү ғ

ол ылы тарды  қ қ ң
орнын толтыру а ғ
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М мкінү
жа дайлардағ
та ырыптарқ
бойынша
топтастыру ағ
болады. 

айтылады.
Тал ылаусызқ

абылданады.қ
Уа ытпенқ
біртіндеп
дамиды.

шешуге
м мкіндікү
ту ызуы керек.ғ

ба ыттал ан ғ ғ
шаралар, мысалы, 
ылыми зерттеу ғ

ж ргізу, с хбат ү ұ
ж ргізу.ү
С ра тар/ұ қ
а параттар қ
мазм н а с йкес ұ ғ ә
алынуы керек. 

орытындылай  келе,  баланы  бойында ы  шы армашылы  ойлаудыҚ ң ғ ғ қ
дамыту а  м мкіндік  жасау  міндеттерін  шешуде  орта  ж не  к сібиғ ү ә ә
мектептерді  алатын  орны  ерекше.  О ушылар а  білім  беруді  н тижелің қ ғ ң ә
дамуын  аны тайтын  негіз  –  оларды  білім  алуда ы  дербестігі  мен  жа ақ ң ғ ң
о ыту дістемелері негізінде о ыта отырып, ажетті ралдармен, заманауиқ ә қ қ құ
технологиялармен  амтамасыз  ету  ж не  проблемалы  зерттеушілік  о ытуқ ә қ қ
негізінде о ушыларды  таным белсенділігін алыптастыру.қ ң қ
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Аннотация.  Ма алада   саба тарды  дидактикалы   амтамасыз   етуқ қ қ қ
шін   электронды   білім   беру   ресурстарын   зірлеу   м селесі   келтірілген.ү қ ә ә
Мысал   ретінде   Біры ай   лтты   тестілеуге   ж не   физика   бойыншаңғ ұ қ ә
орытынды   аттестаттау а   дайынды   кезінде   олданылатын   Androidқ ғ қ қ
операциялы  ж йесіне негізделген мобильді  осымшаны келтіруге болады.қ ү қ

Кілтті   с здер.ө   Электронды   білім   беру   ресурстары,   мобильдіқ
осымша, а паратты -коммуникациялы  технологиялар.қ қ қ қ

Аннотация. В   статье   представлена   проблема   разработки
электронных   образовательных   ресурсов   для   дидактического   обеспечения
уроков.  Примером   служит  мобильное   приложение   на   базе   операционной
системы  Android,  используемый при подготовке  к единому национальному
тестированию и итоговой аттестации по физике. 

Ключевые слова.  Электронные образовательные ресурсы,  мобильное
приложение, информационно-коммуникационные технологии.

Annotation.  The   article   presents   the   problem   of   developing   electronic
educational   resources   for  didactic   support  of   lessons.  An example   is  a  mobile
application based on the Android operating system, used in preparation for the
unified national testing and final certification in physics.

Keywords.  Electronic   educational   resources,   mobile   application,
information and communication technologies.

Основной  тенденцией  развития  общества  в  XXI  веке  становится
невероятный  темп  развития  технологий.  Информационные  технологии
предоставляют  возможность  и  одновременно  вызывают  необходимость
изменений  в  организации  учебного  процесса.  По  словам  М.  Хашеми,  М.
Азизинежад  и  соавт.,  [1,  с.2477-2481]  электронное  обучение  и  все
возрастающая  роль  мобильных  устройств  в  повседневной  жизни  стали
причиной  появления  нового  способа  обучения,  который  называется
мобильным  обучением.  Мобильные  приложения  при  этом  являются
важнейшей составляющей мобильного обучения, обладающей значительным
потенциалом для повышения качества преподавания и обучения. 

Согласно  свежим  данным  StockApps,  [2,  с.13-16]  в  июле  общее
количество  людей,  пользующихся  мобильными телефонами во всём мире,
приблизилось к 5,3 миллиардам, или 67% населения мира. Согласно данным,
опубликованным в отчёте We Are Social Digital 2021, этот показатель вырос
более чем на 117 миллионов человек, или на 2,3%. По данным Hootsuite, по
состоянию на июль на смартфоны приходилось 6,4 миллиарда, или 79%, всех
мобильных  подключений  в  мире  по  сравнению  с  310  миллионами
маршрутизаторов,  планшетов  и  портативных  ПК,  которые  в  сумме
составляют 3,8% рынка.

Множество  программных  продуктов  в  эру  цифровых  технологий,
разрабатывается  для  мобильных  телефонов.  [3,  с.57-58]  Большинство
последних  передовых  моделей  электронных  устройств  не  уступают  по
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функционалу  и  характеристикам  громоздким  мобильным  телефонам  и
компьютерам.

Сейчас  в  мире  практически  не  осталось  людей,  которые  бы  не
пользовались  мобильными  устройствами.  Причинами  их  популярности
можно назвать: функционал, доступ ко всем способам связи и, конечно же,
небольшой размер устройства. 

Практически  у  всех  обучающихся  есть  персональные  компьютеры,
планшеты,  смартфоны  или  другие  современные  гаджеты.  [4,  с.481]
Научиться  работать  на  компьютере  –  это  прежде  всего  научиться
взаимодействовать  с  операционной  системой  устройства.  Носимая
электроника в настоящее время уже не является просто модным аксессуаром,
сейчас  это  некий  технологический  тренд,  который  необходим  не  только
обычным пользователям, но и крупным корпорациям. [6, с.37-38]

Мобильное  устройство  –  портативное,  переносное  электронное
устройство  для  оперативного  сопровождения  текущих  действий
пользователя, связанных со сбором, отображением, хранением, обработкой и
передачей информации, в том числе в глобальной сети.

Мобильное  приложение  -  является  программным  обеспечением,
которое специально разработано для конкретной мобильной платформы (iOS,
Android,  Windows Phone и  др).  [5,  с.57]  Предназначен  для применения на
смартфоне, планшете, умных часах и иных мобильных устройствах. 

Возможности  мобильных  устройств  в  современном  образовательном
процессе  многогранны.  Одним  из  направлений  является  так  называемый
Internet  of  Everything,  буквальный  перевод  этой  идеи  «Интернет  всего»,
появилось  как  идея  «умного  дома»  и  успешно  переносится  сегодня  в
образовательные  организации  на  урок.  [6,  с.41-43]  Мобильное  устройство
становится манипулятором всех образовательных действий:

– контроль  и  запуск  электронных  приложений,  учебников,  пособий,
практикумов, которые необходимы для развития урока;

– работа  с  другими  гаджетами,  такими  как  интерактивная  доска,
мультимедиа установка, принтер, роботы и т. д.;

– организация  образовательно  пространства  на  творческих  минутах
урока: подключение музыки, показ видеоролика, и т. д.

Особенностью  создания  мобильных  приложений  в  настоящее  время
является разработка их цифровых версий. Это обусловлено в значительной
мере  появлением  мобильных  цифровых  устройств  и  их  широким
распространением среди пользователей. [6, с.64-65]

В рамках  проектной и  исследовательской  деятельности,  совместно  с
обучающейся  одиннадцатого  класса,  было  разработано  мобильное
приложение  для  совершенствования  практики  цифровой  поддержки
физического образования,  которое школьники могут использовать в любое
удобное  для  них  время.  Цель  исследования  заключается  в  изучении
различных  видов  мобильных  приложений,  а  также  востребованности
подобных образовательных программ.

606



Перед  тем,  как  приступить  к  процессу  разработки  мобильного
приложения,  было  проведено  исследование  среди  учащихся  7-11  классов
КГУ  «ОСШ  №2»  отдела  образования  Железинского  района,  управления
образования Павлодарской области. В опросе приняли участие 88 учащихся.
Заполненные анкеты обрабатывались, а результаты заносились в таблицы, на
основании которых были построены диаграммы и проведен анализ.

Рис. 1 Результаты анкетирования
По  данным  исследования  «Gatner»  2020  г.,  самым  продаваемым

являются  мобильные устройства  на  базе  Android  –  87,8  %.  Операционная
система IOS занимает второе место по продажам – 11,5 %, на третьем месте
Windows – 0,4 %, и другие – 0,3 %. Стоимость мобильного устройства тоже
является  одним  важных  критериев  его  выбора  для  личного  пользования.
Анализ рынка мобильных устройств показал,  что самыми бюджетными из
них  являются  смартфоны  на  базе  Android.  Именно  поэтому  нами  было
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принято решение разрабатывать приложение для смартфонов и планшетов с
операционной системой Android. [7, с.108-110]

В  создании  приложения  использовалась  облачная  среда  визуальной
разработки  приложений  для  платформы  OS  Android,  MIT  App  Inventor  ,
работа в которой не требует знания языка программирования Java и Android
SDK, достаточно знания элементарных основ алгоритмизации. Для работы  в
MIT App Inventor необходимо наличие Google или Google Apps аккаунта, а
построение  программ  осуществляется  в  визуальном  режиме  с
использованием блоков программного кода. [8, с.516]  

Рис. 2 Конструктор App Inventor

Рис. 3 Редактор блоков App Inventor
При запуске программы отображается главная страница приложения,

на которой представлена информация о пользователе, обучающие модули по
различным темам школьного курса физики. 
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Рис.4 Главная страница приложения

Рис.5 Страница приложения

Разработанное  мобильное  приложение  по  подготовке  к  единому
национальному тестированию и итоговой аттестации по физике является не
только источником учебной информации, но средством для ее повторения,
закрепления  и  систематизации,  формирования  познавательных  умений,  а
также контроля  успешности  учащихся  в  ее  освоении.  Принцип «обучение
здесь  и  сейчас»  позволяет  школьнику  неоднократно  в  любое  время
обращаться к содержанию ресурса, уточнять и повторять учебный материал,
работать  над  заданиями  в  компании  своих  сверстников  или  совместно  с
родителями.  Учебный  материал,  находящийся  всегда  «под  рукой»,  лучше
запоминается и успешнее применяется в дальнейшем.

Обработав результаты анкетирования, выяснили, что старшеклассники
считают  мое  приложение  полезным,  и  хотели  бы,  чтобы  подобные
приложения  были  разработаны  по  другим  предметам.  Поэтому,  в  планах
внедрение мобильного приложения в учебную деятельность и последующее
размещение  в  официальном  магазине  «Google  Play»  и  обеспечить
возможность бесплатного скачивания приложения.
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Практическая  значимость  заключается  в  том,  что созданное
приложение может быть использовано обучающимися старших классов для
подготовки к ЕНТ и итоговой аттестации по физике. Кроме того, материалы
моей  работы  позволяют  создать  подобные  приложения  и  по  другим
предметам.

Таким образом,  использование мобильных приложений для учебного
процесса позволяет школьникам формировать образовательную траекторию,
получать  доступ  к  новейшим  образовательным  ресурсам,  расширять  круг
образовательных  организаций  по  всему  миру.  А  учителям,  посредством
автоматизации,  способствует  снижению ежедневной нагрузки  на  контроль
выполнения учащимися  заданий,  повышению удобства  контроля  учебного
процесса, созданию новых условий для мотивации учащихся при создании и
выполнении  заданий,  созданию  новых  условий  для  смены  активности
образовательного  процесса  на  обучающегося;  облегчению  условий
формирования индивидуальной образовательной траектории ученика.
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А датпа: ң Б л ма алада о ытуды  арнайы дісі химиялы  экспериментұ қ қ ң ә қ
туралы айтыл ан. Химиялы  эксперимент химияны о ытуда ы ма ызды діс.ғ қ қ ғ ң ә
Химиялы  т жірибелер  теориялы  білімді  практикада  с тті  олдану ақ ә қ ә қ ғ
м мкіндік береді. Химияны о ыту кезінде т жірибелерді  келесідей т рлеріү қ ә ң ү
бар: зертханалы  ж мыстар, практикалы  ж мыстар ж не демонстрациялық ұ қ ұ ә қ
ж мыстар. р ж мысты  зіндік ерекшеліктері бар, орта  н рсе барлы ындаұ Ә ұ ң ө қ ә ғ
ж мыс т рлерінде химиялы  т жірибелер орындалады. Химиялы  т жірибеұ ү қ ә қ ә
о ушыларды  химияны о у а деген ызы ушылы ын арттыру а, орша анқ ң қ ғ қ ғ ғ ғ қ ғ
лемді  тану а  к мектеседі.  Т жірибелер  ар ылы  білім  алушылар  п нә ғ ө ә қ ә

мазм нын с тті игере алады. О ытуда ы ма ызды діске жат ызуды  бастыұ ә қ ғ ң ә қ ң
себебі міне осында жатыр. 

Кілтті  с здер:ө  химиялы  т жірибе,  зертханалы  ж мыс,  т жірибе,қ ә қ ұ ә
химияны о ыту, о ыту дісіқ қ ә

Аннотация:  В  этой  статье  рассказывается  о  специальном  методе
обучения  химическом  эксперименте.  Химический  эксперимент  –  важный
метод  обучения  химии.  Химические  эксперименты  позволяют  успешно
применять  теоретические  знания  на  практике.  При  обучении  химии
существуют следующие виды практик: лабораторные работы, практические
работы и демонстрационные работы. Каждая работа имеет свои особенности,
общим  является  то,  что  во  всех  видах  работ  выполняются  химические
эксперименты. Химическая практика помогает повысить интерес учащихся к
изучению  химии,  познанию  окружающего  мира.  С  помощью  практик
обучающиеся  могут  успешно усвоить содержание  дисциплины.  Вот  в  чем
заключается основная причина приписывания важному методу обучения.

Ключевые  слова: химическая  практика,  лабораторная  работа,
практика, преподавание химии, метод обучения

Abstract: This article describes a special  method of teaching a chemical
experiment. Chemical experiment is an important method of teaching chemistry.
Chemical  experiments  make  it  possible  to  successfully  apply  theoretical
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knowledge in practice. When teaching chemistry, there are the following types of
practices: laboratory work, practical work and demonstration work. Each work has
its  own  characteristics,  the  common  thing  is  that  chemical  experiments  are
performed in all types of work. Chemical practice helps to increase the interest of
students in the study of chemistry, knowledge of the surrounding world. With the
help of practices, students can successfully master the content of the discipline.
This is the main reason for attributing an important teaching method.

Keywords: chemical practice, laboratory work, practice, teaching chemistry,
teaching method

Мектептегі химия курсы о ушыларды  санасында лемні  химиялық ң ә ң қ
бейнесін  алыптастыру  шін  ажетті  химиялы  білім  к лемін  амтиды.қ ү қ қ ө қ
Химиялы  білімні  белгілі бір к лемі к нделікті мір шін де, ылымны ,қ ң ө ү ө ү ғ ң
халы  шаруашылы ыны  барлы  салаларында,  соны  атар  химияменқ ғ ң қ ң қ
тікелей байланысты емес салалар шін де ажет. Осы білімдерін іс ж зіндеү қ ү

алыптастыру  шін,  теориялы  білімді  практикада  олдану  да  химиянық ү қ қ ң
негізгі  б лігі  –  химиялы  эксперимент  о ытуды  арнайы  дісі  ретіндеө қ қ ң ә
сынылады.  ұ Химиялы  экспериментқ  – б лұ  о ыту  процесінде  теория  менқ

практиканы байланыстыруды  сенімді дісі. ң ә
Осы  та ырыпта ы  ма аланы  жазуды  негізгі  ма саты  о ушылардақ ғ қ ң қ қ

таби атты  жаратылыстану- ылыми  білімні  т тас  бейнесін  алыптастыруғ ғ ң ұ қ
шін  химиялы  экспериментті  йымдастыруды  ма ыздылы ы  менү қ ұ ң ң ғ
дістемелік ерекшеліктерін аны тау. ойыл ан ма сат а байланысты зерттеуә қ Қ ғ қ қ

міндеттері  аны талды:  1.  Химиялы  экспериментті  м ні  мен  т рлерінқ қ ң ә ү
аны тау.  2.  Жаратылыстану  білімін  алыптастыру а  ба ыттал ан  химияқ қ ғ ғ ғ
саба тарында  о ушыларды  о у-танымды  іс- рекетіні  технологиясынқ қ ң қ қ ә ң

олдану.  3.  лемні  т тас  жаратылыстану- ылыми  бейнесінқ Ә ң ұ ғ
алыптастыруды  негізгі критерийі ретінде химиялы  эксперимент ар ылық ң қ қ

о ушыларды  эксперименттік  да дылары  мен  да дыларын  алыптастыруқ ң ғ ғ қ
бойынша зерттеу ж мыстарын ж ргізу.ұ ү

Мектеп химия ба дарламасында химиялы  эксперимент ма ызды орынғ қ ң
алады.  Химиялы  т жірибелер  барысында  о ушылар  ба ылау,  талдау,қ ә қ қ

орытынды  жасау,  н тижеге  жету  да дыларын  дамытады.  Сонымен  бірге,қ ә ғ
химия  ылымыны  за дарымен  ж не  ылыми  дістерімен  танысады.  Б лғ ң ң ә ғ ә ұ
п нге  деген  ызы ушылы ты  ояту а  ж не  оны  игеруге  септігін  тигізеді.ә қ ғ қ ғ ә
Т жірибелерді  орындау  кезінде  білім  алушылар  заттарды  асиеттері  менә ң қ
химиялы  процестер  туралы біліп  ана  оймай,  сонымен  атар,  здігіненқ қ қ қ ө
ізденіске йренеді.ү
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дістемелік  дебиеттерде  о ыту  шін  олданылатын  химиялыӘ ә қ ү қ қ
эксперимент  т жырымдамасыны  к птеген  рт рлі  т жырымдарынұ ң ө ә ү ұ
кездестіруге  болады  мысалы  «мектептегі  химиялы  эксперимент»,қ
«химияда ы т жірибе», «зертханалы  ж мыс».  Эксперименттік да дылардығ ә қ ұ ғ
игеру химия курсыны  мазм нын с тті игеру шін ана емес, сонымен атарң ұ ә ү ғ қ
жо ары о у орындарында ж не болаша  ндірістік ызмет шін де ажет.ғ қ ә қ ө қ ү қ

Эксперименттерді  ж йелі  т рде  ж ргізу,  оны  т сіндіру  барысындаү ү ү ү
балалар келесі да дыларды алыптастырады, атап айт анда химия бойыншағ қ қ
о у лгерімін жа сарту, уа ытты тиімді пайдалану,  ауіпсіздік ережелерінқ ү қ қ қ
са тау, ба ылау ж не талдау. Алын ан да дылар о ушылар білім алу кезіндеқ қ ә ғ ғ қ
білімді з бетінше ж не белсенді игеру шін ана емес, сонымен атар зін-ө ә ү ғ қ ө
зі т рбиелеу барысында да пайдаланады.ө ә

Химиялы  эксперимент бірнеше кезе мен ж зеге асырылады: біріншісіқ ң ү
– т жірибе оюды  негіздемесі; екіншісі – жоспарлау ж не ткізу, шіншісі –ә қ ң ә ө ү
алын ан  н тижелерді  ба алау.  Сонымен  бірге,  мектеп  химия  курсында ығ ә ғ ғ
химиялы  эксперимент тек зерттеу дісі емес, жа а білімні  айнар к зі менқ ә ң ң қ ө

ралы. құ
Химиялы  экспериментті  негізгі  функциялары  а паратты ,қ ң қ қ

эвристикалы ,  критериалды,  т зетуші,  зерттеушілік,  жалпылау  ж неқ ү ә
идеологиялы .  А паратты  функция  химиялы  эксперимент  заттар  менқ қ қ қ

былыстар  туралы  білімні  бастап ы  к з  ретінде  ызмет  ететінқұ ң қ ө қ
жа дайдаларда  к рінеді.  Эксперимент  ар ылы  о ушылар  заттардығ ө қ қ ң

асиеттерімен  танысады.  Б л  функцияда  былыстар  мен  за дылы тарқ ұ құ ң қ
на ты жа дайда ы к йде арастырылады. қ ғ ғ ү қ

Эвристикалы  функция  фактілерді  бекітуді  ана  амтамасыз  етіпқ ғ қ
оймайды,  сонымен  атар  химиялы  за дылы тарды,  эмпирикалық қ қ ң қ қ

т сініктерді  ж не  орытындыларды  алыптастыруды  белсенді  ралыү ә қ қ ң құ
ызметін  ат арады.  Е  арапайым  мысал,  т жірибе  негізінде  фактініқ қ ң қ ә

аны та анда:  о ушы  натрий  гидроксиді  ерітіндісіне  индикатордық ғ қ ң
(фенолфталеин) бірнеше тамшысын ос анда ерітінді т сі згереді. Б л сілтіқ қ ү ө ұ
серінен  индикаторды  т сін  згертетініне  к рсеткіш  бола  алады.  К пә ң ү ө ө ө

жа дайда фактілерді аны тау иын, алайда химиялы  эксперимент ар ылығ қ қ қ қ
сатылы т рде фактілерді аны тау а болады. Мысалы, мырышты  бір б лігінеү қ ғ ң ө
т з ыш ылы ерітіндісімен рекеттестірсек   ұ қ қ ә

О у  барысында  химиялы   т жірибелер  фактілерді  аны тау ақ қ ә қ ғ
м мкіндік  беріп  ана  оймай,  к птеген  химиялы  ымдардыү қ қ ө қ ұғ

алыптастыруды  белсенді  ралы  ретінде  ызмет  етеді.  Мысалы,қ ң құ қ
«катализатор»  ымыны  ал аш ы  алыптасуы  марганец(IV)оксидініұғ ң ғ қ қ ң
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атысуымен  сутегі  ас ын  тоты ыны  ыдырауыны  арапайым  химиялық қ ғ ң ң қ қ
т жірибесіне негіздеп т сіндіре аламыз. Т жірибе барысы: сынауы а 2 млә ү ә ққ
3%  сутек  перкосидін  йып  оны  стіне  марганец(IV)  оксидіні  нта ынқұ ң ү ң ұ ғ

осамыз. Б л т жірибеде оттек б лінеді оны шыра ты жа ып артынша тезқ ұ ә ө қ ғ
шіріп сынауы а саламыз. Сонда шыра  айта жанады. ө ққ қ қ

Жо арыда  айтыл андарды  барлы ы  экспериментті  тікелейғ ғ ң ғ
эвристикалы  орытындыларды  йымдастыру  шін  олдану ақ қ ұ ү қ ғ
болатынды ын к рсетеді.ғ ө

Химиялы  т жірибені  келесі функциясы критерийлік. Т жірибелердіқ ә ң ә ң
н тижелері ба ылай отырып пайымдауларды , т жырымдарды  д рысты ынә қ ң ұ ң ұ ғ
немесе  ателігін  практикалы  д лелдеуді ,  сондай-а  бір атар  белгіліқ қ ә ң қ қ
ережелерді  растауды  ызметін  ат арады.  Химиялы  эксперимент  –  б лң қ қ қ ұ
сезімдер  ар ылы  алын ан  сырт ы  лемні  субъективті  к рінісіменқ ғ қ ә ң ө
пайымдауды  салыстыру  ралы.  Сонды тан  оны  адамны  сырт ы  лемқұ қ ң қ ә
туралы білімін тексеру ралы ретінде абылдау а болады. Химияны о ытуқұ қ ғ қ
процесінде рбір теориялы  пайымдауды эксперимент ар ылы д рысты ынә қ қ ұ ғ
тексере  аламыз.  К бінесе  эксперимент  гипотезаны  жо а  шы ару  немесеө ққ ғ
растау ралы ретінде арастырылады. Мысалы, бензолды зерттегенде, онықұ қ ң
молекулалы  формуласын тал ыла анда химиялы  т жірибе ар ылы д лелқ қ ғ қ ә қ ә
жасау а  болады.  Т жірибе  бензолды аны па ан  к мірсутектер  атарынанғ ә қ қ ғ ө қ
деген  болжамды  олдамайды:  бензол  бром  суыны  аны па анқ ң қ қ ғ
к мірсутектерге т н т ссізденуін тудырмайды.ө ә ү

Келесі т зету функциясы теориялы  білімді игерудегі иынды тардыү қ қ қ
же уге м мкіндік береді.  Эксперименттік да дылар бар білімді на тылау, ,ң ү ғ қ
ал ан білімдерін ба ылау а ызмет етеді.ғ қ ғ қ

Химиялы  т жірибені  зерттеу  функциясы.  Заттарды  талдау  ж неқ ә ң ә
синтездеу,  заттарды  асиеттері  туралы  білімді  іздеу  ж не  олардың қ ә ң

арапайым белгілерін зерттеу, аспаптар мен ондыр ыларды жобалау, я ниқ қ ғ ғ
ылыми-зерттеу  ж мысыны  арапайым  дістерін  игеру  бойыншағ ұ ң қ ә

практикалы  да дылар  мен  да дыларды  дамытумен  байланысты.  Осық ғ ғ
функция а  с йкес  о у  химиялы  эксперименті  ылыми  дісті  негізгіғ ә қ қ ғ ә ң
дістерін  олдануды  о ушыларды  о у-зерттеу  тапсырмаларынә қ қ ң қ

орындауымен байланыстырады.
Е  ке  тарал ан  ж не  ол  жетімді  зерттеулер  –  заттарды  сапалың ң ғ ә қ қ

талдау бойынша практикалы  ж мыстар. Эксперименттік зерттеу ж мыстарық ұ ұ
шы армашылы  т р ыдан нды ж не білім алушылар а заттарды зерттеуғ қ ұ ғ құ ә ғ
шін т жірибелік ондыр ылар жасау а м мкіндік береді. М ндай ж мыстарү ә қ ғ ғ ү ұ ұ
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барысында  заттар  зерттеліп  ана  оймай,  химияда  олданылатын  рт рліқ қ қ ә ү
эксперименттік дістер де игеріледі.ә

Экспериментті  тек  б рын  алын ан  білімге  с йене  отырып  жасайды.ұ ғ ү
Т жірибені  теориялы  негіздемесі  оны  абылдау а  ж не  оны  м нінә ң қ қ ғ ә ң ә
т сінуге  ы пал  етеді.  Эксперимент  ж ргізу  детте  гипотезаны  сынуменү қ ү ә ұ
байланысты.  О ушыларды  гипотезаны  т жырымдауы  оларды  ойлауынқ ң ұ ң
дамытады,  олда  бар  білімді  олдану а  ж не  гипотезаны  тексеруқ қ ғ ә
н тижесінде  жа а  білім  алу а  м жб р  етеді.  Химиялы  экспериментә ң ғ ә ү қ
проблемалы  жа дайларды ру а ж не одан рі шешуге лкен м мкіндіктерқ ғ құ ғ ә ә ү ү
ашады.

Эксперимент  на ты  с ра тарды  зерттеу  кезінде  саба ты  ажеттіқ ұ қ қ ң қ
б лігі болуы керек. О ушылар экспериментті  не шін жасалатынын, андайө қ ң ү қ
теориялы  позицияны  растайтынын,  андай  с ра а  жауап  беругеқ қ ұ ққ
к мектесетінін білуі керек.ө

Мектептегі химиялы  экспериментті  келесі т рлері бар:қ ң ү
* демонстрациялы  эксперимент;қ
* зертханалы  т жірибелер;қ ә
* зертханалы  ж мыстар;қ ұ
* практикалы  ж мыстар;қ ұ
* эксперименттік (зертханалы ) практикум;қ
Осы химиялы  т жірибелерді  т рлеріне то талса . Демонстрациялық ә ң ү қ қ қ

эксперимент-б л  о ытушы  ж ргізетін  т жірибе.  Демонстрациялыұ қ ү ә қ
экспериментті  негізгі  міндеттері:  химиялы  былыстарды  м нін  ашу;ң қ құ ң ә
о ушылар а  зертханалы  жабды тарды  (аспаптарды,  ондыр ыларды,қ ғ қ қ қ ғ
химиялы  ыдыстарды,  реактивтерді,  рыл ыларды)  к рсету;  химиялық құ ғ ө қ
зертханаларда эксперименттік ж мыс т сілдерін ж не ауіпсіздік ережелерінұ ә ә қ
йрету.  Демонстрациялы  эксперимент  барысында  келесі  талаптардыү қ

орындау ажет:қ
1) к ріну (барлы  о ушылар а жа сы к рінуді амтамасыз ету);ө қ қ ғ қ ө қ
2) к рнекілік (о ушыларды  д рыс абылдауын амтамасыз ету);ө қ ң ұ қ қ
3) мінсіз орындау техникасы;
4) о ушылар мен м алімдер шін ауіпсіздік;қ ұғ ү қ
5) эксперимент дістемесіні  о тайлылы ы;ә ң ң ғ
6) сенімділік;
7)  экспрессивтілік  (к ш  пен  аражатты  е  аз  шы ыны  кезіндеү қ ң ң ғ

объектіні  м нін ашу);ң ә
8) эмоционалдылы ;қ
9) н тижелерді  д рысты ы;ә ң ұ ғ
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10) ыс а мерзімділік;қ қ
11) орындау техникасыны  арапайымдылы ы;ң қ ғ
12) т сінікті болуы;ү
13) экспериментті алдын ала дайындау;
14) эксперимент дістемесін айталау.ә қ
Келесі  т рі  зертханалы  т жірибелер  –  б л  м алімні  тікелейү қ ә ұ ұғ ң

басшылы ымен  о ушылар  орындайтын  эксперимент.  Зертханалығ қ қ
т жірибелер  детте  жеке  болып  табылады  ж не  химиялы  асиеттердіә ә ә қ қ
зерттеуге к мектеседі.ө

Зертханалы  ж мыстар зертханалы  т жірибелерді  жиынты ы болыпқ ұ қ ә ң ғ
табылады  ж не  химиялы  заттар  мен  процестерді  к птеген  жа тарынә қ ң ө қ
зерттеуге м мкіндік береді. Зертханалы  ж мыстар о ушыларды  м алімніү қ ұ қ ң ұғ ң
тапсырмасы  бойынша  аспаптарды,  ралдарды  ж не  бас а  жабды тардықұ ә қ қ
пайдалана отырып, т жірибелер ж ргізуден т рады. Т жірибелік ж мыстарә ү ұ ә ұ
о ушыларды  т жірибелік о у іс- рекетіні  бір т рі болып табылады.қ ң ә қ ә ң ү

Мысал  ретінде  келес  т жірибелік  ж мысты  алайы .  Проблемалыә ә ұ қ қ
эксперимент  ар ылы  ж ргізілетін  «Т з  гидролизі»,  оны  ма саты,қ ү ұ ң қ
біріншіден,  т здарды  сумен  зара  рекеттесуі  (т здарды  гидролизі)ұ ң ө ә ұ ң
мысалында оларды  химиялы  асиеттері туралы о ушыларды  т сініктерінң қ қ қ ң ү
ке ейту,  екіншіден,  о ушыларды  реактивтермен  ж мыс  істеудің қ ң ұ ң
практикалы  да дыларын алыптастыру болады. О ушылар а проблемалық ғ қ қ ғ қ
с ра  сынылады: мысал ретінде неліктен индикаторды  т сі кейбір т здардаұ қ ұ ң ү ұ
згермейді. Т жірибе ая тал аннан кейін т жырымдар жасалады. Осылайша,ө ә қ ғ ұ

проблемалы  эксперимент  та ы  бір  ма ызды  функцияны  орындайды  –қ ғ ң
т зету. Б л саба та о ушылар барлы  т здарды  гидролизденбейтініне к зү ұ қ қ қ ұ ң ө
жеткізеді, ал т сіні  згеруі т зды  алай т зілгеніне байланысты.ү ң ө ұ ң қ ү

Химия  курсы  азір  7-сыныпта  басталады,  б л  курста  о ушыларқ ұ қ
бастап ы ымдармен ж не химия п німен танысып бастайды. Осы 7-сыныпқ ұғ ә ә
о ушыларына  арнал ан  «Ластан ан  ас  т зын  тазарту»  т жірибесінеқ ғ ғ ұ ә
то талайы . Ж мысты  ма саты – балаларды оспаларды б луге, заттардық қ ұ ң қ қ ө
тазарту а  ж не  с зуге  йрету  ана  емес,  я ни  практикалы  да дылардығ ә ү ү ғ ғ қ ғ
жетілдіру, сонымен атар уа ытты тиімді пайдалану, зін- зі йымдастыруқ қ ө ө ұ
т рбиелеу.  Жеке  химиялы  т жірибелер  ж ргізе  отырып,  химиялыә қ ә ү қ

былыстарды  д рысты ына к з жеткізеді, б л білімді саналы т рде игеругеқұ ң ұ ғ ө ұ ү
ы пал етеді.қ
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Т йіндеме.  ү Ма аладақ  химияны  о ыту  барысында  алыптас анқ қ қ
шы армашылы  іс- рекеттер  т жірибесі,  о у- ылыми  шы армашылығ қ ә ә қ ғ ғ қ
т жірибесіні  рамдас  б лігі  ретінде  арастырылады.  О ушылардыә ң құ ө қ қ ң
шы армашылы ын  йымдастыруда ы  м алімні  ж мысыны  негізгіғ ғ ұ ғ ұғ ң ұ ң
ба ыттары ай ындалады.ғ қ
Кілтті  с здер:  ө шы армашылы   іс  –  рекет,  шы армашылы  нім,ғ қ ә ғ қ ө
мазм нды  аспект, процессуалды  аспект, шы армашылы  ынтыма тасты .ұ қ қ ғ қ қ қ
Химияны  о ыту  барысында  алыптас ан  шы армашылы  іс- рекетқ қ қ ғ қ ә
т жірибесін  о у- ылыми  шы армашылы  т жірибесіні  рамдас  б лігіә қ ғ ғ қ ә ң құ ө
ретінде  арастыру а  болады,  ол  з  кезегінде  шы армашылы  іс- рекеттіқ ғ ө ғ қ ә ң
жалпы  леуметтік  т жірибесіне  кіреді  [1].  Осы ан  байланысты  химияныә ә ғ
о ыту курсында ы шы армашылы  іс- рекет т жірибесі шы армашылы тық ғ ғ қ ә ә ғ қ ң
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барлы  т рлеріне  т н  рамдас  б ліктерге  де,  химия а  байланыстық ү ә құ ө ғ
специфика а ие бола алады (Сурет 1). [1, б.7-13].ғ

Сурет 1 -  Химияны о ыту курсында алыптас ан шы армашылы  іс- рекетқ қ қ ғ қ ә
т жірибесіні   рамдас б ліктеріні  схемасыә ң құ ө ң

Шы армашылы ты  барлы  т рлеріне  орта  рамдас  б ліктерге,ғ қ ң қ ү қ құ ө
шы армашылы  ойлау абілеті  мен ынтыма тасты  абілеті  жатады.  Осығ қ қ қ қ қ
немесе бас а ылым а т н болады: шы армашылы  мотивациясы; р т рліқ ғ ғ ә ғ қ ә ү
білімді олдану т жірибесі, о ушылар шешетін білетін о у шы армашылық ә қ қ ғ қ
тапсырмалар  (м селелер),  техникалы  шы армашылы та ы  т жірибесіә қ ғ қ ғ ә
( ажет бол ан жа дайда).қ ғ ғ

Химиялы  шы армашылы  т жірибесін оны  барлы  арастырылатынқ ғ қ ә ң қ қ
рамдас  б ліктерінде алыптастыру кезінде екі  негізгі  аспектіні  ескергенқұ ө қ

ж н: мазм ны ж не процесі.ө ұ ә
1.  Мазм нды  аспект.ұ қ  Химиялы  шы армашылы  ол с йкес болатынқ ғ қ ә

тапсырмалар а  негізделген,  оны  шы армашылы  деп  атау а  болады.ғ ғ қ ғ
Шы армашылы  тапсырманы  негізгі  белгісі  –  оны  шешу  барысындағ қ ң
проблемалы  -  конфликттік  жа дайды  туындауы.  М ндай жа дай  о ушық ғ ң ұ ғ қ
оны шешу барысында м селені  м нін т сініп, олында ы дайын ралдарә ң ә ү қ ғ құ
м селені шешуге жеткіліксіз екенін т сінгенде туындайды.ә ү

Химиядан  шы армашылы  іс- рекет  т жірибесін  алыптастыру  шінғ қ ә ә қ ү
рт рлі  шы армашылы  тапсырмалар  ажет.  Е  алдымен,  б л  олардыә ү ғ қ қ ң ұ ң
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мазм нына атысты.  М алімні  арама ында  жиынты та  мазм ны химияұ қ ұғ ң қ ғ қ ұ
курсыны  барлы  та ырыптарын  амтитын  ң қ қ қ тапсырмалар  жина ығ  болуы
керек. Химиялы  шы армашылы  т жірибесін табысты алыптастыру шінқ ғ қ ә қ ү
к рделілігі  мен  иынды ы  бойынша  рт рлі  тапсырмалар  болуы  ажет.ү қ ғ ә ү қ
Осындай  тапсырмаларды  болуы  о ан  рбір  о ушыны  шешуі  шін  олң ғ ә қ ң ү қ
жетімді  тапсырмаларды  та дау а  м мкіндік  береді.  Шы армашылың ғ ү ғ қ
тапсырмалар  о ушыларды  оларды  шешіміне  ызы тыратындай  етіпқ ң қ қ

растырылуы керек [2, б.10-16].құ
2.  Процессуалды  аспект.  Бқ асты  ерекшелігі  -  ол  циклдік  логикалық

рекеттер мен интуитивтік-бейнелі конструкцияларды  дамып келе жат анә ң қ
к рделі то ысуы болып табылады. ү ғ

О ушы  циклден  циклге  арай  шешімге  жа ындайды.  рбір  циклқ қ қ Ә
м селені  м нін, берілген шарттарды, оны шешуді  м нін немесе барысын,ә ң ә ң ә

осымша а парат алу ажеттілігін, сонымен атар оны  шешімін табуда ық қ қ қ ң ғ
зіні  р лі  мен  жолдасыны  р лін  ой  елегінен  ткізумен  немесе  айтаө ң ө ң ө ө қ
араумен ая талады. қ қ

Шы армашылы  мазм ны  мен  процедуралы  аспектілерді  ескереғ қ ұ қ
отырып,  шы армашылы  процесті  йымдастыруда ы  м алім  ж мысынығ қ ұ ғ ұғ ұ ң
сегіз ма ызды ба ытын б ліп к рсетуге (Сурет 2-) болады.ң ғ ө ө

 Осы ба ыттарды  сипаттамасын келтірейік:ғ ң
1.  Е   тиімді   шы армашылы   тапсырмаларды   та дау.ң ғ қ ң

Шы армашылы  тапсырма о ушыны  шешуіне ол жетімді болса, орындығ қ қ ң қ
деп танылуы м мкін. Тапсырманы  олжетімділігі о ушыны  оны шешугеү ң қ қ ң

ажетті  химияны  білуімен,  сонымен  атар  оны  химиялық қ ң қ
шы армашылы та ы  жеке  т жірибесімен  аны талады.  Сонымен  атар,ғ қ ғ ә қ қ
тапсырмаларды  та дау  кезінде  о ушыны  б рын  андай  тапсырмалардың қ ң ұ қ
шешкенін  ескеру  ажет.  О ушыны  шешуі  шін  белгілер  саны  жа ынанқ қ ң ү ғ
алуан  т рлі  тапсырмалар  бергені  д рыс.  р  о ушыны  ызы ушылы ынү ұ Ә қ ң қ ғ ғ
ескеру де ма ызды.ң

2.  Шешімін   іздеуге   атысуды   алыптастыру.қ қ  О ушылардық ң
шешімді  іздеуге  атысуы  шешуге  сыныл ан  м селені  тартымдылы ына,қ ұ ғ ә ң ғ
сонымен  атар  жалпы  химиялы  шы армашылы  мотивациясынақ қ ғ қ
байланысты  болады.  Дегенмен,  б л  жеткіліксіз.  Проблемалы  шиеленісұ қ
жа дайында  о ушылар  к бінесе  олдауды  ажеттілігін  сезінеді.  М ндайғ қ ө қ ң қ ұ

олдау  ретінде  о ушылар а  з  жа дайы  шы армашылы  шін  таби иқ қ ғ ө ғ ғ қ ү ғ
екендігін  т сіндіру,  алымдарды  немесе  оларды  ш кірттерініү ғ ң ң ә ң
е бектерінен  мысалдар  келтірген  ж н.  К бінесе  о ушыларда  м селенің ө ө қ ә
шешуге ажетті барлы  білім бар екенін жеткізу пайдалы. Б л олар а лкенқ қ ұ ғ ү
сенімділік береді.
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Сурет 2 - О ушыларды  шы армашылы ын йымдастыруда ы қ ң ғ ғ ұ ғ
м алімні  ж мысыны  ба ыттарыұғ ң ұ ң ғ

3.  О ушыларды   шы армашылы   ынтыма тасты ынқ ң ғ қ қ ғ
йымдастыруұ .

Ынтыма тасты  жа дайында  шы армашылы  процесс  тиімдірекқ қ ғ ғ қ
ж реді. Біра  о ушыларды  шы армашылы  ынтыма тасты ы м селені тезү қ қ ң ғ қ қ ғ ә
шешу шін ана йымдастырылмауы керек. р о ушыны  шешу процесіндеү ғ ұ Ә қ ң
химиялы  шы армашылы та  т жірибе  жина тауы  шін  ынтыма тастық ғ қ ә қ ү қ қ

ажет. Шы армашылы  процесте о ушыларды  р лдері ата  бекітілмегенқ ғ қ қ ң ө қ ң
жа дайда  б ан  ол  жеткізуге  болады.   Белгілі  бір  о ушынығ ұғ қ қ ң
шы армашылы  іс- рекетіні  т жірибесі  оны  сыныл ан  шы армашылығ қ ә ң ә ң ұ ғ ғ қ
тапсырмалар  бойынша белсенді  ж йелі  ж мысы ар ылы ана  алыптасуыү ұ қ ғ қ
м мкін.ү

4.  Рефлексияны  дамыту.  К птеген  психологтар  рефлексияны  б кілө ү
шы армашылы  процесті  дамуын  амтамасыз  ететін  шы армашылы тығ қ ң қ ғ қ ң
негізгі механизмі ретінде арастырады. (Же ілдетілген рефлексияны т сінуқ ң ү
ж не айта ойлау процесі ретінде аны тау а болады.) Осы ан байланысты,ә қ қ ғ ғ
шы армашылы  процесті  йымдастыр ан  кезде  м алім  о ушыларды  зғ қ ұ ғ ұғ қ ң ө
рекеттерін т сінуге ж не айта арастыру а немі назар аударуы ма ызды.ә ү ә қ қ ғ ү ң

Рефлексивті  талдауды  о ушыларды  р  тобыны  тапсырманы  орындауқ ң ә ң
н тижелері туралы баяндама т рінде жасау а болады.  Есеп беру барысындаә ү ғ
студенттерді  назарын оларды  шешіміні  м ніне ана емес, сонымен біргең ң ң ә ғ
оларды  б л шешімге алай бар анына да к іл аудар ан ж н [3, б.4-8].ң ұ қ ғ өң ғ ө
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5.  Эвристикалы   т сілмен   о ыту.қ ә қ  Эвристикалы  дістер  (немесеқ ә
эвристика) шы армашылы  шешімді табуды  жалпы за дылы тарын есепкеғ қ ң ң қ
алу а м мкіндік береді.   ғ ү

О ушылар а,  мысалы,  бастап ы  идеяны  бірден  сирек  келетінін,қ ғ қ ң
шешімін табу барысында тек бірінші ой а келген ойды ана есепке алмауғ ғ
керектігін,  я ни  б л  идея  лі  де  на ты  шешім  емес,  шешім  идеянығ ұ ә қ
эксперименттік  іске  асыру а  жеткізу  керек  екендігін   т сіндіру  ж не  т.б.ғ ү ә

абылдауды  м нін т сіндіруді о ушылар жалпы сипатта ы иынды тар аҚ ң ә ү қ ғ қ қ ғ
тап бол ан кезде ж не д л осы эвристикалы  діс олар шін зекті бол анғ ә ә қ ә ү ө ғ
кезде тікелей ж зеге асыр ан ж н.  ү ғ ө

6. А ыл-ой  рекетіні  негізгі т сілдерін о ыту.қ ә ң ә қ  О ыту кезінде мектепқ
о ушыларында жалпы интеллектуалды  да дыларды алыптастыру орындық қ ғ қ
екендігі  белгілі.  О ушылар  салыстыруды,  жалпылауды,  абстракциялаудық
йренуі  керек.   Осы ан  байланысты,  шы армашылы  процестіү ғ ғ қ
йымдастыруда  м алім  о ушылар а  жалпы  интеллектуалдыұ ұғ қ ғ қ

операцияларды  ж ргізу  абілетін  алыптастыруы  керек.  Мысалы,  егерү қ қ
о ушылар а м селені шешуді  сыныл ан сыныстарыны  перспективасынқ ғ ә ң ұ ғ ұ ң
салыстыру  иын  болса,  олармен  м селені  шешу  барысын  жалпылау ақ ә ғ
тырысуды  орнына салыстыру критерийлерін аны тау а к мектесу керек [4,ң қ ғ ө
б.18-26].

7.  Шешім  іздеуде  ба дарлау.ғ  О ушылар а  шы армашылы  процестіқ ғ ғ қ
йымдастыруды  бас а  ба ыттарына  с йкес  м алімні  ж мысы  тиімсізұ ң қ ғ ә ұғ ң ұ

бол ан  ерекше  жа дайларда,  шешім  іздеуді  тікелей  ба ыттарын  сынуғ ғ ң ғ ұ
ажет. Б л шы армашылы  іс- рекетті  жеткіліксіз т жірибесіне байланыстық ұ ғ қ ә ң ә

о ушыларды  шешімі  шін  ол  жетімсіз  бол ан  кезде  болады.  Егер  сізқ ң ү қ ғ
м селені  шешпесе із  немесе  шешімді  кейінге  алдырса ыз,  о ушыларә ң қ ң қ
орындал ан ж мыстан ана аттанбайды.  Б л бас а м селені  шешуге дегенғ ұ қ ғ ұ қ ә
ынтаны айтарлы тай  т мендетуі  м мкін.  Осы ан  байланысты о ушылар ақ ө ү ғ қ ғ
тапсырманы  здері  шешкендері  туралы  иллюзия  беру  пайдалы.  Ол  шінө ү
олар а  с ра тар  ойылады,  ажетті  т сініктемелер  жасалады.  Сайыпғ ұ қ қ қ ү
келгенде,  о ушылар  м селені  алай  шешуге  болатынын  біледі.  Алайда,қ ә қ
м ндай  шешімді  шы армашылы  деп  айту  иын.  М алім  проблемалы -ұ ғ қ қ ұғ қ
жанжалды жа дайды зі шешеді.ғ ө

8.  Химия  бойынша ке ес  беру.ң  Кейбір  жа дайларда  м селені  шешуғ ә
м мкін емес, йткені о ушылар а оны шешу шін ажетті о у материалынү ө қ ғ ү қ қ
білмейді  немесе  ажетті  да дылар а  ие  емес.  М ндай  жа дайлардақ ғ ғ ұ ғ
о ушылар а  о улы та ы  тиісті  та ырыптарды  о ып,  б л  ол ылы тардық ғ қ қ ғ қ қ ұ қ қ
білмейтінін немесе білмейтінін з бетінше аны та ан ж н.ө қ ғ ө

9.  Мобилизация ж не релаксация.ә  Ж мылдыруда осымша к штердіұ қ ү
осу  шін  ажет,  біра  релаксациясыз  моральды  немесе  а ыл-ойдық ү қ қ қ қ ң

сар ылуы м мкін. М алім о ушыларды демалу а ж не алпына келтіругеқ ү ұғ қ ғ ә қ
м мкіндік бере отырып, белсенді рекеттерге ынталандыруы керек.ү ә

М алімні  шы армашылы  процесті  йымдастыруыны  ерекшеұғ ң ғ қ ұ ң
ба ыттарыны  ішінде  е  ма ыздыларын  б ліп  к рсету  немесе  олардығ ң ң ң ө ө ң
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арасында иерархия ру иын. р ба ытты  ма ыздылы ын о ушылардықұ қ Ә ғ ң ң ғ қ ң
шы армашылы  ізденіс  процесінде  пайда  бол ан  жа дай  аны тайды.  Егерғ қ ғ ғ қ
о ушылар м селені шешуден аула  болу а тырысса (олар д рыс емес шешімқ ә қ ғ ұ

абылдауды талап етсе,  уа ытты зартса ж не т.б.),  онда м алім шін еқ қ ұ ә ұғ ү ң
ма ызды н рсе-о ушыларды шешім іздеуге  йымдастыру  ажет.  Егер  солң ә қ ұ қ
с тте о ушылар жалпы сипатта ы иынды тар а тап болса, онда б л кезде еә қ ғ қ қ ғ ұ ң
бастысы  с йкес  келетін  эвристикалы  т сілді  м нін  т сіндіру  болыпә қ ә ң ә ү
табылады. 

М алім  ж мысыны  белгілі  бір  ба ытын  ж зеге  асыру,  белгілі  бірұғ ұ ң ғ ү
д режеде  о ушыларда  туында ан  объективті  жа дай  ретінде  сынылуыә қ ғ ғ ұ
м мкін. Біра  кейбір жа дайларда м алім та дау жасай алады.  Б л та дауү қ ғ ұғ ң ұ ң
жалпы  к мек  к рсету  пайдасына  жасалуы  керек:  рефлексияны  рт рліө ө ң ә ү
т рлерін  дамыту;  эвристикалы  дістер  мен  жалпы  интеллектуалдыү қ ә қ
операцияларды  алыптастыру,  о ушыларды  ынтыма тасты ынқ қ ң қ ғ
йымдастыру.  О ушылар а  рт рлі  химиялы  м селелерді  шешімін  табуұ қ ғ ә ү қ ә ң

ж не  оларды  м нін  т сіндіру  шін  н с аулы  беру  ар ылы  химиялыә ң ә ү ү ұ қ қ қ қ
шы армашылы  т жірибесін алыптастыру м мкін емес [5, б.18-26].ғ қ ә қ ү
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Аннотация: В нынешней среде формирование школьного образования одной
их   основных   идей   обучения   является   межпредметная   интеграция,   что
подробно описывается в данной статье. Современное общество хочет  от
выпускника старших   классов   способностей   применения   в   единой   системе
принятых   знаний   и   комплексного   подхода   к   решению  творческих   задач.
Анализируется   такой   немало   важный   фактор,   как   формирование
мировоззрения   у   школьника   на   концепции   цельной   картины   мира.
Интеграция научных знаний основывается на  развитие  современных типов
современных   технологий.   Составление   межпредметных   связей   дает
учителю   эффективно   осуществлять   их   методологические,
образовательные,   развивающие,   воспитательные   и   конструктивные
процессы,   учесть   все   разновидности   их  типов   на   уроках,   в   домашней   и
внеклассной   работе   учеников   старших   классов.   Рассмотрены   такие
понятия, как межпредметные связи, формы и виды межпредметных связей,
изучены их направление и формирование.
Ключевые  слова:  Межпредметные  связи,  интеграция,  формы
межпредментых  связей, межнаучные взаимодействия.

Аннотация: мектептегі білім беруді  алыптастыруды   азіргі ортасындақ ң қ
оларды   негізгі   о у   идеяларыны   бірі   п наралы   интеграция   болыпң қ ң ә қ
табылады.  азіргі  о ам жо ары сынып бітірушісінен  абылдан ан білімдіҚ қ ғ ғ қ ғ
біры ай ж йеде  олдану ж не шы армашылы  м селелерді шешуге кешендіңғ ү қ ә ғ қ ә
к з арасты   алайды.   Сондай-а ,   б л   лемні   т тас   бейнесіө қ қ қ ұ ә ң ұ
т жырымдамасында   о ушыны   д ниетанымын   алыптастыру   ма ыздыұ қ ң ү қ ң
фактор болып табылады.  Жаратылыстану   ылымдарыны  интеграциясығ ң
нерк сіпті   заманауи   т рлерін   ж не   прогрессивті   технологияларды.ө ә ң ү ә
П наралы   байланыстарды   жоспарлау   м алімге   оларды   діснамалы ,ә қ ұғ ң ә қ
білім беру, дамыту, т рбиелік ж не сындарлы функцияларын с тті ж зегеә ә ә ү
асыру а, саба тарда, о ушыларды   й ж не сыныптан тыс ж мыстарындағ қ қ ң ү ә ұ
оларды  барлы  т рлерін  амтамасыз етуге м мкіндік береді.Б л ж мыстаң қ ү қ ү ұ ұ
п наралы   байланыстар,   п наралы   байланыстарды   формалары   менә қ ә қ ң
т рлері, оларды  ба ыты мен  алыптасуы  арастырыладыү ң ғ қ қ .
Т йінді  с здер:ү ө  п наралы  байланыстар,  интеграция,  п наралыә қ ә қ
байланыстарды  нысандары, ылымаралы  зара іс- имыл.ң ғ қ ө қ
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 Abstract: In the current environment of the formation of school education, one of
their main ideas of teaching is interdisciplinary integration. Modern society wants
from a high school graduate the ability to apply accepted knowledge in a single
system and an integrated approach to solving creative tasks. Another important
factor is the formation of a schoolboy's worldview based on the concept of a whole
picture of the world. The integration of natural science knowledge is based on the
development of modern types of industry and advanced technologies.
The planning of interdisciplinary connections allows the teacher to successfully
implement   their   methodological,   educational,   developmental   and   constructive
functions, to provide for all the variety of their types in the classroom, in the home
and extracurricular work of students. In this paper, intersubject connections, forms
and   types   of   intersubject   connections,   their   direction   and   formation   are
considered. 
Keywords: Intersubject  relations,  integration,  forms  of  intersubject  relations,
interscientific interactions.

Межпредметные  связи  –  это  связь  между  предметами  разной
специфики,  с  помощью  которой  достигается  единство  образовательной
программы.  Взаимосвязь  наук  друг  с  другом  формирует  ее  развитие.
Межпредметная  связь  отражает  существующую  связь  между  отдельными
науками,  наук  с  техникой,  с  деятельностью  человека,  устанавливает
необходимость  изучаемого  предмета  в  жизни школьника.  Межпредметные
связи это отражение интеграционных процессов, происходящие на текущее
время в социуме. Данные связи имеют немало важную роль в повышении
практической  и  научно-теоретической  подготовки  старшиклассников,
особенностью  которой  является  осваивание  ими  обобщенным  характером
познавательной деятельности.

Привязка  межпредметных  связей  к  обучению,  улучшают
формирование  у  старшеклассников  представления  в  целом  о  явлениях,
происходящих в природе,  связи между этими явлениями, дает значимые и
применимые  навыки,  это  помогает  применять  эти  знания  в  изучение
смежных предметов, в  рассмотрении различных вопросов, как в учебе, так и
в жизни.

Межпредметные связи следует рассматривать как отражение в учебном
процессе  межнаучных  связей,  составляющих  одну  из  характерных  черт
современного научного познания.

Три направления формирования межнауного взаимодействия:
1. Комплексное изучение разными науками одного и тоже объекта.
2.  Использование  методов  одной  науки  для  изучения  объектов  в

другой.
3. Привлечение различными науками одних и тех же теорий и законов

для изучения разных объектов[1].
В  современном  ритме  жизни  есть  необходимость  и  возможность  у

учеников  старших  классов  формировать  обобщенные  навыки
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межпредметных связей. Эти навыки, сформированные в процессе изучения
конкретного предмета,  далее  могут  быть использованы в  изучение других
предметов и в практической деятельности.

Межпредметные  связи  можно  определить  в  следующие  формы,
которые представлены в Таблице 1. 

Таблица 1. – Формы межмпредетных связей
Формы
межпредментых
связей

Типы
межпредметных
связей

Виды межпредметных связей

1) По составу 1) Содержательные По  фактам,  теориям,  методам
наук

2) Операционные По навыкам и умениям 
3) Методические 
 

Применение  педагогических
методов

4) Организационные Применение  убено-
воспитательного процесса

2) По направлению 1) Односторонние 
2) Двухсторонние
3) Многосторонние

Прямые,  обратные,
влсстановительные

3)По   методу
взаимодействия
(разнообразие связей)

1) Хронологические 1) Преемственные
2) Синхронные 
3) Перспективные

2) Хронометрические 1) Локальные 
2) Среднедействующие
3) Долгодействующие

Межпредметные  связи  по  составу  определяют  -  что  используется,
трансформируется из других предметов при изучении конкретного раздела.

Межпредметные связи по направлению показывают:
1) является ли источником межпредметной информации для конкретно

рассматриваемой  учебной  темы,  изучаемой  на  широкой  межпредметной
основе, один, два или несколько учебных предметов.

2)  Применяется  межпредметная  связь  лишь на  прямую,  то  есть  при
базовом изучении учебного  предмета,  или  этот  раздел  учебного  предмета
играет роль  "снабженца" информации, для других разделов, других учебных
предметов учебного плана (обратные или восстановительные связи). 

Временной фактор показывает:
1)  какие  знания,  привлекаемые из  других  дисциплин,  уже  получены

учащимися,  а  какой  материал  еще  только  предстоит  изучать  в  будущем
(хронологические связи);

2)  какая  тема  в  процессе  осуществления  межпредметных  связей
является  ведущей  по  срокам изучения,  а  какая  ведомой (хронологические
синхронные связи).
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3)  насколько  долго  идет   взаимосвязь  учебных  разделов  в  процессе
обучения[2].

Перечисленная  классификация  межпредметных  связей  позволяет
классифицировать  и  внутри  курсовые  связи,  например  между  физикой,
математикой, информатикой – курс Физики. Так же внутри предметные связи
между  разделами  конкретного  предмета,  например  физики,  органической
химии и истории.

Во внутрикурсовых и внутри-предметных связях из хронологических
видов преобладают преемственные и перспективные виды связей, тогда как
синхронные резко ограничены, а во внутрипредметных связях синхронный
вид вообще отсутствует[6].

В обучении межпредметные связи имеют следующие функции:
Методологическая  функция формирует  у  учащихся  диалектико-

материалистических взглядов на природу, современных представлений о ее
целостности и развитии.

Образовательная  функция межпредметных  связей   формирует  у
учеников  старших  классов  такие  качества,  как  системность,  глубина,
осознанность, гибкость, развитие определенных понятий.

Развивающая  функция межпредметных  связей  формирует
познавательную  активность  у  учеников,  самостоятельного  интереса  к
познанию, расширяет общий кругозор мышления старшекласников.

Воспитывающая функция межпредметных отвечает всем направлениям
воспитания  обучающихся,  опираясь  на  связи  с  другими  предметами,
реализует комплексный подход к воспитанию.

Конструктивная  функция межпредметных  связей  помогает  учителю
усовершенствовать  содержание учебного материала и методы огранизации
обучения.  Реализация  межпредметных  связей  требует  совместного
планирования учителями комплексных форм учебной и внеклассной работы,
которые  предполагают  знания  ими  учебников  и  программ  смежных
предметов[3].

Формирование  предметных  компетенций  по  средством
межпредментых связей позволяет:

1)  уменьшить  возможность  субъективного  подхода  в  определении
межпредметного объема разделов учебных тем;

2)  обострить  внимание  учителей  и  старшеклассников  на  основных
моментах учебных предметов,  которые имеют большую роль в раскрытие
научных идей;

3) организовать по ступенчатую организацию работы по определению
межпредметных  связей,  постепенно  усложняя  поставленные  задачи,
расширяя  границы  творческому  подходу  и  самодеятельности
старшеклассников;

4)   формировать  познавательные  интересы  старшеклассников,
используя средства отдельных предметов в их цельном единстве;
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5) формировать творческое содействие  между учителями и учениками
старших классов;

6)  рассматривать  важные  мировоззренческие  проблемы  и  вопросы
современности  и  с  использованием  разных  предметов  и  наук  в  связи  с
жизнью.

Можно  сделать  вывод,  что  эти  факторы  определяют  особенности
формирования предметных компетенций на основе  межпредметных связей.
В  то  же  время  эти  связи  имеют  своеобразную  специфику,  реализация
межпредметных связей благоприятствует  систематизации, то есть глубине и
прочности знаний и навыков, показывает  ученикам единую картину мира[4].

При  этом  увеличивается   эффективность  обучения  и  воспитания
учеников,  дается  возможность  старшеклассникам  применения  знаний,
умений,  навыков,  приобретённых  на  уроках  по  различным   предметным
компетенциям.

Учебные  предметы  в  прямом  смысле  помогают  друг  другу  в
дальнейшем развитии.  В  положениях межпредметных связей имеется ряд
важнейших резервных данных для дальнейшего развития  и формирования
учебно-воспитательного процесса[5].

Усиливая реализацию межпредметных связей, мы можем более точно
определить роль наших предметов в будущей жизни учеников.
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«Использование компьютерного моделирования
магнитных явлений при изучении темы «Магнетизм» в школьном курсе
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Аннотация.  Раскрывается  понятие  компьютерного  моделирования,
рассматриваются его  основные  этапы,  методика  организации  и
использования  на  уроках  физики  в  общеобразовательных  учреждениях.
Наглядно  продемонстрировано  применение  компьютерных  моделей при
изучении магнитных явлений в школьном курсе физики.
Ключевые  слова:  модель, физика, магнитное явление, компьютерное
моделирование, общеобразовательное учреждение.
Аннотация. Компьютерлік  модельдеу  т сінігі  ашылып,  оны  негізгіү ң
кезе дері,  о у  орындарында  физика  саба тарында  йымдастыру  ж нең қ қ ұ ә

олдану  дістері  арастырылады.  Мектеп  физика  курсында  магниттікқ ә қ
былыстарды  зерттеуде  компьютерлік  модельдерді  олдану  анықұ қ қ

к рсетілген.ө
Негізгі  с здер:ө  модель,  физика,  магниттік  былыс,  компьютерлікқұ
модельдеу, о у орны.қ
Abstract.  The concept of  computer  modeling,  basic methods and organizations
used in educational institutions is revealed. The use of computer models in the
study of magnetic phenomena in a school physics course is clearly demonstrated.
Keywords:  model, physics, magnetic phenomenon, computer simulation,
educational institution.

Модель  –  это  материальный  или  идеальный  объект,  замещающий
исследуемую  систему  и  адекватным  образом  отображающий  ее
существенные стороны. 

Модель  объекта  отражает  наиболее  важные  качества  реального
объекта, исключая его второстепенные признаки. 

Научный  эксперимент  является  эффективным  способом  познания
окружающей  действительности.  Он  заключается  в  воспроизведении
изучаемого  явления  природы  в  лабораторных  условиях.  Реальный  объект
заменяют  компьютерной  моделью,  если  проведение  эксперимента
невозможно  либо  требует  больших  финансовых  затрат,  и  исследуют  ее
поведение  при  различных  независимых  параметрах.  Компьютерное
моделирование  сделало  компьютер  одним  из  эффективных  технических
устройств.  Логичность  и  формализованность  компьютерных  моделей
дозволяет  выявить главные причины,  которые определяют характеристики
изучаемых объектов, изучить отклик исследуемой системы на изменения ее
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характеристик,  исходных  критериев  и  наружных действий.  Компьютерное
моделирование направленно на абстрагирование от определенной природы
явлений,  построение  поначалу  высококачественной,  а  потом  и
количественной модели [2, с. 40]. 

Суть  компьютерного  моделирования  систем  состоит  в  разработке
компьютерной  программы,  которая  регламентирует  поведение  элементов
исследуемой  системы  в  процессе  ее  функционирования,  учитывающей  их
взаимодей  ствие  между  собой  и  внешней  средой,  и  проведении  на  ЭВМ
серии  вычислительных  экспериментов.  Это  необходимо  для  детализации
реального объекта и моделирования условий его фукционирования [2, с. 44]. 

К основным этапам компьютерного моделирования относятся: 
1) постановка задачи, описание исследуемой системы и выявление ее

компонентов и элементарных актов взаимодействия; 
2)  формализация,  т.  е.  создание  математической  модели,

представляющей  собой  систему  уравнений  и  отражающей  сущность
исследуемого объекта; 

3)  разработка  алгоритма,  реализация  которого  позволит  решить
поставленную задачу; 

4) написание программы на конкретном языке программирования; 
5)  планирование  и  выполнение  вычислений  на  ЭВМ,  доработка

программы и получение результатов; 
6)  анализ  и  интерпретация  результатов,  их  сопоставление  с

эмпирическими данными. 
При построении физической модели нужно в системе вещественных

объектов  выделить  и  «идеализировать»  физические  тела,  поля,  условия
движения,  сотрудничества,  ввести  физические  величины,  которые
характеризуют объекты, сконструировать физические законы, описывающие
связь  между  этими  понятиями  и  взаимодействия  между  материальными
объектами. 

При  объяснении  нового  материала  или  при  решении  задач  очень
эффективной  будет  демонстрация  компьютерной  модели.  Компьютерные
модели  позволяют  одновременно  с  проведением  экспериментов
осуществлять построение соответствующих графических зависимостей. Это
особенно важно, поскольку ученики при построении или чтении графиков
испытывают затруднения [2, с. 114]. 

Учащиеся, выполняя работу с компьютерными моделями, могут менять
условия протекания физических экспериментов, менять начальные условия
модели, тем самым осуществляя многочисленные виртуальные опыты. Такая
интерактивность  открывает  перед  учащимися  большие  познавательные
возможности,  делая  их  не  только  наблюдателями,  но  и  активными
участниками  проводимых  опытов.  Некоторые  модели  разрешают  сразу  с
ходом  опытов  следить  за  построением  соответствующих  графических
зависимостей,  что  повышает  их  наглядность.  Подобные  модели
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представляют  особую  ценность,  так  как  учащиеся  обычно  испытывают
значительные трудности при построении и чтении графиков [2, с. 145]. 

Изучение магнитных явлений в школьном курсе физики начинается с 8
класса.  Учащимся  важно  пояснить,  что  такое  магнит,  силовые  линии
магнита,  а  это  хорошо  показать  с  помощью  как  раз  компьютерного
моделирования. 

В своей работе я использую в качестве программы для моделирования
пакет  Elcut.  ELCUT  –  это  специальная  инженерная  программа  для
моделирования  задач  механики,  тепловых  процессов,  электромагнитных
явлений  методом  конечных  элементов.  Программа  позволяет  быстро
моделировать объекты исследования. Полученные расчеты можно наблюдать
в  виде  линий  поля,  цветной  карты,  графика  различных  величин  вдоль
произвольных контуров и проч. ELCUT позволяет вычислять интегральные
величины на  заданных  пользователем  линиях,  поверхностях  или  объемах.
Постпроцессор  обеспечивает  вывод  таблиц  и  рисунков  в  файлы  для
дальнейшей обработки или качественной графической печати [1, с. 5]. 

ELCUT  позволяет  решать  плоские  и  осесимметричные  задачи  по
следующим темам:

 – Электростатика; 
– Электрическое поле переменных токов в неидеальном диэлектрике; 
– Растекание токов в проводящей среде;
– Линейная и нелинейная магнитостатика; 
– Магнитное поле переменных токов (с учетом вихревых токов); 
– Нестационарное магнитное поле; 
–Линейная  и  нелинейная,  стационарная  и  нестационарная

теплопередача; 
– Линейный анализ напряженно-деформированного состояния; 
– Связанные задачи. 
Во всех магнитных задачах рассчитывается распределение магнитной

индукции  и  напряженности,  вычисляются  магнитные  силы  и  вращающие
моменты, магнитные потоки и потокосцепления [1, с. 15]. 

Выбранная  программа  удобна  в  использовании,  обладает
возможностью показа модели в цвете, что привлекает внимание учащихся. 

Продемонстрируем, например, модель подковообразного магнита. 
Подковообразный магнит сделан из куска ферромагнетика,  например

железа. Для того, чтобы его намагнитить, на него наматывают провод и по
нему  пропускают  электрический  ток.  Таким  образом  получается  магнит
изогнутой формы. 

Коэрцетивная сила у магнита – 10000 А/м. Задача состоит в том, чтобы
показать модель подковообразного магнита. 

Так  как  этот  пакет  позволяет  моделировать  разный  круг  задач,  то
необходимо  установить  тип  задачи.  Задача  относится  к  типу
«Магнитостатическое поле». Затем выполняются установки единицы длины,
указывается толщина магнита – 10 мм. 
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Создание  модели начинается  с  добавления фигуры.  Рисуется фигура
нашего магнита.  В данной задаче,  чтобы магнитное поле могло не только
переходить  по  магнитопроводу,  но  и  замыкалось  от  полюса  к  полюсу,
необходимо  добавить  воздух.  Elcut  решает  задачи  методом  конечных
элементов и не может построить сетку конечных элементов по всей области,
поэтому нужно  ограничить  область  расчета.  Нужно  от  магнита  отступить
некоторое  расстояние  и  считать,  что  на  этом  расстоянии  магнитное  поле
затухает. После построения геометрической модели необходимо расставить
метки,  указать  их  физические  свойства.  Затем  строится  сетка  привязки  и
переходим к решению. 

Решение 
Картина поля в целом выглядит наглядно (рис. 1).

Рис.1. Физическая модель подковообразного магнита

Рис. 2. Цветная модель подковообразного магнита

На  цветовой  шкале  показано,  как  должна  изменяться  магнитная
индукция (рис.  2).  В задаче мы устанавливаем от 0 до 0,5 Тл. Видно,  что
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индукция  начинает  возрастать  там,  где  прямой  магнит  переходит  в
дугообразный. Интересно посмотреть на линии магнитного поля (рис. 3).

Рис.3. Цветная модель линии магнитного поля

Линии поля идут ровно.  Никакого разрыва в том месте,  где  прямой
магнит переходит в дугообразный, нет.

Таким образом,  применение  информационных технологий на  уроках
физики  и  во  внеурочной  деятельности  позволяет  развивать  творческие
возможности учеников, а также позволяет повысить интерес к предмету. 

Включение компьютерных моделей при изучении физики задействует
одновременно  модель,  физический  опыт,  рисунок,  эксперимент,
исследование и т. п., способствующие развитию творческих способностей, а
также активизации познавательной деятельности учащихся.
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Аннотация. Статья посвящена решению различных алгебраических задач с
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помощью   формул   тригонометрии.  Данный   метод   позволяет   более
определить более компактное решение.
Аннотация.  Ма ала   тригонометрия   формулалары   ар ылы   рт рліқ қ ә ү
алгебралы  есептерді  шешуге  арнал ан.  Б лқ ғ ұ   дісә   не рлымактамғұ   шешімді
аны тау ақ ғ  м мкіндікү  береді 
Annotation.  The article is devoted to solving various algebraic problems using
trigonometry formulas. This method allows  to define a more compact solution.
Ключевые слова: тригонометрическое   уравнение,  формулы
тригонометрии, исследование функции.
Т йінді с здер: ү ө тригонометриялы  те деу, тригонометрия формулалары, қ ң
функцияны зерттеу.
Keywords: trigonometric equation, trigonometry formulas, function study.

При  решении  тригонометрических  задач  одним  из  самых
распространенных  является  метод  новых  переменных  который  сводит
тригонометрическую задачу к алгебраической [1, c.141]. 

Однако  существует  ряд  алгебраических  задач  может  быть  решен  с
помощью так называемых тригонометрических постановок которые сводит
решение алгебраической задачи к решению тригонометрической. 

В настоящей статье мы рассмотрим  об этом методе конечно для всех
разобранных  алгебраических  задач.  Конечно  существует  естественный
алгебраический  метод  решений  но  часто  алгебраический  метод  решения
выходит  за  рамки  школьной  программы  или  является  технически  очень
сложной поэтому рассмотрим альтернативно чисто алгебраическое решение.

Существует ряд задач уравнения неравенств систем и т.д.  в которых
появляется выражение по своей структуре похожей на форму тригонометрии.
Среди наиболее распространенных отметим выражения [2, c.19]:

                                  (1)

                            (2)

                                             (3)

                                 (4)

Задача 1
Решить уравнение 

Решение:
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Из  уравнение  следует,  что   ,  то  есть  .  Каждому

значению х из этого отрезка соответствует и притом только одно значение t

из отрезка  такое что 

x=cost (отметим, что t=arccosx).
Для новой переменой наша задача имеет вид 

выражение  ,  вообще  говоря  равно  .  Но  поскольку

переменная  t меняется  можно  гарантировать  что  .  Поэтому  наша

задача примет вид (после применения формулы для cos3t):

 или 

Первое уравнение имеет единственный корень на отрезке 

Второе уравнение имеет два корня на отрезке 

 и 

Соответственно, исходное уравнение имеет три корня:

 , 

Отметим  что  наше  уравнение  можно  решить  и  без  использования
тригонометрической  подстановки  применяя  стандартные  алгебраические
метод  именно  почленное  возведение  исходного  уравнения  в  квадрат
приводит к системе 

                              (5)

Неравенство   системы  обеспечивает  равносильность  проделанного
преобразования.
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Для решения уравнения системы введем новую неизвестную t=x2 :

                                   (6)

.

Это уравнение имеет рациональный корень 

Поэтому его левую часть можно разложить на множители причем одним из
них будет 

Второй множитель можно найти делением в столбик он равен 

Cоответственно уравнение (6) распадается на два уравнения:

Возвращаясь к основной  неизвестной x мы получим 3 уравнения

поэтому уравнение системы имеет 6 корней 

Неравенство системы (5) решается методом интервалов 

поэтому неравенство системой удовлетворяет только корни

 Ответ: 

Как видим, что алгебраический способ решения более трудоемкий Вообще
иррациональное  уравнение  в  котором  содержится  выражение  вида  
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 довольно  успешно  решается  с  помощью  тригонометрических

постановок.
Для  решения  некоторых  задач  необходимо  первоначально  преобразовать
уравнение, чтобы выделить формулу (1). Рассмотрим следующую задачу
Задача 2
Решить уравнение

Решение:
Введем новую переменную y=3x:

Из этого уравнения следует, что  .  Каждому значению  у из этого

отрезка соответствует и притом только одно значение t из отрезка  

такое что y=sint (отметим что t=arcsiny).
Для переменной t наша задача примет вид:

 или 

На отрезке  первое уравнение имеет единственный корень

а второе  уравнение два корня:

  и .

Им соответствуют три корня исходного уравнения:
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Ответ:  

С помощью тригонометрических постановок можно проводить  исследование
функции. Например использовать при нахождениеи области значения 
Задача 3
Найти область значений функции 

Решение:

С помощью  тригонометрической  подстановки  x=tgt ,   (что

равносильно введению новой неизвестной t=arctgx) 
Исходная функцияя превратится в функцию 

теперь нужно находить  область значений при изменении переменной  t на

интервале .

Из графика этой функции ясно что искомая область значений – это отрезок  

Как видно из решения тригонометрическая подстановка позволило 
найти ответ более рациональным способом.

Изложенные  нестандартные  приёмы  исследования  алгебраических
задач,  основанные  на  использовании  формул  тригонометрии,  имеют
развивающий  характер,  способствуют  получению  строгих  приёмов  и
подходов  к  решению,  повышают  значимость  теории  в  применении  к
практике.  Обучающиеся,  изучающие  новые  пути  нахождения  решений,
получают  импульс  развития  логики,  повышают  прикладной  аспект  в
познавательной деятельности. Всё это поспособствует повышению интереса
к  исследовательской  деятельности.  Применение  классических–
синтетического [3] и аналитического, методов часто приводит к громоздким
преобразованиям.  Оптимальный  поиск  решения  приведёт  к  выбору
нетрадиционных способов решений уравнений.
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К проблемам информативности образовательных программ

Даржуман Г.К., Павлодарский педагогический университет,
darzhumang  @  pspu  .  kz  

Аннотация.  Жо ары   о у   орындарыны   сайттарына   зерттеу  ж ргізілді.ғ қ ң ү
Педагогикалы  маманды тарды  білім беру ба дармалары бойынша ЖООқ қ ң ғ
сайтында ы а парат зерттелді.  Жо ары о у орындарыны  сайттарынығ қ ғ қ ң ң
к пшілігінде   маманды ты   білім   беру   ба дарламасы   туралы   а паратө қ ң ғ қ
ішінара   берілгені   аны талды.   Жо ары   о у   орындарыны   4   веб-сайтық ғ қ ң
белгіленген,   онда   маманды ты   білім   беру   ба дарламасыны   толық ң ғ ң қ
мазм нымен танысу а болады.ұ ғ
Аннотация.  Проведено  исследование  сайтов вузов.Изучена  информация  на
сайте   вузов   по   образовательным   программам   педагогических
специальностей. Выявлено, что у большинства сайтов вузов частично дана
информация   об   образовательной   программе   специальности.Отмечены   4
сайта   вузов,   где   можно   ознакомиться   с   полным   содержанием
образовательной программы специальности. 
Annotation.  A   study   of   the   websites   of   universities   was   carried   out.   The
information on the website of universities on educational programs of pedagogical
specialties was studied. It was revealed that most of the websites of universities
partially provide information about the educational program of the specialty.  4
websites of universities are marked, where you can get acquainted with the full
content of the educational program of the specialty.

Кілт с здерө : педагогикалы  маманды , білім беру ба дарлама,сайт қ қ ғ
Ключевые слова:педагогическая специальность, образовательная программа,
сайт 
Annotation: pedagogical specialty, educational program, website

Образовательная  программа  в  соответствии  с  требованиями
Болонского  процесса  должна  отвечать  потребностям  общества,  вести  к
трудоустройству,  иметь  достаточно  прозрачную  структуру  позволяющую
обеспечивать  мобильность  студентов  и  признание  результатов  обучения  в
других странах[1-4].

Образовательные  программы  вузов  представляют  интерес  в  первую
очередь  абитуриентов,  которые  желали  бы  освоить  дисциплины,
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необходимые  в  дальнейшем  при  трудоустройстве  по  специальности.  Что
делает  будущий  студент?  Он   посещает  по  возможности  «Дни  открытых
дверей» и открывает сайты вузов,  которые быстрее доступны по времени.
Изучает  также  рейтинги  вузов  и  ориентируется  на  обучение  в  режимах
онлайн и оффлайн, если есть возможность еще работать.

Целью  работы,  было  изучить,  в  какой  форме  предоставляется
информация по образовательной программе педагогических специальностей
вузах  Казахстана.  Просмотрены  сайты  в  первую  очередь  педагогических
вузов.  В  каждом  вузе  имеются  разделы  для  поступающих  и  обучение.  В
разделе для поступающих или абитуриентов в основном даны материалы, как
можно поступить в вуз,  какая должна быть документация и сроки подачи
заявлений  и  стандартно  таблица  специальностей.  В  разделах  обучение  в
основном  перечисляются  специальности  бакалавриата,  магистратуры,
докторантуры. У 40 % вузов дана общая информация о специальностях. В
основном  это  где  могут  работать,  компетенции  специалиста,  результаты
обучения,  модель  выпускника  и  т.д.   Изучение  сайтов  вузов,  позволило
выявить проблему для поступающего абитуриента, который должен в более
доступной  форме  получить  полную  информацию  об  образовательной
программе и конечно в первую очередь его интересуют предметы, какие он
может  изучать  во  время  учебы.   При  размещении  информации  для
поступающих, необходимо отдельно выставить образовательные программы,
позволяющие изучить прежде, какие дисциплины будут изучаться, и в каком
количестве кредитов они представлены.  Северо-Казахстанский  университет
им.  Манаша  Казыбаева  имеет  на  сайте  общий  раздел  -  обучение.  При
открытии  этого  раздела  быстро  можно  получить  всю   необходимую
информацию.  Материалы  все  доступны,  не  требуется  искать  в  других
разделах,  нет  сложности  в  поиске.  При  входе  на  сайт  Шымкентского
университета имеется раздел абитуриента. В данном разделе нет материала
по  образовательным  программам.  При  открытии  раздела  -  образование,
можно  увидеть  образовательные  программы  вуза  и   имеется  функция
скачивания  файлов.  Казахская  академия  спорта  и  туризма  на  своем сайте
имеет  два  раздела:  для  абитуриентов  и  образование.  Для  абитуриентов
информация об образовательных программах в общем плане предоставлена.
Чтобы  изучить  образовательную  программу,  и  какие  дисциплины  будут,
необходимо зайти в раздел образование.  Информация прозрачна,  доступно
представлены  все  имеющие  материалы  по  образовательным  программам
бакалавриата, магистратуры, докторантуры. 

Павлодарский педагогический университет предоставляет на сайте две
рубрики: поступление и обучение. В разделе поступление имеется таблица по
перечню  специальностей  вуза.  Чтобы  получить  информацию  об
образовательных  программах  абитуриенту  необходимо  зайти  в  раздел
Высшие школы, где можно ознакомиться с дисциплинами, которые должны
изучаться при выборе уровня обучения.
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Из всех  изученных сайтов  обращает  внимание   эргономичная  схема
расположения  информации  у  Северо-  Казахстанского  университета  имени
Манаша Козыбаева.

Общая  информация  по  специальностям  содержательна,  может  и
привлекательна  на  всех  сайтах  вузов.  Проблема   есть  в  том,  насколько
доступна информация  в первую очередь для абитуриентов по содержанию
образовательных программ. Сайты постоянно обновляются информацией и
одним из прошлых примеров, есть необходимость также списком выставлять
предметы, которые  изучаются по специальностям.
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« лтты  біры ай тестілеудегі концентрация а арнал ан м тіндіҰ қ ңғ ғ ғ ә
есептерді шешуді  тиімді дістері»ң ә

Б. Д улетбекә
Абай атында ы аза  лтты  педагогикалы  университеті, Алматы .ғ Қ қ ұ қ қ қ

Т йіндеме.ү  Ма алада  лтты  біры ай тестілеу кезінде кездесетін  рт рліқ ұ қ ңғ ә ү
типтегі   практикалы  мазм нда ы   есептер,   оны   ішінде   концентрация ақ ұ ғ ң ғ
арнал ан м тінді есептерді шешуді  бірнеше тиімді  дістері ж не олардығ ә ң ә ә
шы ару жолдары к рсетілген.ғ ө .
Кілтті  с здер:ө  концентрация,   лтты   біры ай   тестілеу,   ерітінді,   затұ қ ңғ
массасы, алгебралы  т сілқ ә .
Аннотация.  В статье рассмотрены различные виды задач практического
содержания, в том числе эффективные способы решения текстовых задач
на   концентрацию   встречающиеся   при   проведении   национального   единого
тестирования. 
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Ключевые  слова: концентрация,   единый   национальный   тестирование,
раствор, масса вещества, алгебраический метод.
Annotation. The  article   discusses   various   types   of   tasks   of   practical   content,
including   effective  ways   to   solve   text   problems   for   concentration   encountered
during national unified testing.
Key  words: concentration,   unified   national   testing,   solution,   substance  mass,
algebraic method.

азіргі  та да  химия  п ні  мен  математика  п ні  арасында  зараҚ ң ә ә ө
байланыс ан практикалы  мазм нда ы есептер к птеп кездеседі. Солардық қ ұ ғ ө ң
е  ке  тара ан т рі концентрация а байланысты есептер деп айту а болады.ң ң ғ ү ғ ғ

оспаны  рамында ы  компоненттерге  санды  ж не  сапалы  талдауҚ ң құ ғ қ ә қ
жасауды  ма ызы  зор  бол анды тан,  оспаларды  рамын  талдау аң ң ғ қ қ ң құ ғ
арнал ан  есептер  практикада  к п  кездеседі.  М ндай  есептерді  к бінесеғ ө ұ ө
алгебралы  т сілдермен шы ару тиімді болып табылады. Егер о ушы м ндайқ ә ғ қ ұ
есептерді  шешуді  алгебралы  т сілін  жа сы ме гере  алса,  онда  олардың қ ә қ ң ң
химия п ніне деген ызы ушылы тары да арта т сер еді [1]. ә қ ғ қ ү

Концентрация есептері  азіргі  кезде  тек мектеп о улы тарында анақ қ қ ғ
емес лтты  біры ай тестілеу кезінде математикалы  сауаттылы  п ніндеұ қ ңғ қ қ ә
де  олданылып  келеді.  Сонды тан  о ушылар  БТ-дан  пай  жо алтпауық қ қ Ұ ұ ғ
шін концентрация есептерін шы ара білуге міндетті. Тапсырмаларды шешуү ғ

о у  материалын  сенімді  ме геруді  бірлігі  болып  табылады,  себебіқ ң ң
теориялар  мен  за дарды  алыптастыру,  ережелерді,  формулаларды  естең қ
са тау, химиялы  те діктер ру іс- рекеті ж реді.қ қ ң құ ә ү

Кез келген м тінді есепті шешуде андай да бір на ты шешу дісі жо .ә қ қ ә қ
С.И.Колесникова,  Т.Е.Демидов  ж не  Л.А.Гороховцеваны  е бектерінеә ң ң
с йене  отырып,  м тінді  есептерді  шы аруды  рт рлі  дістері  бар  екеніү ә ғ ң ә ү ә
ай ындалды, олар: арифметикалы , алгебралы , геометриялы , логикалы ,қ қ қ қ қ
практикалы ,  кестелік,  аралас,  сына тан  ткізу  дістері.  рбір  дістіқ қ ө ә Ә ә ң
негізінде рт рлі математикалы  модель растырылады [2; 3; 4].ә ү қ құ

Сол  себепті  концентрация а  арнал ан  есептерді  шешуде  есептіғ ғ ң
шартына  іліп,  толы  т сінген  абзал.  О ушыларды  есеп  шартын  д рысүң қ ү қ ұ
жазу а  да дыландыру  керек.  Тек  сонда  ана  есепті  математикалы  тілменғ ғ ғ қ
жазып, арапайым т рге келтіре алады. оспа мен концентрация а берілгенқ ү Қ ғ
есептеулер  «Массалы  концентрация»,  «затты  концентрациясы»қ ң

ымдарымен байланысты. Мынадай бір есепті арастырып к рейік: ұғ қ ө
1-есеп. Екі ерітіндіден оспа ерітінді дайындалды. Бірінші ерітіндініқ ң

массасы  500  гр,  концентрациясы  22%,  екінші  ерітіндіні  массасы  300  гр,ң
концентрациясы  30%.  Осы  екі  ерітіндіден  даярлан ан  оспа  ерітіндініғ қ ң
концентрациясы неше процент? [5].

Шешуі. Есепті кестелік діспен шешеміз.ә
Берілгені: m1=500гр, m2=300гр, С1=22%, С2=30%.
Табу керек: Сер-?
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оспаныҚ
 к йің ү

оспаны ,Қ ң
ерітіндінің
массасы  m

Массалық
концентрациясы

С

Таза затты  массасың
ma=m

І ерітінді 500 22%=0,22 500 0,22=110

ІІ ерітінді 300 30%=0,3 300 0,3=90

І+ІІ 500+300=800 х 200

Берілген кесте ар ылы те деу растырамыз: 800хқ ң құ =200, осыдан

х=(200:800) 100%=25%.

Жауабы: оспа ерітіндіні  концентрациясы 25қ ң %.

лтты  біры ай тестілеуде келетін осы тектес есептерді  арапайымҰ қ ңғ қ
пропорция ар ылы шешуге де болады. Ол ар ылы о ушылар тестілеу кезіндеқ қ қ
уа ытты да немдей алады. қ ү

2-есеп. Стаканда ы  100г  ерітіндіні  рамында ы  анттығ ң құ ғ қ ң
концентрациясы  15%.  Оны  стіне  250г  айна ан  су  йылып,  50г  антң ү қ ғ құ қ
салынды. Пайда бол ан ерітіндідегі антты  концентрациясын табы ыз.ғ қ ң ң

Шешуі. Пропорция  ру  ар ылы  шешеміз.  Алдымен  сызба  т ріндеқұ қ ү
есепті  шартын к рсетейік (1-сурет).ң ө

1-сурет

Е  алдымен  бастап ыда  шайды  рамында ы  антты  массасынң қ ң құ ғ қ ң
тауып аламыз:

Демек,  бізде  жалпы оспаны  массасы 400 г  болса,  онда ы анттық ң ғ қ ң
массасы  65  граммды  райды.  Осыны  пайдалана  отырып,  пропорцияқұ

рамыз. Сол ар ылы антты  концентрациясын аны таймыз.құ қ қ ң қ

, осыдан  аламыз.

Жауабы: антты  концентрациясы 16,25қ ң %.
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3-есеп. 120г  шайды  рамында ы  с тті  концентрациясы  5ң құ ғ ү ң %.  Егер
шай а  та ы  30  г  с т  осса ,  шы ан  шайда ы  с тті  концентрациясынғ ғ ү қ қ ққ ғ ү ң
табы ыз [6].ң
Б л  есепті  де  пұ ропорция  ру  ар ылы  шешеміз.  Алдымен  сызба  т ріндеқұ қ ү
есепті  шартын к рсетейік (2-сурет).ң ө

2-сурет

Е  алдымен бастап ыда шайды  рамында ы с тті  массасын тауыпң қ ң құ ғ ү ң
аламыз:

Демек,  бізде  жалпы  оспаны  массасы  150  г  болса,  онда ы  с ттіқ ң ғ ү ң
массасы  36  граммды  райды.  Осыны  пайдалана  отырып,  пропорцияқұ

рамыз. Сол ар ылы антты  концентрациясын аны таймыз.құ қ қ ң қ

, осыдан  аламыз.

Жауабы: с тті  концентрациясы 24ү ң %.

Концентрация а  берілген  есептерге  ойылатын  біршама  талаптардығ қ
ай ындады .  Олар:  практикалы  мазм нды  есептер  ж не  математикалық қ қ ұ ә қ
жатты улар математика ба дарламасыны  талаптарына, о ушыларды  білім,ғ ғ ң қ ң
іскерлік  да дыларына  сай  болуы  тиіс;  олар  о ушыларды  танымдығ қ ң қ

ызы ушылы ын  дамыту а  ба ыттал ан  ( ыс аша  жазу,  о ан  сызба  сызу,қ ғ ғ ғ ғ ғ қ қ ғ
кесте  толтыру,  сурет  салу,  арапайым  диаграммаларды,  графиктерді  о уқ қ
ж не сызу,  практикалы  жа дайларды модельдеу ж не т.б.)  білім, іскерлікә қ ғ ә
да дыны  алыптасып, дамуына ы пал етуі ажет. ғ ң қ қ қ

Практикалы  мазм нды  есептерді  мазм ны  о ушылар  шін  танысқ ұ ң ұ қ ү
математикалы  аппаратты  практикада олданылуын, санды  м ліметтердіқ ң қ қ ә
пайдалануды  ерекшеліктерін  (санды  м ліметтерді  шынайылы ы,ң қ ә ң ғ
с ра тарды  ойылу д режесі, алын ан жауапты  шынды а с йкес келуі)ұ қ ң қ ә ғ ң ққ ә
ашу  керек.  Есепті  мазм нында  о ушылар  абылдап,  т сіне  алатындайң ұ қ қ ү
шынайы м ліметтер болуы керек, о ушыларды  мірлік т жірибелеріне, жасә қ ң ө ә
ерекшелігіне,  білім  д режесіне  ж не  танымды  м мкіндіктеріне  с йкесә ә қ ү ә
болуы  ажет;  есепті  сюжеті  ж не  санды  м ліметтері  айналада ық ң ә қ ә ғ
шынды ты  озы  жа тарын, ылым мен техниканы  со ы жетістіктеріндегіқ ң қ қ ғ ң ңғ
м ліметтерді  бейнелеуі  ажет;  т рбиешілік,  танымды  сипат а  ие  болып,ә қ ә қ қ
математика а  ызы ушылы  тудыру  керек.  С ра тарды  ойылу  м неріғ қ ғ қ ұ қ ң қ ә
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шынайы жа дайда туындауы м мкін болатын с ра а сай болуы керек (жетеғ ү ұ ққ
ме, жеткілікті ме, бола ма ж не т.б.).ә

орыта  айт анда,  лтты  біры ай  тестілеудегі  концентрацияҚ қ ұ қ ңғ
есептерін шы ару барысында о ушыда туындайтын иынды тарды аны тауғ қ қ қ қ
ж не  олар а  тиімді  діс-т сілдерді  йрету  о ушыларды  математикалыә ғ ә ә ү қ ң қ
білім  де гейлерін  арттыра  т суіне,  сонымен  атар  химия  п ніне  дегенң ү қ ә

ызы ушылы тарыны  артуына з серін тигізеді.қ ғ қ ң ө ә
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Аннотация.  Баяндамада педагогикалық білім беруді жа артуң  жа дайындағ
жаратылыстану п ндерінә  о ытуқ  м селелеріә  туралы айтылады.
Педагогтарды  жауапкершілігі,  жа артыл ан  білім  берудегі  згешелікң ң ғ ө
м селелері оз аладыә қ ғ
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«Саба  беру – йреншікті жай ана шеберлік емес,қ ү ғ
ол жа адан жа аны табатын нерң ң ө »

Ж сіпбек Аймауытовү

азіргі кезде аза стан Республикасында жа а  білім беру ж йесініҚ Қ қ ң ү ң
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алыптасуы  ж ріп  жатыр.  Осы ан  орай,  алды ы  атарлы  идеялар  менқ ү ғ ңғ қ
педагогикалы  технологияларды  практикалы  т р ыдан  жа арту  жқ қ ұ ғ ң əне
оларды  ылыми  т р ыда  негіздеу  ба ытында ы  ж мыстар  ж ргізілуде.ғ ұ ғ ғ ғ ұ ү
Болаша  маман – б гінгі студент педагогика теориясы мен практикасында ық ү ғ

азіргі  заман ы  педагогикалы  технологияларды  т рлерін  біліп,  олардық ғ қ ң ү
бастауыш  мектепті  о ут рбие  дерісінде  шы армашылы пен  олдану аң қ ү ғ қ қ ғə
тырысуы тиіс. азіргі заман ы озы  технологияларды мектеп т жірибесіндеҚ ғ қ ə
тиімді олдану, е  алдымен, оларды тере , жан-жа ты о ып- йренуді талапқ ң ң қ қ ү
етеді.  Сонды тан да аталмыш курс кредиттік ж йе бойынша білім беретінқ ү
маманды тарды  о у жоспарына енгізілген.қ ң қ

 Жа артыл ан білім беру ба дарламасы о ушыны  с йлеу рекетінің ғ ғ қ ң ө ә ң
т рт  т рін:  ты далым,  айтылым,  о ылым,  жазылымды  жетілдіругеө ү ң қ
ба ыттал ан.  Б л с йлеу рекетіні  т рлері бойынша т йінді да дылар о уғ ғ ұ ө ә ң ү ү ғ қ
жоспарында «спиральді» т сілмен берілген. арапайымнан к рделіге арай,ә Қ ү қ
бірте-бірте  білім,  білік  пен  да дылары  ке ейтіліп  алыптасады.  О уғ ң қ қ
ма саттары  о ушыларды  зерттеу  да дыларын,  арапайым  ба ылау ақ қ ң ғ қ қ ғ
т жірибе ар ылы білімі алыптасуына, ал ан білімін айта мірде олданаә қ қ ғ қ ө қ
білуіне ба ыттал ан. О ушы бойында леуметтік да дылар, жалпы білімніғ ғ қ ә ғ ң
іргетасы,  танымды  белсенділігі,  ж йелі  о у  рекетіні  алыптасуынақ ү қ ә ң қ
бастауыш сынып о у ба дарламаларында к іл б лінген.қ ғ өң ө

М алімні  к сіби зыреттілігіні  негізгі шарттары:ұғ ң ә құ ң
1. Т л ааралы  ж не е бектегі байланыс.ұ ғ қ ә ң
2.  ызметті  экономикалы ,  леуметтік,  ы ты ,  адамгершілік,Қ ң қ ә құқ қ қ

психологиялы  аспектілерін ме геруі.қ ң
3.  ызметті  жа а  жа дай а  бейімдеудегі,  бас ару  шешімінҚ ң ғ ғ қ

абылдауда ы дайынды ы.қ ғ ғ
4. Практикалы  к сіби тапсырмаларды орындауда ы дайынды  леуетіқ ә ғ қ ә
5. На ты жа дайлар а байланысты андай да бір дістерді пайдалануқ ғ ғ қ ә

біліктілігі.
6. Тиімді шешім абылдау абілеті.қ қ
Білімді толы  игеру шін о ушыларды  ойлау абілетін дамыту, еркінқ ү қ ң қ

с йлеуіне,  з  ойын ашы  ж не толы  айту а йрету,  ой- рісін ке ейту —ө ө қ ә қ ғ ү ө ң
о ытуды  е  басты ма саты. рбір о ушыны з м мкіндігіне арай білім,қ ң ң қ Ә қ ө ү қ
да ды алатындай етіп о ытуымыз д рыс.ғ қ ұ

Жас  ркенні  жа сы  азамат,  білікті  т л а  ретінде  алыптасуыө ң қ ұ ғ қ
м алімдерді  білімі  мен  к сіби  шеберлігіне  ,  мемлекет  пен  халыұғ ң ә қ
алдында ы  азаматты  парызына  деген  жауапкершілігіне  тікелей  атысты.ғ қ қ
«Мектепті  ж регі  —  жа сы  м алім»  деп  лы  даланы  дана  педагогың ү қ ұғ ұ ң
Ыбырай Алтынсарин айт андай, б кіл мемлекетті , т тас лтты  болаша ы –қ ү ң ұ ұ ң ғ
стаздарды  олында.  Жеке  т л аны  танымды  рдістерін  дамытуда,ұ ң қ ұ ғ ң қ ү

сондай-а ,  білім,  білік,  да дыны,  жалпы  д ниетанымын  алыптастырудақ ғ ү қ
о ыту  дістерін,  жа а  о ыту  технологияларын  о ыту  рдісінде  тиімдіқ ә ң қ қ ү
пайдалана білу м алім шеберлігіне байланысты. азіргі заман талабына сайұғ Қ
« аза   тілі»  п нін  о ыту  да  жа а  та ырыптарды  о ушыларды  здерінеқ қ ә қ ң қ қ ң ө
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ме гере алатындай билік беру, ізгілендіру, т рлендіру, т л а а ба ыттал анң ү ұ ғ ғ ғ ғ
білім  беру  станымдары  ар ылы  ж зеге  асырылады.Орта  білім  беруұ қ ү
ж йесінде  лемдік  жо ары  де гейге  ол  жеткізген  танымал  дістемелеріү ә ғ ң қ ә
арасында сындарлы (конструктивті) теориялы  о ыту а негізделген т сіл кеқ қ ғ ә ң
тара ан.  Мен  сындарлы  о ыту  бойынша  аза   тілі  п ні  бойынша  діс-ғ қ қ қ ә ә
т сілдерімен  о ытып  жатырмын.  Сындарлы  о ытуды  ма саты-ә қ қ ң қ
о ушыларды  п нді  тере  т сіну  абілетін  дамыту,  ал ан  білімдерінқ ң ә ң ү қ ғ
сыныптан  тыс  жерде,  кез-келген  жа дайда  тиімді  пайдалана  білуінғ

амтамасыз етеді.қ
Жаратылыстану  ылымдары  ж йесінде  физика  тере   философиялығ ү ң қ

ж не  ылыми – техникалы   мазм нымен  ерекшеленеді,  негізгі  р лге  иеә ғ қ ұ ө
болады.  М алім  мектепте  білім  алушылар а  физиканы  йрету  ар ылыұғ ғ ү қ
оларды   д ниеге  к з арасыны   ал ы  шарттарын  алыптастырады. азіргің ү ө қ ң ғ қ Қ
физиканы   мазм ны  осы  к нгі  теориялы   зерттеулер  бойынша  квантты ,ң ұ ү қ қ
релятивистік   ж не   статистикалы   за дылы тарды    жалпыламаә қ ң қ ң
за дарына  жа ындауда.   Б гінгі   мектеп  о ушысы  физиканы  осындайң қ ү қ
рдісте  білуі  ажет.ү қ

Физика – таби ат  жайлы ылым. Оны   негізгі  ма саты заттар менғ ғ ң қ
денелерді ,  былыстар  мен  процестерді  физикалы  асиеттерін  білу,ң құ ң қ қ
таби ат былыстарыны  за дылы тарын зерттеу. «Физика» п нін н тижеліғ құ ң ң қ ә ә
о ыту м алімні  тікелей к сіби т жірибесі мен зыреттілігіне, о у дерісіқ ұғ ң ә ә құ қ ү
н тижелеріне  басым к іл  б луге  байланысты.  рбір   стаз    о ушыныә өң ө Ә ұ қ ң
білім алу  дерісінде  оны  о у ма сатына   жету  шін  зіндік  реттелуіү ң қ қ ү ө
ар ылы  ойлау  ж не  іс – рекетін  на ты   жоспарлауы   ажет.қ ә ә қ қ

Жа артыл ан  білім  беру  ба дарламаларында   о ушыларды  бойындаң ғ ғ қ ң
алыптастыруда ажет ндылы тар (шы армашылы  ж не сын т р ысынанқ қ құ қ ғ қ ә ұ ғ

ойлау,  арым- атынас  жасау  абілеті,  згелерді  м дениетіне  ж неқ қ қ ө ң ә ә
к з арастарына  рметпен  арау,  жауапкершілік,  досты  ж неө қ құ қ қ ә
айналада ылар а  ам орлы  к рсету, мір  бойы  о у а  дайын  болу.)  менғ ғ қ қ қ ө ө қ ғ
да дылар(сын т р ысынан ойлау,  білімді шы армашылы  т р ыда олданағ ұ ғ ғ қ ұ ғ қ
білу  абілеті,  проблемаларды  шешу  абілеті, ылыми-зерттеу  да дылары,қ қ ғ ғ

арым- атынас  да дылары(тілдік  да дыларды  оса  ал анда),  жеке  ж неқ қ ғ ғ қ ғ ә
топпен ж мыс істей білу абілеті, АКТ саласында ы да дылар.) аны тал ан.ұ қ ғ ғ қ ғ
Осы ндылы тар мен да дыларды физика п нінен  ыс а мерзімді жоспарқұ қ ғ ә қ қ
жасауда  пайдалану а  болады.  Жа артыл ан  білім  беру  ба дарламасынығ ң ғ ғ ң
ерекшелігі спиральді а идатпен берілуі. Спиральді  а идатты   ерекшелігі,қ ғ қ ғ ң
та ырыптарды ме геруде   білім  алушы  негізгі   м селені   назардан   тысқ ң ә

алдырмай,  оз ал ан  та ырып а   атысты   білімін   здіксіз   ке ейтіп,қ қ ғ ғ қ қ қ ү ң
тере іне  іле  білуіне   ы пал  ететіндігінде. Осылайша о ушылар  на тың үң қ қ қ
о у   м селесіне   атысты   білімін    біртіндеп   ж не   здіксіз   ке ейтуқ ә қ ә ү ң
м мкіндігіне  ие  болады.ү

Де гей жо арыла ан сайын,  та ырыпты  к рделілігі  артып отырады.ң ғ ғ қ ң ү
Жа а  ба дарламаны   негізі,о ушыны   функционалды  сауаттылы ынң ғ ң қ ң қ ғ

алыптастыру.  О ушы   зіні  мектепте  ал ан  білімін  мірінде  пайдаланақ қ ө ң ғ ө
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білуі .
Келесі  ма ызды м селе-  мектеп  о ушыларыны  физика  п нін  терең ә қ ң ә ң

о у а  деген  ызы ушылы ыны  т мен  болуы.  Е.  В.  Луцай  айт андай:қ ғ қ ғ ғ ң ө қ
«Физика  к птеген  о ушылар  шін  к рделі  п н  болып  табылады.  рбірө қ ү ү ә Ә
м алім  з  т жірибесінде  ерте  ме,  кеш пе,  кейбір  о ушыларда  п нге  о уұғ ө ә қ ә қ
ынтасыны  болмауы м селесіне тап болады. Б л таби и н рсе- адам б рінң ә ұ ғ ә ә
бірден ната алмайды». Б л ынтаны арттыру шін м алім о ушыларды жа аұ ұ ү ұғ қ ң
білім алу а ынталандыруы, итермелеуі керек. О ушыны  іс- рекетін т зетуғ қ ң ә ү

ажет, йткені о ушы физика а ызы ушылы  танытатын, саба та белсендіқ ө қ ғ қ ғ қ қ
бол ан,  біра  ай  ба ытта  оз алуды  ж не  кейде  неден  бастау  керектігінғ қ қ ғ қ ғ ә
білмейтін жа дайлар бар. М ндай м селелерді шешу шін т рлі дістер бар.ғ ұ ә ү ү ә
Б л  семинарлар,  жобалар  дісі,  презентациялар  ж не  т.б.  болуы  м мкін.ұ ә ә ү
Жобалы  діспен атар презентация дісін олдан анда м алім ызы ты,қ ә қ ә қ ғ ұғ қ қ
демі  ана  емес,  сонымен атар мазм нды ж не тиімді  презентация жасауә ғ қ ұ ә

проблемасына  тап  болады.  Б л  м селені  шешу  шін  м алім,  жо арыдаұ ә ү ұғ ғ
айтыл андай,  компьютермен  ж не  тиісті  ба дарламалы  жаса тамаменғ ә ғ қ қ
ж мыс істеу да дыларын игеруі керек.ұ ғ

Жо арыда  айтыл андардан  бас а,  м алім  з  саба тарынғ ғ қ ұғ ө қ
шы армашылы  іс- рекетті  негізі  болып  табылатын  психологиялығ қ ә ң қ
тетіктерді  дамуына ы пал ететіндей руы керек: есте са тау, иял, назар,ң қ құ қ қ
стандартты  емес  ойлау.  Ол  шін  м алім  о ушы а  атал ан  абілеттердіү ұғ қ ғ ғ қ ң
барлы ын  дамыта  алатын  материалдар  зірлеуі  керек.  Жо арыда  атал анғ ә ғ ғ
уа ытты  жетіспеушілігіне  дістемелік  дебиеттерді  жеткіліксіз  саны,қ ң ә ә ң
м алімні  шы армашылы  ойлауын дамыту ажеттілігі осылады, ж не б лұғ ң ғ қ қ қ ә ұ
б ріне о ай бола бермейді.ә ң

ХХІ  асыр  –  а парат  асыры.  А параттан ан  о ам  ажеттілігінғ қ ғ қ ғ қ ғ қ
ана аттандыру шін білім беру саласында т мендегідей міндеттерді шешуқ ғ ү ө

кажет. Олар:
— компьютерлік техника;
— интернет;
— компьютерлік желі;
— электронды  ж не телекоммуникациялар ралдары;қ ә құ
— электронды  о улы тарды о у рдісіне тиімді пайдалану ар ылық қ қ қ ү қ

о ушыларды  білім  сапасын  к теру  ж не  танымды  белсенділігінқ ң ө ә қ
алыптастыру.қ

О ытуды  компьютерлік  технологиясы  деп  о ушыны  з  бетіменқ ң қ ң ө
танымды  іс — рекетін дамыту а, о ыту мен о уды бас ару а, сондай — ақ ә ғ қ қ қ ғ қ
о у  мен  практикалы  есептерді  ойынды  т р ыдан  шешуге  ба ыттал анқ қ қ ұ ғ ғ ғ
діснамалы , психологиялы , педагогикалы , ба дарламалы  — техникалыә қ қ қ ғ қ қ

ж не йымдастыру ралдарыны  кешенін айтады.ә ұ құ ң
Ал педагогика ылымы о у ралдарын, мектеп о улы тарын жасаудағ қ құ қ қ

осы асырлар бойы ал ан білімімізді жина тайды. Осы жа дайларды ескереғ ғ қ ғ
отырып со ы жылдары мейлінше білім беру мазм нын гуманизациялаудаңғ ұ
зерттеулер ж ргізуде.ү
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азіргі  о у  ж йесінде  м алім  рбір  о ушыны  жеке  т л а  ретіндеҚ қ ү ұғ ә қ ұ ғ
ба ала анды тан, м алім білімні  на ты к зі емес, оны  йымдастырушысығ ғ қ ұғ ң қ ө ң ұ
болып табылуда. О ыту рдісі бір жа ты ж рмеу шін о у дістерін белсендіқ ү қ ү ү қ ә
т рлендіріп  ж ргізе  отырып,  белсенді  ж ргізу  шін  «жа сы  о улы тар»ү ү ү ү қ қ қ
керек.  Я ни  осыдан  келіп,  азіргі  та да  білім  беру  ж йесін  жетілдірудеғ қ ң ү
физикадан о у- дістемелік кешенін (О К) жасауды  дидактикалы  негіздеріқ ә Ә ң қ

арастырылуда. Олар:қ
a) О ушылар а арнал ан о улы  дайындау;қ ғ ғ қ қ
b) М алімге арнал ан к мекші ралдар;ұғ ғ ө құ
c)  Ата-аналармен  бірігіп  ж мыс  жасау а  арнал ан  о улы тардыұ ғ ғ қ қ

дайындау.
Сонымен атар,жалпы білім беру ж йесіні  басты ма саты -– азіргіқ ү ң қ қ

о ам  талабына  сай  алын ан  тере  білім,  білік,  да дылар  менқ ғ ғ ң ғ
зырлы тарды  негізінде  жеке  адамды  алыптастыру а  ж не  к сібиқұ қ ң қ ғ ә ә

шы дау а ба ыттал ан білім алу шін ажетті жа дайлар жасау. Соны  бірі:ң ғ ғ ғ ү қ ғ ң
1. О ытуды  жа а технологияларын енгізу;қ ң ң
2. Білім беруді а параттандыру;қ
3. Халы аралы  аламды  коммуникациялы  желілерге шы у.қ қ ғ қ қ ғ
П ндерді  бір – бірімен байланыстырып о ыту педагогика тарихындаә қ

ерте  кезден  белгілі.  Ол  Я.  А.  Коменскийді ,  И.  Г.  Песталотциді ,  К.  Д.ң ң
Ушинскийді  е бектерінде  зерттеліп  дамытыл ан.  Я.А.  Коменский  о уң ң ғ қ
п ндерін  байланыстырып  о ыту  кезінде  о ушыларды  ымында  о уә қ қ ң ұғ қ
материалы  жайлы  толы  ма л мат  алатынын,  оны  тере ,  рі  ж йеліқ ғ ұ қ ң ң ә ү
білімні  шарты екенін т сіндіре келіп,  п н аралы  байланысты  ма саттың ү ә қ ң қ
ж не тиімді болуына м н береді. П наралы  байланыс м селесі жан – жа тыә ә ә қ ә қ
рі  ж йелі  т рде  лы  орыс  педагогы  К.  Ушинскийді  е бектерінде  деә ү ү ұ ң ң

д леледенді. Оны  пікірінше р т рлі ылым саласынан тамшылап берілетінә ң ә ү ғ
ылым,  адамны  сы арында  жаттанды  т рде  жина талмай,  сапалы  т рдеғ ң ң ү қ ү

ме герілуі керек. Білім сонда ана берік, ж йелі ж не тере  болады.ң ғ ү ә ң
Физика  саба ында  п наралы  байланысты  олдануда ы  ма сатым:ғ ә қ қ ғ қ

Физика п ні бойынша білім, білік да дыларын алыптастыру; О ушылардыә ғ қ қ ң
ой  —  рісін,  логикалы  ойлау  абілетін  дамыту,  п нге  дегенө қ қ ә

ызы ушылы ын  арттыру;  зіндік  танымды  —  шы армашылық ғ ғ Ө қ ғ қ
абілеттерін арттыру.қ

П наралы  байланыстарды ж зеге асыруды  жолдары мынандай:ә қ ү ң
• рбір жеке п нді о ыт анда бас а п ндерді о ыту ісіне з ы палынӘ ә қ қ қ ә қ ө қ

тигізетіндей болуын к здеу;ө
•  Т рлі  п ндерді  о ып  йренуде  –  тілетін  материалдарды  уа ытү ә қ ү ө қ

жа ынан йлестіріп отыру.ғ ү
•  Окушыларды  ылыми  теориялар  мен  за дылы тарды  игеруі ,ң ғ ң қ ң

оларды  жина тылы ымен  дістерімен,  да дыларымен  саба тастыраң қ ғ ә ғ қ
алыптсатыру.қ

•  Жалпы теориялы  білім  алуды  ж не  практикалы  іскерліктер  менқ ә қ
да дыларды біры ай діспен ж зеге асыру.ғ ңғ ә ү
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•  О ушылар а  (білім  алу,  икемділік  пен  да дыларды  алыптастыруқ ғ ғ қ
барысында) бірдей талап ою.қ

•  О ушыларды  бір  п ннен  білім  алу а  икемі  мен  да дыларынқ ң ә ғ ғ
пайдалана білуге деттендіру.ә

•  р  т рлі  п ндерді  зерттеу  дістеріні  орта ты  ерекшеліктерінӘ ү ә ң ә ң қ қ
к рсете білу.ө

•  р  п н саба тарында о ылатын былыстарды  зара байланысынӘ ә қ қ құ ң ө
ашып, д рыс дидактикалы  д ниетаным алыптастыру.ұ қ ү қ

Физика  ылымы  таби атта  болатын  былыстарды,  олардығ ғ құ ң
за дылы ын зерттеумен айналысады. Физика — техника негізі.  Физика —ң ғ
эксперименталды ылым. Адамзатты  осы за дылы тарды ашуда ы ылымиғ ң ң қ ғ ғ
жетістіктері  адам  баласы  шін  к нделікті  т рмыс  тіршілігіне  ажеттіү ү ұ қ

арапайым  е бек  ралдарынан  бастап  т рлі  де гейдегі  техникалық ң құ ү ң қ
ралдар мен ондыр ылар жасауы адамны  діреттілігін к рсетеді. Б гінгіқұ қ ғ ң құ ө ү

та да ы жан — жа ты салада ы жа а заманауи техникаларды  атап айтсаң ғ қ ғ ң ң қ
ауыл  шаруашылы  машиналары,  су  асты  мен  сті,  уе  техникалары,қ ү ә
нанотехнология  т,  б  білім  мен  ылымны  дамуыны  ай ын  себептері.ғ ң ң қ
Осындай  ралдар  мен  есептеулерді  н тижесінде  адам  баласы  біздіқұ ң ә

орша ан  орта  –  таби ат  туралы  біршама  жа алы тарды  ашты,  лі  деқ ғ ғ ң қ ә
таби атты  ашылма ан ыр — сырларын ашуда.ғ ң ғ қ

С зімні  со ын  орытындылай  келе,  б л  жа артыл ан  білім  беруө ң ң қ ұ ң ғ
ба дарламасы бойынша мені  к кейге т йгенім: алдымыз а бір ма сат ояғ ң ө ү ғ қ қ
отырып,  сол  ма сат а  жету  жолында  ш кірттерді  ж регіне  жол  тауып,қ қ ә ң ү
рекеттендіре білу шеберлігіне жетсек, егемен елді  л- ыздары білімді деә ң ұ қ

білікті болып шы па . Соны  ар асында біз б секеге абілетті, іргесі мы тық қ ң қ ә қ қ
ел боламыз!
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Индикаторлы сімдіктерді олдана отырып топыра ты  сапасынө қ қ ң
аны тауқ

Уйсимбаева Ж.Т., Жангубекова А.Ж., 
М.Х. Дулати атында ы Тараз ірлік университеті, Тараз .ғ өң қ

asel  .  zhangubekova  @  bk  .  ru   

А датпа.ң Ма алада  біз  аланы  екі  учаскісінен  топыра  жамыл ысынық қ ң қ ғ ң
ластану д режесін аны тауды арастырды . Бізді  зерттеуімізде олдан анә қ қ қ ң қ ғ
діс-биоиндикация  дісі.  Биоиндикациялы  дістер  арнайы  ымбатә ә қ ә қ

жабды сыз,  аспаптарсыз  ж не  реактивтерсіз  тірі  объектілерді  к мегіменқ ә ң ө
орша ан  ортаны  жа дайын  ба алау а  м мкіндік  береді.  Кейбір  тіріқ ғ ң ғ ғ ғ ү

организмдер  орша ан  ортаны  згеруіне  те  сезімтал  ж не  олардық ғ ң ө ө ә ң
атысуымен, м лшерімен немесе даму ерекшеліктерімен таби и процестерді,қ ө ғ

жа дайларды  ж не  тіршілік  ету  ортасыны  антропогендік  згерістерінғ ә ң ө
ба алау а болады.ғ ғ
Т йінді с здер:ү ө Кресс-салат, биоиндикация, индикатор

Аннотация.В  статье  мы  рассмотрели  определение  степени  загрязнения
почвенного  покрова  с  двух  участков  города.  Метод,  который  мы
использовали  в  нашем  исследовании,-это  метод  биоиндикации.
Биоиндикационные  методы  позволяют  оценить  состояние  окружающей
среды  с  помощью  живых  объектов  без  специального  дорогостоящего
оборудования,  приборов  и  реактивов.  Некоторые  живые  организмы  очень
чувствительны к изменениям окружающей среды, и с их участием, размером
или особенностями развития можно оценить естественные процессы, условия
и антропогенные изменения среды обитания.
Ключевые слова:Кресс-салат, биоиндикация, индикатор.

Abctract.In  the  article,  we  examined  the  determination  of  the  degree  of  soil
contamination from two sections of the city. The method we used in our study is
the bioindication method. Bioindication methods make it  possible  to assess  the
state of the environment with the help of living objects without special expensive
equipment,  devices  and  reagents.  Some  living  organisms  are  very  sensitive  to
environmental  changes,  and  with  their  participation,  size  or  developmental
features, it is possible to assess natural processes,  conditions and anthropogenic
changes in the habitat.
Keywords:watercress, bioindication, indicator

Кіріспе 
Топыра тану  ылымыны  алыптасуы  орысты  аса  дарындық ғ ң қ ң

таби аттанушы  алымы  В.В.  Докучаевты  (1846-1903)  есімімен  ты ызғ ғ ң ғ
байланысты.  В.В.  Докучаевтан  кейін  оны  енбегін  к птеген  таланттың ө
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ш кіріттер жал астырды. ә ғ Адамзат баласы жерді асиетті санап ана а бала ан,қ ғ ғ
йткені  адам  шін  тама ,  шикізат,  азба  байлы ,  азына  жер  к зі  болыпө ү қ қ қ қ ө

табылады. азіргі т сінік бойынша топыра  - жер бетіні  майда нта тал анҚ ү қ ң ұ қ ғ
нарлы  абаты,  тірі  мен  лі  таби ат а  т н  бірнеше  сипаттары  менқұ қ ө ғ қ ә

асиеттері бар ерекше рылым. Топыра ты  негізгі асиеті- нарлылы ық құ қ ң қ құ ғ
деп,  оны  сімдіктерді  барлы  оректік  заттармен  ж не  ыл алменң ө қ қ ә ғ

амтамасыз  етуін  айтады. нарлы  абат  бір  себепттерден  шайып  кеткенқ Құ қ
топыра тарды  алпына келуі шін те за  уа ыт керек. Таби и жа дайдақ ң қ ү ө ұ қ қ ғ ғ
топыра ты  т зілуі за а созылатын былыс. М селен, алы ды ы 20 смқ ң ү ұ ққ құ ә қ ң ғ
жыртылатын  топыра  абаты  т зілуі  шін  таби и  жа дайлардық қ ү ү ғ ғ ң
згешеліктеріне арай 3-7 мы  жыл уа ыт керекө қ ң қ [1].

нарлы абаты т гелдей жойыл ан топыра тар болжамды уа ыттардаҚұ қ ү ғ қ қ
з- зінен  алпына  келмейді.  Сонды тан  адам  зіні  тыныс-тіршілігіндеө ө қ қ ө ң

топыра ты  нарлы  абатын  су  ж не  жел  эрозиясынан,  баска  дақ ң құ қ ә
экологиялы  апаттардан  ор ай  отырып,  топыра  нарын  жылма-жылқ қ ғ қ құ
арттыру ж не жа сарту шараларын іске асыруы ажет ә қ қ [2].

Топыра ты толы  талдау к п уа ыт пен е бекті ажет етеді. Алайда,қ қ ө қ ң қ
топыра ты  к птеген ерекшеліктерін, соны  ішінде топыра ты  ластануынқ ң ө ң қ ң
биоиндикаторларды  к мегімен  аны тау а  болады.  Б л  ж мыста  топыраң ө қ ғ ұ ұ қ
сапасын кресс-салат индикаторлы сімдігімен зерттей отырып, топыра тыө қ ң
ластануын алай аны тау а болатынды ы арастырыл ан.қ қ ғ ғ қ ғ

Материалдар мен зерттеу  дістеріә
Биоиндикация – б л тірі  объектілерді  к мегімен орша ан ортаныұ ң ө қ ғ ң

жа дайын  ба алау.  Тірі  заттар  (немесе  ж йелер)  –  б л  жасушалар,ғ ғ ү ұ
организмдер,  популяциялар,  ауымдасты тар.  Оларды  к мегіменқ қ ң ө
абиотикалы  факторларды  (температура,  ыл алдылы ,  ыш ылды ,қ ғ қ қ қ қ
т здылы ,  шу  рамы  ж не  т.б.)  ж не  биотикалы  (организмдерді ,ұ қ ұ құ ә ә қ ң
оларды  популяциялары  мен  ауымдасты тарыны  л-ау аты)  ба алау аң қ қ ң ә қ ғ ғ
болады.  "Биоиндикация"  термині  еуропалы  ылыми  дебиеттерде  жиіқ ғ ә

олданылады,  ал  американды  дебиетте  ол  детте  ма ынасы  сасқ қ ә ә ғ ұқ
"экотоксикология"атауымен ауыстырылады. 

Биоиндикаторлар-  б л  орша ан  ортаны  жа дайын  ба алау  шінұ қ ғ ң ғ ғ ү
олданылатын  биологиялы  объектілер  (жасушалар  мен  биологиялық қ қ

макромолекулалардан экож йелер мен биосфера а дейін). Биоиндикаторларү ғ
тірі йымны  рт рлі де гейлеріне жататынды ын атап ткісі келгенде, оларұ ң ә ү ң ғ ө
"биоиндикатор ж йелері" терминін олданады. Топыра  сапасын аны тау аү қ қ қ ғ
кресс-салат индикаторын к мегімен аны тау а боладыө қ ғ

Биоиндикаторды та дау критерийлері: ң
 жылдам жауап;  
 сенімділік ( ате <20%); қ
 арапайымдылы ; қ қ
  ба ылау м мкіндіктері(таби атта немі болатын объект) қ ү ғ ү [3].
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Кресс-салат - б л топыра ты  ауыр металдармен ластануына, сондай-ұ қ ң
а  ауаны  газ т різді шы арындылармен ластануына жо ары сезімталды ақ ң ә ғ ғ ққ
ие  к к ніс  сімдігі.  Б л  ерте  суы а  т зімді  сімдік,  біра  топыраө ө ө ұ ққ ө ө қ қ
ыл алдылы ын  ажет  етеді.  Ол  барлы  топыра тарда  жа сы  седі,  бірағ ғ қ қ қ қ ө қ

нарлы  жерді  жа сы  к реді.  Индикатор  ретінде  ы айлы,  те  ыс ақұ қ ө ңғ ө қ қ
мерзімде  сіп  шы ады.  Сулы  т ымдар  3-4  к нде  ніп  шы ады  ж неө ғ ұқ ү ө ғ ә
экспериментті  к птеген с ра тарына 10-15 к н ішінде жауап алу а болады.ң ө ұ қ ү ғ
Сонымен  атар,  б л  сімдікті  сінділері  мен  тамырлары  ластаушық ұ ө ң ө
заттарды  серінен  айтарлы тай  морфологиялы  згерістерге  шырайдың ә қ қ ө ұ
( суді  тежелуі  ж не  исаюы,  тамырларды  зынды ы  мен  массасыныө ң ә қ ң ұ ғ ң
т мендеуі,  сондай-а  т ымны  саны мен массасы).  лкен ауданды ажетө қ ұқ ң Ү қ
етпейді  ,  аз  ауданда  (Петри  ыдысы,  кювет,  одноразовый  контейнерлерде
ж не т.б.) седіә ө [4].

Т жірибе  н тижелеріне  байланысты  субстраттар а  ластануды  т ртә ә ғ ң ө
де гейіні  бірі беріледі.ң ң

Зерттеу н тижелеріә
Эксперимент 2022 жылды  30 ырк йекті  12 к н бойы ба ыланды ң қ ү ң ү қ

алын ан топыра  лгілерінде кресс-салат т ымдарыны  нуі. рбір ғ қ ү ұқ ң ө Ә
зерттеуде топыра  лгісі аны талды: кресс-салат т ымдарыны  ну қ ү қ ұқ ң ө
энергиясы ж не оларды  кресс к шеттеріні  нгіштігі, саба тары мен ә ң ө ң ө қ
тамырларында ы морфологиялы  згерістер. Н тижелер 1-кестеге енгізілді.ғ қ ө ә

Кесте  1.  Кресс-салат  тұқымдарының  өну  энергиясы  және  олардың
топырақ өнгіштігі 

№ Зерттелгентопырақү
лгілері

Өскендәндер саны, пайызы , (%)
еккен
күні 

3 күн 8 күн 10
күн

12
күн

1 НДФЗ 50
(100%)

17
(34%)

16
(32%)

16
(32%)

0

2 Массив көктем 50
(100%)

37
(74%)

37
(74%)

38
(76%)

38
(76%)
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2-сурет. 3к н нуіү ө

ну энергиясыны  е  жо ары к рсеткіші ба ылауда к рсетілген №2Ө ң ң ғ ө қ ө
массив к ктем лгісі.  Онда 3-ші к ні егілген 50 сімдікті  38-сы к терілдіө ү ү ө ң ө
т ым.  12 к ннен кейін  к шеттер топыра  лгілерінен азылып зерттелді,ұқ ү ө қ ү қ
оларды  саба тары  мен  тамырларында ы  морфологиялы  згерістер.ң қ ғ қ ө
Алын ан м ліметтер кесте 2 .ғ ә

Кесте  2.  Морфологиялық  өзгерістердің  салыстырмалы  сипаттамасы
кресс-салат көшеттеріндегі сабақтар мен тамырлар.

№ Зерттелген
топырақ
үлгілері

Отырғызыл
ған  дәндер
саны  

Өскен
дәнде
р саны

Өну
пайыз
ы

Сабақ
см

Тамыр
ы
см

1 НДФЗ 50 0 0 - -
2 Массив

көктем
50 24 76% 6,5 4,5

Н тижелерге байланысты ластануды  екі де гейі аны талы.ә ң ң қ
1.  лсіз  ластану:  нгіштігі  60-90%.  К шеттер  алыпты  дерлікӘ ө ө қ

зынды ы, к шті, тіпті. ұ ғ ү
2. атты ластану: т ымны  нуі те лсіз (20% - дан аз). К шеттерҚ ұқ ң ө ө ә ө

кішкентай, лсіз немесе ліп алуы. Б л белгілер №1 лгіге т н.ә ө қ ұ ү ә

2-сурет. ну н тижелеріӨ ә
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Кесте 3. Зерттелетін үлгілердің ластану деңгейі

№ Топырақ
үлгілер

Ластану
деңгейі

Өну
пайызы

Морфология
лық
белгілері

1 НДФЗ қатты - -
2 Массив

көктем
әлсіз 76% Сабақтары

орташа,бір
көшет ұзын –
бірі
қысқа,тамыр
орташа
ұзындығы

орытындыҚ
Мен р т рлі ашы ты та алын ан екі учаскіден топыра  алдым. Менә ү қ қ қ ғ қ

о ан  бірдей  м лшерде  кресс-салат  т ымын  отыр ыздым.  Ластанудығ ө ұқ ғ ң
тікелей орнына  (бізді  жа дайда  ндірістік  орын)  не рлым жа ын болса,ң ғ ө ғұ қ
со рлым нген т ымдарды  саны, демек, пайызы азаяды. Тікелей ластануғұ ө ұқ ң
орнынан  не рлым  алыс  болса,  нген  т ымдарды  саны  со рлым  к пғұ ө ұқ ң ғұ ө
болады.  Кресс-салат  биоиндикатор  ретінде  топыра ты  к йін  аны тады.қ ң ү қ
Кресс-салат  т ымдарыны  максималды нгіштігі  й  учаскесінен  топыраұқ ң ө ү қ
лгісінде  бай алды,  б л  76%  рады.  Ластану  де гейі  аны талды:  лсізү қ ұ құ ң қ ә

ластану (76%) - й учаскесіндегі топыра , атты ластану (20%) - дан аз. Б лү қ қ ұ
т жірибе топыра ты  ластануыны  жо арылауы сімдіктерді  су процесінә қ ң ң ғ ө ң ө
баяулатып,  жа ын  жерде  сетін  сімдіктерге  теріс  сер  ететінін  ж неқ ө ө ә ә
оларды  ліміне  келуі  м мкін  екенін  к рсетеді.  Кресс-салат  топыра тың ө ә ү ө қ
аны тау а  ол  жетімді  индикатор  болып  табылады.Сол  себепті  біз  осық ғ қ
индикатор  ар ылы т жірбие  ж ргіздік.Т жірбие  н тижесіне  с йкес  ндірісқ ә ү ә ә ә ө
орынны да ы топыра ты  сапасыны  ластану де дейін аны тады .ң ғ қ ң ң ң қ қ
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«Биология саба тарында білім беруді жа ырту жа дайында сыниқ ңғ ғ
ойлауды дамыту»
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А датпа: ң Д ст рлі  о амда о ыту м алімні  а паратты таратуы ар ылыә ү қ ғ қ ұғ ң қ қ
рылады. Мектепте біз м ндай проблема а жиі кезігеміз: м алім саба ақұ ұ ғ ұғ ққ

дайын,  ызы ты идеялар а толы, балалармен  алай айналысатынын к теді,қ қ ғ қ ү
біра ... саба  басталды, саба  ая талды, о ушылар бей-жай  алды, м алімқ қ қ қ қ қ ұғ
сын анны  б ріне баяу жауап берді.ұ ғ ң ә

655

mailto:aizereerbol655@gmail.com
mailto:baidalinovaba@mail.ru
mailto:alina.zhenisova@mail.ru
https://school-science.ru/5/1/35976


Динамикалы   згерістер   д уірінде   е   бастысы- з   бетінше   о у   абілетінқ ө ә ң ө қ қ
алыптастыру. Б гінгі та да білім беруді дамытуды  негізгі шарты онық ү ң ң ң
жеке   т л а а   ба ыттал ан   ба ыты   болып   табылады.   Жеке   т л а аұ ғ ғ ғ ғ ғ ұ ғ ғ
ба ыттал ан   о ытуды  ж зеге   асыру   о ушыларды  жеке   функцияларынғ ғ қ ү қ ң
к рсетуге м мкіндік  беретін осындай педагогикалы  басшылы ты ж зегеө ү қ қ ү
асыруды   амтиды   (ма ынаны   іздеу,   мір   салты   мен   моделін   ру,қ ғ ө құ
шы армашылы   таныту,   фактілерге,   оларды   рекеттеріне   сыни   ба ағ қ ң ә ғ
беру). Виртуалдылы  пен  компьютерлендіруге  к шу  д уіріндегі  м алімніқ ө ә ұғ ң
міндеті-балаларды  ызы тыру, виртуалды  лемді  зіні  к мекшісі ету ж неқ қ ә ө ң ө ә
тікелей  арым- атынас жасау-ол мен о ушы арасында ы басты  ндылы .қ қ қ ғ құ қ
Кілт с здер: ө сыни ойлау, жеке т л а, дамыту технологиясыұ ғ

Аннотация:  В   традиционном   обществе   обучение   строится   через
распространение информации учителем. В школе мы часто сталкиваемся с
такой проблемой: учитель готов к уроку, полон интересных идей, ждет, как
он будет заниматься с детьми, но... урок начался, урок закончился, ученики
остались равнодушными, медленно отвечали на все, что предлагал учитель.
В   эпоху   динамических   изменений   главное-формирование   способности   к
самостоятельному   обучению.   Сегодня   основным   условием   развития
образования   является   его   личностно-ориентированная   направленность.
Реализация   личностно-ориентированного   обучения   предполагает
осуществление   такого   педагогического   руководства,   позволяющего
проявить   индивидуальные  функции   учащихся   (Поиск   смысла,   построение
образа и модели жизни,  творческое  самовыражение,  критическую оценку
фактов,   их   действий).  Задача   учителя   в   эпоху   ухода   в   виртуальность  и
компьютеризацию   увлечь   детей,   заинтересовать   и   сделать   виртуальный
мир своим помощником, а живое общение основной ценностью между ним и
учеником.
Ключевые слова: критическое мышление, личность, технология развития 

Summary: In a traditional society, education is built through the dissemination of
information by the teacher. At school, we often face such a problem: the teacher is
ready for the lesson, full of interesting ideas, waiting for how he will deal with the
children,   but...   the   lesson   began,   the   lesson   ended,   the   students   remained
indifferent, slowly answered everything that the teacher offered.
In the era of dynamic changes, the main thing is the formation of the ability to
learn independently. Today, the main condition for the development of education is
its   personality-oriented  orientation.  The   implementation  of   personality-oriented
learning involves  the  implementation of  such pedagogical  guidance that  allows
students to manifest their individual functions (Search for meaning, building an
image and model of life, creative self-expression, critical assessment of facts, their
actions).   The   task   of   a   teacher   in   the   era   of   going   into   virtuality   and
computerization is to captivate children, interest and make the virtual world his
assistant, and live communication is the main value between him and the student.
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Кіріспе. Сыни  ойлауды  дамыту  технологиясы-о ытуды  т л а ақ ұ ғ ғ
ба ыттал ан  т сілге  айналдыруды  бір  дісі.  Технология  арым- атынасғ ғ ә ң ә қ қ
т р ысынан да, білім ру т р ысынан да те  серіктестікті амтиды. М алімұ ғ құ ұ ғ ң қ ұғ
негізгі  а парат  к зі  болуды  то татады  ж не  о ушы а  салын анқ ө қ ә қ ғ ғ
бейімділіктерді ж зеге асыру а жа дай жасайды. Жа а а парат ала отырып,ү ғ ғ ң қ
студенттер  оны р т рлі  т р ыдан арастыруды,  оны  ндылы ы туралыә ү ұ ғ қ ң құ ғ

орытынды  жасауды  йренуі  керек.  азіргі  мір  зіні  басымды тарынқ ү Қ ө ө ң қ
белгілейді:  фактілерді арапайым білу емес,  алын ан а паратты пайдалануқ ғ қ
м мкіндігі,  а парат  к лемі  емес,  оны  алу  ж не  модельдеу  м мкіндігі,ү қ ө ә ү
т тынушылы  емес, ру ж не ынтыма тасты . ұ қ құ ә қ қ

Сыни ойлауды дамыту технологиясы еркін, сыни т р ыдан ойлайтынұ ғ
т л аны  т рбиелеуді  ма сат  етеді,  жеке  суге,  даралы ты  дамыту аұ ғ ә қ ө қ ғ
м мкіндік береді.ү  [6]

Сын  т р ысынан  ойлауды  дамыту  технологиясын  олдану  ар ылыұ ғ қ қ
саба ты  технологиялы  кезе деріқ ң қ ң

          ызы ушылы ты ояту.Қ ғ қ
 бар білімді зектендіруө
 жа а а парат алу а ызы ушылы ты оятуң қ ғ қ ғ қ
 о ушыны  з о у ма саттарын оюық ң ө қ қ қ

Ма ынаны ашу:ғ
 жа а а парат алуң қ
 жа а а паратты т сінуң қ ү
 о ушыны  ойыл ан о у ма саттарын т зетуіқ ң қ ғ қ қ ү

Ой-тол аныс: ғ
 т тас  т сіну,  зерттелетін  материал а  зіндікұ ү ғ ө

к з арасты дамытуө қ
 жа а білімні  пайда болуың ң
 танылма анын  аны тау,  о ушыны  жа а  о уғ қ қ ң ң қ

ма саттарын ою қ қ (жа а "ша ыру")ң қ
          Сыни т р ыдан ойлау технологиясы о ушыны  з алдына ма сатұ ғ қ ң ө қ

ою ажеттілігін арастырады. Егер бала не о ып жат анын ж не не шінқ қ қ қ қ ә ү
екенін т сінсе, онда ассимиляция процесі жемісті болады.ү

ызы ушылы ты  ояту  кезе інде  ма ызды: з  к з арасын  атеҚ ғ қ ң ң ө ө қ қ
жіберуден  ж не  т зетуден  оры пай  еркін  білдіру;барлы  м лімдемелердіә ү қ қ қ ә
бекіту; з  білімдерін  жа арту  ж не  баламалармен  танысу  шін  жеке  ж неө ң ә ү ә
топты  ж мысты  йлесімі.  Кезе ін с тті  ж зеге асыр ан кезде о ушыларқ ұ ң ү ң ә ү ғ қ
жа а а парат алу сатысында ж мыс істеуге ынталандыруы керек. [8]ң қ ұ

ызы ушылы ты  ояту  кезе інде  бізді  саба тарымда  келесіҚ ғ қ ң ң қ
стратегиялар  бар:  кластерлер,  с зж мба тар,  ауымдасты тар,  "миө ұ қ қ қ
шабуылы".  М нда  біз  белгілі  бір  та ырыпта ы  ж мба тарды  сынамын.ұ қ ғ ұ қ ұ
М ндай с ра тар о ушыларлын мірден алын ан мысалдар а с йене отырып,ұ ұ қ қ ө ғ ғ ү
а паратты ке ейту, ба алау ж не талдау абілеттерін талап етеді. С ра тар ақ ң ғ ә қ ұ қ ғ
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жауап  беру  шін  о ушылар  б рын  ал ан  білімдерін  к рсетеді  ж неү қ ұ ғ ө ә
айтыл анды растау шін мірден мысалдар келтіруге тырысады, болжамдарғ ү ө
жасайды,  жа а материалды зерттегенге  дейін  а паратты ж йелейді,  жауапң қ ү
ал ысы  келетін  с ра тар  ояды.  Б л  с йлеуді  дамуына  ы пал  етеді,  зғ ұ қ қ ұ ө ң қ ө
ойларын  логикалы  д йектілікпен  айту а  к мектеседі.  Жо ары  де гейдегіқ ә ғ ө ғ ң
с ра тар  мен  о ушылар а  ойлау  абілетін  дамыту а  ж не  ке ейтугеұ қ қ ғ қ ғ ә ң
м мкіндік беру шін сынамын. Оларды  жауаптарын ты дай отырып, менү ү ұ ң ң
о ушыларды  назарын  ма ызды  фактілерге  аудару а  тырысамын.қ ң ң ғ

орытындылай келе, о ушылар толы  мазм нды жауаптар береді.[1]Қ қ қ ұ
Мазм нды  т сіну  кезе інде  о ушылар  жа а  а паратпен  байланыс аұ ү ң қ ң қ қ

т седі.  Осы  кезе ді  ж зеге  асыру  барысында  м алімні  басты  міндеті-ү ң ү ұғ ң
о ушыларды  "ескі" білімнен "жа а"білімге деген ызы ушылы ын олдау.қ ң ң қ ғ ғ қ
Мазм нды т сіну шін параграфты  е  иын жерлерін о ып, ма ыздылы ынұ ү ү ң ң қ қ ң ғ
атап туге болады, зейінді ынталандыру дістерін (проблемалы  м селелер,ө ә қ ә

ызы ты  фактілер,  суреттер,  сызбалар)  к бірек  олдану а  болады.  Жекеқ қ ө қ ғ
ж мыс  барысында  ұ о ушыларқ  е  ма ызды  а паратты  та дайды,  оны  зң ң қ ң ө
с здерімен білдіреді, себеп-салдар байланысын дербес жасайды. [7]ө

Саба тарымда  т сіну  кезе інде  біз  "INSERT"  стратегиясынқ ү ң
олданамыз (жазбалармен о у). Б л ж мыс жа а а паратпен тікелей ж мысқ қ ұ ұ ң қ ұ

жасау кезінде та ырып а деген ызы ушылы ты са тау а, "ескіні" білуденқ қ қ ғ қ қ ғ
"жа асына"біртіндеп  жылжыту а  ба ыттал ан.  Балалар  алдын-ала  б лінгенң ғ ғ ғ ө
таныс м тінмен ж мыс істейді, оларды  р айсысына с ра тар ( арапайымә ұ ң ә қ ұ қ қ
фактілер, а паратты к бейту), на тылау, т сіндіру (неге?), шы армашылы .қ ө қ ү ғ қ
Б л саба тарда жа а материалды ме геру барысында мен с ра тар оямынұ қ ң ң ұ қ қ
жо ары  т ртібін  о ушыларыны  алдында  бастал ан а  дейін  м тінді  о у.ғ ә қ ң ғ ғ ә қ
Бірінші кезе де о ушылар саба  та ырыбы бойынша з білімдерін алпынаң қ қ қ ө қ
келтіреді,  оларды  ызы тыратын  с ра тарды  кестеге  жазады.  О ушыларқ қ ұ қ қ
б рын  білгендеріні  б рін  жалпы  назар  аудару  ж не  т зету  шін  ж неұ ң ә ә ү ү ә
ба алаусыз "білемін" ба анына жазады. М тінді о ы аннан кейін о ушыларғ ғ ә қ ғ қ
естімеген фактілерді  "білдім" ба анына  жазуды сынамын, біра  м тінменғ ұ қ ә
ж мыс  жасай  отырып,  білдім.  Б л  ж мыс  к кжиегін  ке ейтуге,  алын анұ ұ ұ ө ң ғ
а паратты  т сінуге  м мкіндік  береді.  Осы  ж мысты  орында аннан  кейінқ ү ү ұ ғ
топтар  здеріні  жа алы тарымен  б ліседі,  м тінні  со ында  берілгенө ң ң қ ө ә ң ң
с ра тар а  жауап  береді,  з  топтарыны  жауаптарын  бас а  топтардыұ қ ғ ө ң қ ң
жауаптарымен  салыстырады,  з  білімдерін  м тінде  келтірілгенө ә
м ліметтермен  талдайды.  Та ырыпты  зерттеу  барысында  шінші  ба анә қ ү ғ
толтырылады, я ни ойыл ан с ра тар а жауаптар, та ырып бойынша жа ағ қ ғ ұ қ ғ қ ң
а парат. [5]қ

О ушыларды  зерттеу  гімесіне  атыстыр ан  кезде  мен  топтарда ық әң қ ғ ғ
ж мысты  олданамын,  онда  атысушылар  орта  проблема  тудырады,ұ қ қ қ
бірлескен  т сінік  алыптастырады,  пікір  алмасады,  бір-біріні  идеяларынү қ ң
тал ылайды ж не ба алайды, жымды  білім мен т сінік алыптастырады,қ ә ғ ұ қ ү қ
атап  айт анда,  бірге  ойлайды,  дауыстап  ойлайды:  гипотеза  жасайды ж неқ ә
пайымдайды.  Осылайша,  т сіну  кезе інде  о ушылар  м тінді  о у  ар ылыү ң қ ә қ қ
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жа а  а паратпен  байланыс  орнат ан  кезде,  олар  здеріні  т сініктерінң қ қ ө ң ү
ада алап, ол ылы тарды елемеуге емес, болаша та т сіну шін т сінбейтінқ ғ қ қ қ ү ү ү

с ра тар  т рінде  жазуды  йренеді.  ркім  о ан  андай  н с ауларұ қ ү ү Ә ғ қ ұ қ
к мектескені  туралы  айтады.  Біз  балаларды  осындай  интроспекция аө ғ
йретуге тырысамын. Білімді одан рі  деу ж не бекіту ж мысты  бас аү ә өң ә ұ ң қ

формаларында  ж реді:  ж пты ,  топты  ж не  жеке  ж мыстар.  Топтыү ұ қ қ ә ұ қ
ж мыста екі элемент бар: жеке іздеу ж не идеялармен алмасу, ал жеке іздеу,ұ ә
рине,  пікір  алмасудан  б рын  болады.  О ушылар  жа а  технологияә ұ қ ң

идеяларын  бірден  т сінбегенін  ж не  т сінбегенін  мойындау  керек.  Оларү ә ү
д ст рлі  т рде  м алімні  т сіндірмесінен  білім  алу а  да дылан ан.  Біраә ү ү ұғ ң ү ғ ғ ғ қ
бірте-бірте олар б л ж мыс а ызы ушылы  таныта бастады. О ушылар зұ ұ қ қ ғ қ қ ө
о улары шін жауапкершілікті з мойнына алады. [3]қ ү ө

Ой-тол аныс кезе інде жа а бол ан а парат зіні  біліміне айналады,ғ ң ң ғ қ ө ң
а паратты  рісті  ке ейтуге  т рткі  болады.  Жа а  білімдіқ қ ө ң ү ң
шо ырландыратынды ымен  ж не  олар а  жа а  ымдарды  енгізу  шінғ ғ ә ғ ң ұғ ү
здеріні  бастап ы идеяларын белсенді т рде айта руымен сипатталады.ө ң қ ү қ құ

Осылайша,  жа а  білімді  "иемдену"  ж не  оны  негізінде  зерттеліп  жат анң ә ң қ
адамны  зіндік  д лелді  идеясы  алыптасады.  зі ізді  а ыл-ойң ө ә қ Ө ң ң қ
операциялары ызды талдау осы кезе ні  зегін райды.ң ң ң ө құ

Ой-тол аныс  кезе інде  мен  "еркін  жазу",  "авторлы  орынды "ғ ң қ қ
дістерін жиі олданамын. Бірнеше минут ішінде о ушылар эсседе о ы анә қ қ қ ғ

материал  туралы  з  ойларын  к рсетуге  тырысады.  Біз  о ушылар а  ал анө ө қ ғ ғ
білімдерін, да дыларын олдануды к рсету шін шы армашылы  ж мыстығ қ ө ү ғ қ ұ
сынамын. р топ осымша ресурстарды олдана отырып, шы армашылыұ Ә қ қ ғ қ
абілеттерін, иялын, иялын, эстетикалы  тал амын дамыту а ы пал ететінқ қ қ қ ғ ғ қ

ша ын  жобалар  жасайды.  Сондай-а ,  рефлексияда  мен  "сіз  алайғ қ қ
ойлайсыз  ..."  ойындарын  олданамын..?",  "Д рыс-б рыс",  б л  ма ан  жа ақ ұ ұ ұ ғ ң
материалды  аншалы ты игерілгенін к руге м мкіндік береді.ң қ қ ө ү

Б рын,  саба ты жоспарла анда,  зіміз  дайында ан  а парат а  к бірекұ қ ғ ө ғ қ қ ө
к іл  б лдік  ж не  осы  а парат  негізінде  одан  рі  практикалы  ж мысөң ө ә қ ә қ ұ
жасалды. Ал азір саба ты сын т р ысынан ойлау дістері амтылатындайқ қ ұ ғ ә қ
етіп  жоспарлаймыз:  т мен  ж не  жо ары  т ртіптегі  с ра тарды пайдалану,ө ә ғ ә ұ қ
кластерді пайдалану, эссе жазу ж не т.б. [2]ә

Саба тарда  сыни  ойлауды  стратегиялары  мен  дістерін  олданақ ң ә қ
отырып,  о ушыларды  німділігін  к рдік.  Шынында  да,  осы  дістердіқ ң ө ө ә

олдана отырып, осы тапсырмаларды орындау барысында з ойларын на ты,қ ө қ
сенімді  т рде  жеткізе  білу;  топта  ж мыс істей  білу  ж не  ынтыма тасты ,ү ұ ә қ қ
ал ан білім негізінде з пікірін дамыта білу, з бетінше о у абілеті сия тығ ө ө қ қ қ
ма саттар а  ол  жеткізіледі.  О ушылар  п нге  ызы ушылы  танытты.қ ғ қ қ ә қ ғ қ
Саба тарда  сыни  ойлау  технологиясын  олдана  отырып,  тек  жа ымдық қ ғ
жа тарды  тізімдей  аламын,  йткені  б л  мені  саба тарымды  безендіруге,қ ө ұ ң қ
о ушыларды  ойлау абілетін  дамыту а к мектесетін  сыни ойлау дістеріқ ң қ ғ ө ә
мен  дістері,  м тінмен  ж мыс  жасау  кезінде  ызы ушылы  пайда  болды,ә ә ұ қ ғ қ
топта ж мыс істеу м мкіндігі пайда болды. рт рлі а парат к здері бар. Сыниұ ү ә ү қ ө
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ойлауды  басты ерекшелігі- о ушылар м тінмен з бетінше ж мыс істеуге,ң қ ә ө ұ
негізгі  ж мысты  орындау а  ж не  з  ж мысын  т сінуге,  диалогты  о ытуұ ғ ә ө ұ ү қ қ
ар ылы  білім  алу а  йренеді,  б л  параллельді  с йлеуді  дамыту а  ж неқ ғ ү ұ ө ғ ә
о ушыларды арым- атынас пен рефлексиямен байыту а к мектеседі. Біздіқ қ қ ғ ө ң
міндетіміз-баланы с йлеуді  сауатты ме геруге  йрету,  ке істіктік  ойлаудыө ң ү ң
дамыту, барлы  саба тарда ойлауды ж йелі т рде дамыту, шы армашылық қ ү ү ғ қ
таланттарды  зерттеу  ж не  дамыту.  Сыни  т р ыдан  ойлау  бала аә ұ ғ ғ
айналасында ы лемді білуге, мірден алын ан мысалдар а негізделген ал анғ ә ө ғ ғ ғ
білімімен  ж мыс  істеуге  м мкіндік  береді  ж не  а ыл-ойды  белсендіұ ү ә қ ң
функциясы болып табылады.[4]

орытынды.Қ  Сыни  ойлауды  дамыту  технологиясы:  а параттық
абылдауды  тиімділігін  арттырады;  зерттелетін  материал а  да,  о уқ ң ғ қ

процесіні  зіне  де  ызы ушылы ты  арттырады;  бас аларменң ө қ ғ қ қ
ынтыма тасты та ж мыс істеуге йретеді; зіні  "білімін" ж не "білмеуін"қ қ ұ ү ө ң ә
к руге  м мкіндік  береді;  алын ан  білімді  жалпылау а  ж не  ж йелеугеө ү ғ ғ ә ү
йретеді.ү

Саба тарда "сыни т р ыдан ойлау" технологиясын олдану ма ыздық ұ ғ қ ң
адам  ж не  азіргі  кездегі  е  зекті  м селе  болып  табылады.  Осық ә қ ң ө ә

технологияны о у процесіне белсенді енгізуді  ар асында біз е  бастысы –қ ң қ ң
о ушыларды  тек  о уда  ана  емес,  к нделікті  мірде  де  ажетті  ойлауқ ң қ ғ ү ө қ
да дыларын дамыту а ол жеткіземіз.ғ ғ қ

А паратты  ке істікті ке ейту кезе інде сыни ойлауды дамыту ерекшеқ қ ң ң ң
зектілікке  ие  болатынды ын  атап  ткіміз  келеді.  О ушыларды  сыниө ғ ө қ ң

ойлауын дамыту о ушыларды  шы армашылы  зін- зі ж зеге асыруы шінқ ң ғ қ ө ө ү ү
жа дай жасау  болып табылады.  Біз  балалар а  ораптан  тыс  ойлау а,  я ниғ ғ қ ғ ғ
сыни т р ыдан ты дау а  ж не  абылдау а,  жа а  а паратты т сінуге  ж неұ ғ ң ғ ә қ ғ ң қ ү ә
талдау а,  з  білімдерін  шы армашылы пен  олдану а,  сыни  т р ыданғ ө ғ қ қ ғ ұ ғ
дамыту а ж не жетілдіруге йреткіміз келеді. Сыни т р ыдан ойлау дістерінғ ә ү ұ ғ ә

олдануды  о  мотивациясы-б л  о ыту  мен  т рбиені  шы армашылық ң ң ұ қ ә ғ қ
т л аны  дамытуды  бірт тас  процесіне  біріктіруге  м мкіндік  береді.ұ ғ ң ұ ү
Саба тарымдызды орытындылай келе,  саба та бастысы о ушыларды  іс-қ қ қ қ ң
рекеті  болды  деп  сенімді  т рде  айта  аламыз,  ал  м алім  о ушылардыә ү ұғ қ ң
ызметін  йлестіруші  ретінде  ызмет  етеді.  Болаша та   о ушыларымызқ ү қ қ қ

алда ы  ж мысты  ма саттары  мен  міндеттерін  на ты  т жырымдау,ғ ұ ң қ қ ұ
проблемаларды бірлесіп шешу да дыларын дамытуды жал астырамыз. Егерғ ғ
сіз  р  саба та  р  т рлі  дістерді  немі  олданса ыз,  о ушыларды  сыниә қ ә ү ә ү қ ң қ ң
ойлауы дамитынын атап ткіміз келеді.ө

Пайдаланыл ан дебиеттер тізімі:ғ ә
1. Сын т р ысынан ойлау: діс, теория, практика. О у.- діс. Ж рдема ы.ұ ғ ә қ ә ә қ

М.: Мирос, 2002.
2. Селевко  г.К.  балама  педагогикалы  технологиялар.  М.,  мектепқ

технологиялары ЗИ. 2005.Ғ
660



3. За ашев и.о., Заир-Бек С. и. сыни ойлау: даму технологиясы. -Санкт-ғ
Петербург: Альянс Дельта, 2003. — 284 б.

4. Загашев И. О., Заир-Бек С. И., Муштавинская И. В. балаларды ойлау а.ғ
Бас.  2-Е.  -  Санкт-Петербург:  "Дельта  Альянсы  "sovm.  "Речь"
баспасымен, 2003. — 192 б.

5. М алімге арнал ан н с аулы , 2012, Б.154-155.ұғ ғ ұ қ қ
6. Заир-Бек  С.  и.  о у  ж не  жазу  ар ылы:  кезе дері  мен  дістемелікқ ә қ ң ә

т сілдері / / мектеп директоры. 2005. № 4.ә
7. Заир-Бек С.и., Муштавинская и. в. саба та сыни ойлауды дамыту - М.:қ

"а арту", 2011.- 233с.ғ
8. М алімге  арнал ан  н с аулы ,  "Назарбаев  Зияткерлік  мектептері"ұғ ғ ұ қ қ

ДБ , 2012. Ұ

Formation of the necessary level of functional literacy of gifted children to
participate in intellectual competitions
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2University of Tyumen, Russian Federation

  Abstract:  One of   the significant   learning outcomes that  will  allow students   to
successfully   continue   their   studies   and   achieve   success   is   the   formation   of
functional   literacy.   The   problem   of   the   development   of   functional   literacy   of
schoolchildren   is   the  main   topic  of   the   study,  which   is   based  on  pedagogical
literature.  The conducted research made it  possible   to   identify  and systematize
factors that can contribute to the formation of functional literacy at this level of
general  education.  The results  of  diagnostic   tests  used   to  determine   functional
literacy   in  students  can be used  in   the classroom to help students  prepare   for
intellectual competitions in biology.
Key words: FL – functional literature, biology, intellectual competitions.

А датпаң :  Білім  алушы ағ   о удық   табысты  жал астыру ағ ғ   ж неә   табыс ақ
жетуге  м мкіндікү   беретін  о ытудық ң  ма ыздың   н тижелерініә ң  бірі
функционалдық  сауаттылы тық   алыптастыруқ   болып  табылады.
О ушылардық ң  функционалдық  сауаттылы ынғ   дамыту  м селесіә
педагогикалық  дебиеттергеә   негізделген  зерттеудің  негізгі  та ырыбық
болып  табылады.  Зерттеу  жалпы  білім  берудің  осы  де гейіндең
функционалдық  сауаттылы тық   алыптастыру ақ ғ   ы палқ   ететін
факторларды  аны тау ақ ғ   ж неә   ж йелеугеү   м мкіндікү   берді.  О ушылардық ң
функционалдық  сауаттылы ынғ   аны тауқ   шінү   олданылатынқ
диагностикалық  сына тардық ң  н тижелеріә   о ушылар ақ ғ   биологияда ығ
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интеллектуалды  жарыстар ағ   дайындалу ағ   к мектесуө   шінү   саба тардақ
пайдаланылуы м мкінү .
Т йіндіү   с здерө :  функционалды  сауаттылық,  биология,  зияткерлік
жарыстар.

Аннотация: Одним из значимых результатов обучения, который позволит
обучающемуся успешно продолжить обучение и добиться успеха является
формирование   функциональной   грамотности.   Проблема   развития
функциональной   грамотности   школьников   является   основной   темой
исследования,   которое   основано   на   педагогической   литературе.
Проведенное   исследование   позволило   выделить   и   систематизировать
факторы, которые могут способствовать формированию функциональной
грамотности   на   этом   уровне   общего   образования.   Результаты
диагностических   тестов,   используемых   для   определения   функциональной
грамотности у обучающихся, могут быть использованы на занятиях, чтобы
помочь   учащимся   подготовиться   к   интеллектуальным   соревнованиям   по
биологии.
Ключевые   слова:  функциональная   грамотность,   биология,
интеллектуальные соревнования.

"Understanding, assessing,  and using written materials and engaging with
them to participate in society, attain one's goals, and develop one's knowledge and
potential"  is  the  definition  of  literacy [1,15  p].  Biology  is  a  fundamental  and
applied science field that is rapidly growing. It is crucial to our understanding of
life at all scales, from molecular biology to interactions on a global scale [2,35-47
pp].

The  ability  to  function  in  the  social  roles  of  a  voter,  consumer,  family
member, and student is determined by functional literacy. It enables you to put
your abilities to use in setting up various adventures, creating connections with
various social structures and organizations, etc. [3, 206–238 pp].

PISA  (Programme  for  International  Student  Assessment)  understands
functional literacy in a broad sense as a set of knowledge and skills that ensure the
successful social and economic development of the country; [4] in a narrow sense,
as the key knowledge and skills necessary for a citizen to fully participate in the
life of modern society [5].

A person's capacity to answer questions about the natural sciences, as well as
their preparedness to have a keen interest in scientific concepts, developments, and
innovations  [6,  52-75pp.].  PISA  includes  a  set  of  specified  competencies  for
science literacy. The ability of pupils to use the knowledge and abilities they have
learned in school in real-world settings is referred to as competence [7, 224-263
pp.].

In PISA, there are three main categories of tasks:
1. "How do you know?" tasks that require the use of ways of knowledge [13,

577-598 pp.].
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2. Assignments to "try to explain" events and facts [14, 30 p.].
3.  "Make  a  conclusion"  assignments  help  students  develop the  ability  to

draw conclusions based on data [15, 319-340 pp.].
People  who are  biologically  literate  should  comprehend  the  fundamental

ideas  in  biology  [8, 607-627pp.].  Students  that  are  biologically  literate  should
understand  the  variety  of  species  and  how  they  are  categorized  [9].   The
fundamental  ideas  of  biology  should  be  understood  by  all  citizens.  Memory,
analysis,  comprehension,  learning,  and  reasoning  are  only  a  few  examples  of
cognitive skills [10, 93-107].  

"Developing functional literacy toolkits for middle and high school students
in  biology"  is  intended  to:  promote  the  development  of  a  range  of  skills  and
abilities that are at the core of functional competence [11, 1459-1482 pp.].

The developed set  of tasks is a tool for developing specific skills,  which
together  constitute  biology as  a  subject  and the  essence  of  functional  abilities.
Possession of these abilities and skills serves as an indicator of FG base in students
while preparing for biology intellectual competitions [12, 59-78 pp.].

In Pavlodar city's Nazarbayev Intellectual School of Chemistry and Biology,
experimental work was done. For this project, tasks (40–50) were created using
PISA examples  at  various levels  to  help students  get  ready for  biology-related
academic competitions. The trial involved 44 students from  the  8th (24) and 10th
(20)  classes  (24  guys,  20  girls).  The  group's  ages  ranged from 14 to  17.  The
questionnaire was distributed in Google style and included 14 questions.

The scientific novelty of this work is that testing tasks should correspond to
different levels of FL mastery,  which contributes to student development while
taking into account unique student characteristics in preparation for PISA, various
Olympiads, etc. The development of knowledge, in our case the development of
FG students,  is most effective when carried out methodically, with a variety of
types and forms.

These biology tasks include 25 complex tasks based on the example of PISA
tasks. The questions are created in accordance with basic biological principles. The
focus  of  the tasks  on the organization of  functional  literacy includes topics on
botany, zoology,  genetics,  physiology,  ecology,  immunology, microbiology and
general biology.

 The focus of the tasks on the organization of biological literacy.
A  Google  forms questionnaire  was  administered,  which  consisted  of  14

questions.  The  first  questions  included  personal  data  (postal  address,  name,
surname, age, class), followed by questions about the motivation for learning  and
the core of the survey was a question about the level of learners' knowledge of FL.

At the ascertaining stage,  the goal  of  the pedagogical  experiment was to
assess the degree of functional literacy and try to improve it.

Following  the  conclusion  of  the  educational  experiment,  we  may  track
changes in the ratio of the number of students and functional literacy in the subject
"biology" in the control and experimental groups by comparing the results from the
two questionnaires, (рicture 1).

663



Picture 1. Overall level of theoretical knowledge of students to determine the FG
of biology learners

After  implementation of  complex tasks  an increase  in FL is  observed as
compared  to  the  constant  period  in  the  control  period  of  the  experiment.  The
increase in the level of knowledge in "biology" in the control period is explained
by  the  application  of  special  tasks  to  the  subject  under  study,  affecting  the
development of FL. It is important to note that the low level of FG in biology is
present in 60% of children, or 26 individuals, and is 32% lower than the average
level. The average potential for intellectual competitions is 30% of all responders.
Furthermore, just 5 respondents, or 12% of the total, are highly intelligent. (рicture
2).

Picture 2. Number of students (in %), level of FG in the subject "biology" at the
ascertaining and controlling stages of the experiment

The graphic demonstrates that there is a noticeable rise in the number of
students who demonstrate the ability to apply their knowledge in the experimental
group as compared to the control group. According to the data, there was a 24%
rise in the number of students who displayed an average level in the control stage
by the end of the educational experiment, and there was a 16% increase in the
number of students who demonstrated a high level throughout the diagnostic work,
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of FG. Accordingly, 40% fewer students in the control stage displayed poor levels
of proficiency (рicture 3).

Picture 3. Comparative scores of students in grades 8 and 10 in the pilot and
control phases of the experiment

In the pilot stage, if we compare classes according to these parameters, the
8th grade (41%) demonstrated a low level compared to the 10th grade (49%). If we
compare these classes' control stages in percentage terms, the 8th grade showed an
increase of 11%, while the 10th grade showed an increase of 24%.

Overall, the findings from the diagnostic tests used to determine a student's
functional grammar (FG) and, in many cases, their ability to use it, can be used as
convincing proof of the success of the activities created to help students get ready
for biology-related intellectual competitions. During the experiment, the level of
functional literacy of students in grade 8 increased from 41% to 52% and in grade
10 from 49% to 73%. Considered as a percentage, there was an increase of 11% in
grade 8 and 24% in grade 10.

The research undertaken in this work does not exhaust the whole content of
the problem of functional literacy development in the process of preparation for
biology intellectual competitions and opens up prospects for further research. The
topic  of  this  work seems  promising,  as  the  proposed  new set  of  tasks  can  be
adapted and similarly applied to the content of other sections of the school biology
course.
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«Жасушалы  биология» б лімін о у барысында мектеп о ушыларынық ө қ қ ң
білімін ме геру сапасына к рнекі ж не т жірибелік дістерді  сері.ң ө ә ә ә ң ә

А.Е. Жунуспаева; А.К. Оспанова
Павлодар педагогикалық университеті, Павлодар .қ

azhunuspayeva@bk.ru 

Т йіндеме.ү   Биология   саба ында   о ушыларды   танымды   белсенділігінғ қ ң қ
арттыру, биологияны о у а деген ынтасын арттыру м селесі со ы кездеріқ ғ ә ңғ
те  зекті болып отыр. Ма алада «Жасуша биологиясы» б лімін о у кезіндеө ө қ ө қ
білімді   ме геру   сапасына   к рнекі   ж не   т жірибелік   дістерді   олдануң ө ә ә ә қ
м селесіні  теориялы  негіздемесі берілген. Білімді игеру сапасына к рнекіә ң қ ө
дістерді   сері   к рсетілген.   Практикалы   ма ыздылы ы:   зерттеуә ң ә ө қ ң ғ
н тижелерін биология п ні м алімдері пайдалана алады.ә ә ұғ
Кілтті   с здер:ө   практикалы  ж не   к рнекі   о ыту   дістері,   «Жасушалық ә ө қ ә қ
биология» б лімі, мектеп.ө

Аннотация.  В   последнее   время   очень   актуальной   стала   проблема
повышения познавательной активности учащихся и мотивации к изучению
биологии на уроках биологии. В статье теоретически обоснована проблема
использования   наглядно-экспериментальных  методов   повышения   качества
обучения   при   изучении   раздела   «Клеточная   биология».   Показано   влияние
визуальных   методов   на   качество   обучения.   Практическая   значимость:
результаты исследования могут быть использованы учителями биологии.
Ключевые   слова:  практические   и   наглядные   методы   обучения,   ,   раздел
«Клеточная биология», школа.

Annotation. Recently, the problem of increasing the cognitive activity of students 
and motivation to study biology in biology classes has become very relevant. The 
article theoretically substantiates the problem of using visual-experimental 
methods to improve the quality of education in the study of the section "Cell 
Biology". The influence of visual methods on the quality of education is shown. 
Practical significance: the results of the study can be used by biology teachers.
Key words: practical and visual teaching methods, Cell Biology section, school.

Кіріспе
К рнекілік  –  о ытуды  жетекші  принциптеріні  бірі.  Б л  м лімдемеө қ ң ң ұ ә

д лелді  ажет  етпейді.  О ытуда ы  к рнекілік  орша ан  д ниені  заттарыә қ қ ғ ө қ ғ ү ң
мен процестерін абылдауды  ар асында о ушыларда объективті шынды тық ң қ қ қ
д рыс бейнелейтін идеяларды  алыптасуына, сонымен бірге абылданатынұ ң қ қ

былыстарды  о у  міндеттеріне  байланысты  талданып,  жалпылануынақұ ң қ
ы пал етеді.қ

Биология саба ын сызбаларды, иллюстрацияларды, бормен сызбалардығ
ж не к рнекілікті  бас а  т рлерін  олданбай  з  де гейінде  ткізу  м мкінә ө ң қ ү қ ө ң ө ү
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емес.  Олар  биологиялы  материалды  о ушылар а  т сінікті  етіп  беругеқ қ ғ ү
м мкіндік  береді.  К рнекілік  оларды  зейінін,  ойлауын,  есте  са тауынү ө ң қ
белсендіреді. Психологтар А.Н. Леонтьев, Наумов ж не т.б. адам к ргенініә ө ң
50%-ын  есте  са тайтынын,  ал  естігеніні  20%-ы  ана  айтақ ң ғ қ
жа ыртылатынын д лелдеген [1].ңғ ә

рбір  м алім  "жабды талма ан  саба тарда"  о у а  м жб р  бол анӘ ұғ қ ғ қ қ ғ ә ү ғ
балаларды  аншалы ты  тез  шаршайтынын  ж не  тіпті  нем райлың қ қ ә құ
болатынын  ж не  оларды  о у  фильмдерін  к рсету,  суретті  мазм нынә ң қ ө ң ұ
талдау  немесе  аспаптармен  ж мыс  істеу  кезінде  алай  згеретінін  жа сыұ қ ө қ
біледі.  О ытуды  к рнекілік  дістерімен  ж йелі  ж мыс  жасау  о у-т рбиеқ ң ө ә ү ұ қ ә
процесіні  тиімділігін  арттыруды  ма ызды  шарты  болып  табылатының ң ң
к птеген  зерттеулерде  д лелденген.  Б л  к рнекі  о ыту  дісіні  танымдыө ә ұ ө қ ә ң қ
белсенділікті ынталандыру а ж не белсендіруге, ызы ушылы  пен ойлаудығ ә қ ғ қ
дамыту а  ж не  о ушыларды  бас а  да  жеке  асиеттеріне  ба ыттал анғ ә қ ң қ қ ғ ғ
бір атар  ма ызды  ызметтерді  ат аратынды ымен  т сіндіріледі.  азіргіқ ң қ қ ғ ү Қ
та да к рнекілік о ыту дістері р саба та дерлік олданылады.ң ө қ ә ә қ қ

Биология  саба тарында ы  к рнекі  дістерді  ішінде  детте  рт рліқ ғ ө ә ң ә ә ү
т жірибе демонстрациялары, кестелер, кинофильмдер, та тада ы сурет ж неә қ ғ ә
т.б.  олданылады.  Осы  жа дайларды  барлы ында  зерттелетін  объектініқ ғ ң ғ
д рыс ба ылауды, арауды йымдастыру ма ызды.ұ қ қ ұ ң

Биологияны  о ытуда ы  практикалы  дістер  айтарлы тайқ ғ қ ә қ
рт рлілікпен  ерекшеленеді.  Оларды  ішінде  объектілерді  тану  ж неә ү ң ә

аны тау, эксперименттер ж ргізу, таби и былыстарды ба ылау бойыншақ ү ғ құ қ
ж мыстар бар.ұ

"Жасуша биологиясы" б лімінде азіргі мектепте о ыту дістерінө қ қ ә
ж зеге асыруды  ерекшеліктері.ү ң

8-сыныпта  биологияны  о ыту  процесінде  дісті  та да анда,  о уқ ә ң ғ қ
материалыны  мазм нын  ж не  шешілетін  на ты  о у-т рбие  міндеттерін,ң ұ ә қ қ ә
биология  кабинетіні  о у  жабды тарымен  жабды талуын,  лестірмелің қ қ қ ү
материалды  болуын, о ушыларды  жас ерекшеліктерін, оларды  дайындың қ ң ң қ
де гейін  ескеру  ажет.  Сонды тан,  биологияны  зерттеуді  ал аш ың қ қ ң ғ қ
кезе дерінде  д рісті  олдану  иын а  со ады.  Ол  за  назар  аударуды,ң ә қ қ ғ ғ ұ қ
к рделі а ыл-ой рекетін ажет етеді ж не білімні  лкен к лемін амтиды.ү қ ә қ ә ң ү ө қ

О у  кезінде  бір  діс  екіншісін  толы тыратындай  дістерді  біріктіруқ ә қ ә
ма ызды.  Мысалы,  м алімні  фотосинтез  а ымыны  жа дайлары  туралың ұғ ң ғ ң ғ

гімесі  сімдіктерді  жары та  к мір ыш ыл  газын  сі іруі  мен  оттегініәң ө ң қ ө қ қ ң ң
б лінуін,  к мір ыш ыл  газынсыз  жапыра тарда  крахмал  т зілмейтінінө ө қ қ қ ү
д лелдейтін  т жірибелер  к рсетумен  штасады.  М алімні  жасушаныә ә ө ұ ұғ ң ң
тіршілік  процестері  туралы  гімесі  « сімдік  жасушасы»  фильмініәң Ө ң
к рсетілімімен толы тырылады.ө қ

Сонымен  атар,  рт рлі  дістерді  олданумен  айналыспау  керек,қ ә ү ә қ
йткені  бір дістен екіншісіне жиі  ауысу о ушыларды  назарын аудару а,ө ә қ ң ғ

саба та о у процесіні  шамадан тыс ж ктелуіне келуі м мкін.қ қ ң ү ә ү
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К рнекілік  ралдары  биологияны  о ыту  процесіні  барлыө құ қ ң қ
кезе дерінде  олданылады:  жа а  материалды  т сіндіру,  білімді  бекіту,ң қ ң ү
да дыларды  алыптастыру,  й  тапсырмаларын  орындау  ж не  о уғ қ ү ә қ
материалын игеруді тексеру. 

О ытуды  айта  ру  белсенді  дістерді  олдануды  талап  етеді.  8-қ қ құ ә қ
сыныпты  биология  курсы  шін  мыналар  болуы  м мкін:  проблемалың ү ү қ

гімелер, зерттеу т жірибелері, танымды  ойындар, кітаппен зіндік ж мыс.әң ә қ ө ұ
Сонымен, гіме о ушыларды ойлану а м жб р етуі керек ж не белгілі бірәң қ ғ ә ү ә
фактілер  туралы  білімді  жа ыртпауы  керек.  Биология а  т н  дістердіңғ ғ ә ә
ке інен  олдану  ажет:  ба ылау,  эксперимент,  о у-т жірибелік  учаскеде,ң қ қ қ қ ә
биология  кабинетінде  гіме,  о улы пен  ж мыс.  Олар  8-сыныптаәң қ қ ұ
биологияны  о ыту  кезінде  о у-т рбие  міндеттерін  шешуге,  ойлауды,қ қ ә
практикалы  да дыларды дамыту а, о ушыларды  біліміндегі формализмдіқ ғ ғ қ ң
же уге  лкен  ы пал  етеді.  Ба ылау,  эксперимент,  практикалы  ж мысң ү қ қ қ ұ
дістері  о ыту а  белсенділік  сипатын  береді,  сонды тан  8-сыныптаә қ ғ қ

биологияны о ытуда е  тиімді болып табылады.қ ң
Биология ба дарламасы о ытуда зертханалы  ж не демонстрациялығ қ қ ә қ

т жірибелерді  олдану а  ба ыттал ан.  Т жірибе  н тижелерін  ою  ж неә қ ғ ғ ғ ә ә қ ә
пайдалану кезінде о ушылар жа а білім алады ж не да дылар а ие болады;қ ң ә ғ ғ
биологиялы  былыстарды  таби и сипатына ж не оларды  материалдық құ ң ғ ә ң қ
шарттылы ына  к з  жеткізеді;  теориялы  білімні  д рысты ын  іс  ж зіндеғ ө қ ң ұ ғ ү
тексереді;  бай ал андарды талдау а,  салыстыру а,  т жірибеден орытындық ғ ғ ғ ә қ
жасау а  йренеді.  Сонымен  атар,  мектеп  эксперименті  о ушылардығ ү қ қ
д лдікке йретеді, оларды  ойлауын дамытады, йткені ол жабайы таби аттыә ү ң ө ғ
тануды  жолдарын іздеуді ажет етеді.ң қ

Эксперименттік  ж мысты  йымдастыру.  Саба ты  барлыұ ұ қ ң қ
кезе дерінде к рнекі о ыту ралдарын олдануң ө қ құ қ

Жалпы орта мектеп жа дайында білімді сапалы игеруді  шарты ретіндеғ ң
о ытуды  к рнекі  ж не  практикалы  дістеріні  сері  туралы  м селеніқ ң ө ә қ ә ң ә ә
зерделеу  шін  біз  №14  Павлодар  жалпы  орта  білім  беретін  мектебініү ң
базасында  педагогикалы  эксперимент  ж ргіздік.  Зерттеуге  25  адамнанқ ү
т ратын  8-сынып  о ушылары  абылданды.  Т жірибелік-эксперименттікұ қ қ ә
ж мыс  ш  кезе де  ж ргізілді:  аны тау,  алыптастыру  ж не  ба ылау.ұ ү ң ү қ қ ә қ
Кезе дерді  р айсысы келесі компоненттерді амтыды.ң ң ә қ қ

1)  аны таушы  кезе деқ ң  білім  алушыларды  олданыста ың қ ғ
дістемелерді  к мегімен биологияны о у а танымды  ызы ушылы ыныә ң ө қ ғ қ қ ғ ғ ң

де гейі  аны талды.  Диагностика  н тижелері  биологияны  зерттеугең қ ә
танымды  ызы ушылы  де гейі  бар  екенін  к рсетті:  5  білім  алушыдақ қ ғ қ ң ө
жо ары де гей (20%), орташа де гей – 12 (48%), т мен де гей – 8 (32%). ғ ң ң ө ң
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Диаграмма 1. Аны таушы саба  деректеріқ қ

2)  алыптастырушы  кезе деқ ң  8-сынып  о ушыларыны  білімдіқ ң
ме геру  де гейін  арттыру  шін  к рнекі  ж не  практикалы  дістердің ң ү ө ә қ ә
пайдалана  отырып  саба тар  зірленді.  Та ырыптар  бойынша  3  сабақ ә қ қ
ткізілді: ө

1) «Прокариот ж не эукариот жасушаларыны  рылысы»;ә ң құ
2) « сімдіктер лпаларын жіктеу»;Ө ұ
3) «Жануарлар лпаларын жіктеу». ұ
К рнекі  ж не  практикалы  дістерді  олдана  отырып  саба тарө ә қ ә қ қ

зірленді ж не ж зеге асырылды. Саба та олданылатын АКТ ралдарыныә ә ү қ қ құ ң
жабды тары  мен  т рі,  электронды  микроскоп,  дайын  микропрепараттар.қ ү қ
Жа а  материалды  сыну  кезінде  с ра тар  ойылып,  о у  материалынң ұ ұ қ қ қ

абылдау а ы пал еткен о у бейнефильмдеріні  зінділері к рсетілді.қ ғ қ қ ң ү ө
Саба  №1 қ
"Прокариот  ж не  эукариот  жасушаларды  рылысы"  та ырыбыә ң құ қ

бойынша  саба ты  зерделеу  кезінде  мынадай  дістер  олданылды:қ ә қ
проблемалы  о ыту;  ішінара-іздеу;  ауызша;  к рнекі;  т сіндірме-қ қ ө ү
иллюстрациялы .қ

Б л  кезе де  о ушылар  зертханалы  биологиялы  жабды тарменұ ң қ қ қ қ
практикалы  ж мыс істеу да дыларын игереді ж не сонымен бірге а параттық ұ ғ ә қ
талдау абілетін дамытады.қ

Саба  №2 қ
« сімдіктер лпаларын жіктеу» та ырыбы бойынша саба ты зерделеуӨ ұ қ қ

кезінде  мынадай  дістер  олданылды:  ішінара-іздеу;  ауызша;  к рнекі;ә қ ө
т сіндірме-иллюстрациялы .ү қ

Б л саба  топта ткізілді,  м алім топтарды  ж мысын ада алайды,ұ қ ө ұғ ң ұ қ ғ
Сонымен атар тапсырманы  д рыс орындалуы да тексеріледі.  К рнекілікқ ң ұ ө
ретінде  микроскоппен  ж мысты,  дайын  микропрепараттарды,  о уұ қ
видеофильміні  зінділерін,  сімдік пияздарын,  презентацияны олданды .ң ү ө қ қ
Зертханалы  ж мыстар ж ргізілді.қ ұ ү

Саба  №3 қ
«Жануарлар  лпаларыны  жіктеу»  та ырыбы  бойынша  саба ты  о уұ ң қ қ қ

барысында  келесі  дістер  олданылды:  т сіндірмелі  –  иллюстративті;ә қ ү
репродуктивті; ішінара - іздеу.
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рал-жабды тар:  «Жануарларды  лпалары»  кестелері;  дайынҚұ қ ң ұ
микропрепараттарды  коллекциялары;  т сті  сурет  алталары.  К рнекілікң ү қ ө
ретінде  та ырып  бойынша  презентацияны,  микроскоппен  олданыл анқ қ ғ
ж мыстарды,  дайын  микропрепараттарды,  о у  видеофильміні  зінділерінұ қ ң ү
к рдік. Зертханалы  ж мыстар ж ргізілді.ө қ ұ ү

3)  Ба ылау  кезе індеқ ң  о ушыларды  танымды  ызы ушылық ң қ қ ғ қ
де гейіне  айта  диагностика  ж ргізілді,  ол  к рнекі  ж не  практикалың қ ү ө ә қ
дістерді олдану ар ылы биология саба тарын ткізгеннен кейін танымдыә қ қ қ ө қ
ызы ушылы ты  жо ары  де гейі  20%- а,  ал  орташа  де гей  4%қ ғ қ ң ғ ң ғ ң

к терілгенін, биологияны о у а когнитивті ызы ушылы ты  т мен де гейіө қ ғ қ ғ қ ң ө ң
24%  т мендегенін  орытындылай  аламыз.  Жалпылан ан  деректер  2ө қ ғ
диаграммада к рсетілген.ө

Диаграмма 2. Алын ан деректерді салыстыруғ

Сонымен, к рнекі ж не практикалы  дістерді олдану ар ылы ө ә қ ә қ қ
о ушыларды  білімді ме геру де гейі к рсеткіштеріні  о  динамикасы білімқ ң ң ң ө ң ң
беруді  м ндай т рлерін пайдалануды  тиімділігін к рсетеді.ң ұ ү ң ө

орытындыҚ
О ытуды  табысты  болуы  о ушыны  барлы  психикалы  рекетінқ ң қ ң қ қ ә

д рыс йымдастыру а  байланысты.  О ытуды  к рнекілігі  о у  материалынұ ұ ғ қ ң ө қ
ме геру  сипатына  сер  ететін  факторларды  біріне  айналады.  К рнекің ә ң ө

ралдар  кез  келген  бейнені ,  ымны  толы  алыптасуын  амтамасызқұ ң ұғ ң қ қ қ
етеді,  сол  ар ылы  білімді  тере ірек  ме геруге,  ылыми  білімні  мірменқ ң ң ғ ң ө
байланысын т сінуге ы пал етеді. О у-т рбие рдісінде к рнекі ралдардыү қ қ ә ү ө құ
пайдалану  р ашан  м алімні  с зімен  штасып  отырады.  з  бетіншеә қ ұғ ң ө ұ Ө
эксперименттер  ж ргізе  отырып,  о ушылар  ал ан  білімні  а и атты ына,ү қ ғ ң қ қ ғ
м алім  айтып  отыр ан  былыстар  мен  процестерді  шынды ына  к зұғ ғ құ ң ғ ө
жеткізеді.  Ал алын ан а паратты  а и атты ына  сенімділік,  білімге  дегенғ қ ң қ қ ғ
сенімділік  оларды  саналы,  к шті  етеді.  К рнекі  ралдар  білімге  дегенү ө құ

ызы ушылы ты арттырады, оны ме геруді же ілдетеді, зейінді олдайды,қ ғ қ ң ң қ
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о ушыларды  берілетін  білімге  эмоционалды-ба алаушы  к з арасынқ ң ғ ө қ
дамыту а к мектеседі.ғ ө

Ж мысты  н тижесінде эксперименттік саба тарда о ушыларды  о уұ ң ә қ қ ң қ
материалын ме геру  сапасына  ж не  білім  де гейін  к теруге  к рнекіліктің ә ң ө ө ң
сері аны талды. ә қ

Олай болса, жалпы биология саба тарында к рнекі о у ралдарын қ ө қ құ
кешенді т рде олдану ж не оларды к птеп пайдалану о ушыларды  білім ү қ ә ө қ ң
де гейін к теруге алып келеді, б л ж мысты  екінші тарауында келтірілген ң ө ұ ұ ң
цифрлардан к рінеді.ө
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Teaching methods of probability within the content of updated education
program

Junusbekova Yerkenaz Yerlankyzy
Shakarim University,Semey
e.zhunusbekova@gmail.com

Resume: This article is focused on the role of the probability theory in the content
of  updated  education  program. Modernization  of   the  education   system and   its
content is in progress today in Kazakhstan. A specific feature of this educational
program is its focus on the formation of not only subject knowledge and skills, but
also  a  wide   range  of   skills:   functional  and creative  application  of  knowledge,
critical thinking Moreover, the questions of teaching elements of probability and
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issues in our country are considered together with foreign experience in countries
such as the USA,England and etc.
    Аннотация:  Данная   статья   посвящена   роли   теории   вероятностей   в
контексте обновленной образовательной программы. Сегодня в Казахстане
идет модернизация системы образования и его содержания. Специфической
особенностью   данной   образовательной   программы   является   ее
направленность на формирование не только предметных знаний и умений,
но  и  широкого  круга  умений:  функционального  и  творческого  применения
знаний,   критического   мышления.   в   нашей   стране   рассматривается
совместно с зарубежным опытом таких стран, как США, Англия и др.
Т йіндеме:ү  Б л   ма ала   жа артыл ан   білім   беру   ба дарламасында ыұ қ ң ғ ғ ғ
ы тималды тар теориясыны  р ліне арнал ан. Б гінгі та да  аза стандақ қ ң ө ғ ү ң Қ қ
білім беру ж йесін ж не оны  мазм нын жа ырту ж ргізілуде. Б л білімү ә ң ұ ңғ ү ұ
беру  ба дарламасыны  ерекшелігі   оны  тек  п ндік  білім  мен  да дылардығ ң ң ә ғ
ана емес, сонымен  атар ке  ау ымды да дыларды: білімді функционалдығ қ ң қ ғ
ж не шы армашылы   олдануды, сыни т р ыдан ойлауды  алыптастыру аә ғ қ қ ұ ғ қ ғ
ба ыттал анды ын  амтиды.ғ ғ ғ қ
Key words: theory of probability, updated education content, mathematical usage

Introduction

 Each  period  in  the  progress  has  its  own  specific  requirements  for
mathematical sciences and education. The questions related to the changes in the
education  content  and educating  methods will  constantly  be one  of  the eternal
issues  which  will  always  emerge  due  to  the  reason  that  humanity`s  scientific
knowledge and variety of approaches in order to explain the phenomena are always
replenished.
The education program for schools should change in accordance with the science
and technical development, permitting new perspectives and concepts to appear.
Nowadays , the fact which states that presents the usefulness of the stochastic line
in the mathematics curriculum. The demand of the acquired knowledge lies in the
chance of their direct implementation of the application during the process of the
studying other sciences and even in day-to-day basis. Aforementioned knowledge
is  linked  with  skills  such  as  logical  reasoning,  abstract  thinking  that  can  be
exemplified  by  the  highlighting  the  vital  data  of  the  problem  in  particular
situations, not taking into account irrelevant details. Examining the hypothesis of
likelihood,  students  obtain  the  capacity  to  analyze  the  issue  beneath  thought,
generalize, discover ways to unravel the problem.
Today, one of many pressing issues in methodology of teaching mathematics is the
including a probabilistic-statistical model into the school program, that can connect
students with the concept of random events commencing from a quite young age,
they acquire the ability, which can lead to saving and ideas systematization about
the properties of situations happening among the surrounding. The latter may be
characterized as a part of stochastic nature. 
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It is important to highlight the fact that throughout the process of studying theory
of probability, learners develop concentration, tenacity, attention, observation and
analyzing. All of these are very crucial in their personality development. 

Objectives of studying probability theory at school

 For  various  student  target  groups,  learning  mathematics  has  distinct
objectives,  which  is  also  connected  to  the  theory  of  probability.  At  the  most
fundamental  and core level,  the necessity  of  providing the students  with broad
knowledge and comprehension so that  they allowed to explore the information
given by mass media.
The second major objective is to correctly interpret the law of large numbers and
its  function  in  the  mathematical  analysis  of  variable  phenomena.  All  these
purposes are supplemented at the specific level by the necessity to teach students
the elements  of  probabilistic  modelling  in  streamlined random trials  which are
distributed by the occurrence of widespread social and economic trends. Moreover,
it  becomes  conceivable  to  support  and  conceptually  substantiate  probabilistic
statements using the school tools of algebra, geometry and analysis at the high
level, as well as to some extent at the basic level.

The role of probability in the system of mathematical knowledge and issues

The matter of probability theory is being taught not only in Kazakhstan but also in
other  countries  too,  demonstrates  how  important  understanding  is  in  modern
society.  In  terms  of  significance,  PISA  survey   involves  questions  regarding
probabilistic and statistical knowledge implementation dates back to 2003.
It  should  be  mentioned  that  the  conventional  aim  of  school  education  in
Kazakhstan  is  to  educate  pupil    about  the  strong  connections  between  the
encompassing world. However, mathematics in the school program continues to be
a conservative discipline that emphasizes further mathematical education, which is
not required for everyone. Every year, the negative effects of separating school
program from the requests of society become increasingly apparent. 
This branch  of mathematics, to the contrary, is able to certainly apply mathematics
to daily inconstant event in ways that algebra and geometry cannot. Besides the
capacity  to  construct  and  investigate  models  of  processes,  solve  equations  or
inequalities,  elementary  statistics  is  an  essential  concept.  Due  to  all  above
mentioned reasons , the main task for methodologists and pedagogues is not to
eliminate probability theory elements, rather , it is their responsibility to remove
any unnecessary layers from this subject and then develop a clear discipline that is
distinct from contemporary probability concepts in the same way ,for instance, that
school physics differs from modern theoretical physics. Insurance outcomes, trade,
banking services, medical care, management and decision-making , measurement
errors  of  any  type   that  pupils  or  their  parents  are  familiar  with  and  whose
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significance cannot be disputed should all have a strong connection to the updated
curriculum. 
As previously mentioned,  analyzing and calculations should not be the primary
focus. Instead of this, learners must be expected to have a thorough comprehension
of the basic elements which are models of variability, averages, dispersion , sample
studies,  random  variables  and  etc. An  experiment  (excepting  formulas  and
reasonable  conclusions)  provides  students  with  many  concepts  and  facts.
Students ,who passed statistics and probability classes are expected to think, argue,
and reflect in order to build a system of underlying ideas and intuition. As a result,
we  attach  great  importance  to  tasks  and  situations  that  elicit  subjectivity  and
speculation  but do not provide a clear answer.
First and foremost, teachers of mathematics must have a deep understanding and
be conversed with the ordinary perception of statistics and probability as they find
it hard to transfer from introducing abstract facts to discussing practical problems
applying mathematics. This is evident in the works of educators and students to the
publication in textbooks of practice-oriented tasks for calculating change, selecting
an alternative, and calculating travel time, which proved to be subjectively more
challenging than working with logarithmic expressions.
The formal and frequently aimless teaching of probability in universities, as well
as the scarcity and poor quality of teaching materials, are primarily to blame for
difficulties in teaching probability .The absence of school practices for teaching
probability and statistics is to blame for all of this.[1] These issues will gradually
dissipate as the technique improves and users accumulate experience, paving the
way for the subsequent ones. Eight to ten grades should be considered the most
crucial period in the formation of a new school subject. After this point, young
teachers who have begun their studies in the middle grades and do not view the
subject as novel or too challenging.[2]

Analysis of approaches (foreign experience)

In  the  worldwide  practice  of  teaching  mathematics  in  schools,  a  considerable
amount  of  attention  is  dedicated  to  the  presentation  of  the  fundamentals  of
statistics  and  probability.  In  addition,  students  learn  about  stochastic  topics
throughout  their  education  and  begin  to  become  acquainted  with  descriptive
statistics and visual representations of probability in their first years of school.[3]
Looking  at  the  experiences  of  countries  that  have  taught  the  fundamentals  of
probability and statistics in schools for a long period of time and are working hard
to modernize the curriculum seems vital from the perspective of the tasks that have
been assigned. A list of countries that includes The United States, Belgium, Japan,
France, and Germany can be taken as an example.
Despite  the  dissimilarities  between Scotland's  and England's  national  curricula,
both regions of the United Kingdom typically allocate a significant amount of time
to the study of probabilistic and statistical topics. In the lower grades, objects are
grouped, data is gathered, tables are read and filled out, diagrams are read and
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built,  a  probabilistic  dictionary  is  made,  and  the  chances  of  random  events
happening are compared.
The examination of the final assignments for the secondary school demonstrates
the  persistent  reliance  on  the  computer  for  the  evaluation  and  calculation  of
straightforward probabilities. A histogram of the time required to answer a specific
question is proposed among the ten tasks of the final certification (light version).It
is based on the requirement to respond to a series of questions, ranging from the
simplest (how many students are in the class) to the more difficult (what is the
probability that a randomly selected student will prepare to answer the question for
longer than the allotted time).
Students  should  be  able  to  test  the  simplest  statistical  hypotheses,  carry  out
straightforward research in the field of statistics, and identify the primary statistical
characteristics  by  the  time  they  reach  high  school.  As  an  illustration,  it  was
suggested that a calculator be used to calculate the standard deviation in a high
school's final project.
Currently, during the reforms period, new mathematical education standards are
being  suggested  for  British  schools.  These  standards  are  based  on  students'
development  of  competencies  and  functional  literacy.  As  a  reason  of  this,  the
course's emphasis on practical application has increased, making probabilistic and
statistical content even more crucial.
The  modern  UK`s  standard's  conditions  for  students  are  mostly  composed  in
consequential, numerical categories that focus on understanding and the expertise
to elucidate and explicate the outcomes.[4] The demands for mastering the proper
formal  and abstract  mathematical  apparatus  are  also  showed in  a  transparently
weaker form, which is also in line with current incidents in school mathematics
education around the world.
Comparative  patterns  are  displayed  within  the  other  nations.  But  the  conflict
between  "innovators"  who  support  the  concept  of  "learning  by  the  way  of
mathematics"  and  "traditionalists,"  who  predominantly  support  the  traditional,
fixed method to the study of mathematics, has not finished.
Techniques for teaching probabilistic-statistical subjects in US schools are of great
attentiveness  .This  material  has  historically  held  one  of  the  most  important
positions in the preparation of students,  which is developed at universities in a
wide  range  of  fields  that  are  not  necessarily  linked  to  mathematics.[5]  The
distinctiveness of the US specialized system, which incorporates with the fact that
in this country's school education, the empirical adaptation of the course is always
at the leading edge, is another reason why the US experience can be functional.
And  whereas  this  frequently  results  in  superficial  understanding  of  other
mathematical topics, when introducing stochastics, this approach became its clout.
In addition, despite the fact that American high school graduates typically perform
poorly in other areas of the school mathematics course, their level of proficiency
and mostly their skills are quite well in the field of probability.
One more characteristic of procedural methods is that probability is accepted as an
essential link  to other fields, such as social studies and natural sciences, from other
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school subjects and themes. These parts normally incorporate the application of
number,  measurement,  evaluation,  and  problem-solving  concepts  in  relation  to
mathematics.

Conclusion

The current content of education has witnessed the establishment of probability
theory into the mathematics curriculum. Furthermore, it now occupies a crucial
position  in  the  applied  activity  science.  Besides,  completely  teaching  physics,
chemistry,  and  biology  and  processes  of  product  management  without  having
cutting-edge   concepts  about  random  events  and  their  probabilities  is  out  of
question.The  scientific  fields  defines  the  essence  of  probability  theory  for
contemporary science and daily routine.
However,  because  it  brings  in  new,  inclusive  patterns  that  make it  possible  to
express cases from the world around us more thoroughly and deeply, this science
has a very foremost methodological implication. Because it is most stimulating to
adapt a person's mind in an unconventional way of thinking when they are older, it
is  essential  to  familiarize students  with these laws even while  they are  still  in
school.
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А датпа.  ң « нертап ышты   тапсырмаларды   шешу   теориясы»Ө қ қ
технологиясы   о ушыларды     с йлеуін,   тап ырлы ын,   шы армашылық ң ө қ ғ ғ қ
елестетуін,   диалектикалы   ойлауын   дамыту   шін   табысты   олдану ақ ү қ ғ
болады.
Кілт с здер: ө нертап ышты  есептерді шешу теориясыө қ қ

Аннотация.  Технология   «Теория   решения   изобретательских   задач»
совершенствует   речь   учащихся,   смекалку,   творческое   воображение,
диалектическое мышление. 
Ключевые слова: теория решения изобретательских задач

Abstract.  "Theory   of   solving   inventive   tasks"   technology   improves   students'
speech, ingenuity, creative imagination, dialectical thinking 
Key words: theory of inventive problem solving

аза станны  лемдік  білім  ке істігіне  ену  жа дайында  білім  беруҚ қ ң ә ң ғ
рдісін  йымдастыру  барысында  жеке  т л аны  дамыту,  инновациялыү ұ ұ ғ қ

педагогикалы  технологияларды абылдау негіздерінде рыл ан шетелдікқ қ құ ғ
озы  іс-т жірибені талдау ж не о ан т сінік беру ажеттілігі арта т суде.қ ә ә ғ ү қ ү

азіргі   зама ы  педагогтарды   инновациялы   технологиялардыҚ ңғ ң қ
олдануы  уа ыт  талабы  болып  табылады.  Технологияларды  ме геруі  –қ қ ң ң
азіргі мектеп педагогтарыны   «таныстыру  карточкасы» . Ол шін білімқ ң ү

беру мекемелерінде балаларды  жеке басыны  алыптасуы мен дамуындаң ң қ
педагогтарды  педагогикалы  технологияларды олдана білу сауаттылы ынаң қ қ ғ
да  байланысты.  Я ни,  педагогикалы  технологияны  олдану  негізіндеғ қ қ
келешек  рпа ты  еркін  дамуына,  жан-жа ты  білім  алуына,  белсенді,ұ қ ң қ
шы армашыл  болуына  жа дай  жасау  азіргі   та да ы  рбір  педагогтығ ғ қ ң ғ ә ң
міндеті [1].

Жа а  заман  баласын  алай  т рбиелеуге  болады?  О ушыны  жекең қ ә қ ң
басыны  икемділіктері мен танымды  абілетін, ызы ушылы ы  мен білугең қ қ қ ғ ғ

штарлы ын арттыру  шін  андай  ж мыс жасау  ажет?»  деген  с ра тарқұ ғ ү қ ұ қ ұ қ
мазалауда.  Жауабы  келесі:  м алім   о ушыларды   шы армашылыұғ қ ң ғ қ
белсендігін арттыру а  ба ыт  беруі  ажет.ғ ғ қ

азіргі та да м алімдер к птеген инновациялы  технологиялар  менҚ ң ұғ ө қ
дістемелерді  білім  беру  рдісінде  тиімді  олдануда.  Соларды  бірі  –ә ү қ ң
нертап ышты  тапсырмаларды шешу теориясы. ө қ қ

нертап ышты  тапсырмаларды  шешу  теориясы  о ушылардыӨ қ қ қ ң
иялын дамытып оймай, болып жат ан рдістерді  т сіне отырып, ж йеліқ қ қ ү ү ү
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т рде ойлау а йретеді. Барлы  саба тар мен ойындар баланы  та ырыпты,ү ғ ү қ қ ң қ
материал мен ызмет т рін зі та дауын болжайды.қ ү ө ң

азіргі  та да  білім  беру   рдісін  заманауи  технологиялардыҚ ң ү
олданусыз  елестетуге  болмайды.  Сол  себептен  жеке  т л аны  дамытудақ ұ ғ
нертап ышты  тапсырмаларды  шешу  теориясын   олданудыө қ қ қ ң

ма ыздылы ы  зор.ң ғ  нертап ышты  тапсырмаларды  шешу  теориясыныӨ қ қ ң
авторы Генрих Саулович Альтшуллер.  Атал ан   технологиясыны  бастығ ң
идеясы  техникалы  ж йелер  белгілі  бір  за дармен  туындап,  дамиды:  б лқ ү ң ұ
за дарды тану а болады ж не нертап ышты  тапсырмаларды шешу шінң ғ ә ө қ қ ү

олдану а  болады.  азіргі  та да  Г.С.Альтшуллерді  «қ ғ Қ ң ң нертап ыштыө қ қ
тапсырмаларды  шешу  теориясы» технологиясы  о ушыларды   с йлеуін,қ ң ө
тап ырлы ын, шы армашылы  елестетуін, диалектикалы  ойлауын дамытуқ ғ ғ қ қ
шін табысты олдану а болады [2].ү қ ғ

Технологияны  басты  идеясы  –  техникалы  ж йелер  « алай  болсаң қ ү қ
солай емес», на ты за дылы тар бойынша пайда болады ж не дамиды. қ ң қ ә

нертап ышты  тапсырмаларды  шешу  теориясыны  Ө қ қ ң  жа алы ы:ң ғ
   О ушыларды  физика за дарын тану а мтылып, болып жат ан  за нық ң ң ғ ұ қ ң ң
к з арасымен  т сінуге йрену.  лемні  здіксіз динамикасын к руге, я ниө қ ү ү Ә ң ү ө ғ
барлы ы да, бар жерде згеретіндігі жайлы т сінеді.ғ ө ү

 Барлы  былыстарда, ж йеде, айналада ы орша ан заттарда, арамақ құ ү ғ қ ғ қ
– айшылы ты к ру біліктілігінде ж не осық қ ө ә   арама – айшылы ты шешуқ қ қ
н тижесіндеә   -   со ы  н тижеге шы у.  «Мы ты»  ойлауды  алыптасуы,ңғ ә ғ қ ң қ
ма ыналылы ы,  жо арыда  айтыл ан  барлы  ба ыттар  біртіндепғ ғ ғ ғ қ ғ
автоматтандырыл ан   де гейге   к шуі,   ойлауды  ажыратылмас   б лігінеғ ң ө ң ө
айналады. 

 Негізгі  станымны   са талуы  о ушыларды   ұ ң қ қ ң нертап ыштыө қ қ
тапсырмаларды шешу теориясыны  ң  «іргесіні »   білім беруі,   мазм нның ұ ң
жетімділігі,   шы армашылы тығ қ ң  рт рлілігіні  интегралды ы,ойынә ү ң ғ
т рлеріні  тапсырмалары  тек дидактикалы   бастап ы  т рде,  баланы  зү ң қ қ ү ң ө
бетіншілдігі  ж неә   ынтасы, о ытуда олдану, жан – жа ты ралық қ қ құ   болады
[3].

нертап ышты  тапсырмаларды  шешу  теориясыныӨ қ қ ң ма саты-қ
балаларды  иялын ана дамытып оймай, болып жат ан рдістерді т сінең қ ғ қ қ ү ү
отырып,  ж йелі  т рде  ойлау а  йрету.  О ушыларды   орша ан  ортаныү ү ғ ү қ ң қ ғ ң
бірлігі мен айшылы ын т сінуге абілетті, здеріні   за  м селелерін шешеқ ғ ү қ ө ң ұ қ ә
алатын  шы армашылы  т л аныны  асиеттерін  практикалы   т рбиелеуғ қ ұ ғ ң қ қ ә
бойынша ралмен амтамасыз ету.құ қ

нертап ышты  тапсырмаларды шешу теориясы Ө қ қ  міндеттері:
 Жан – жа ты шы армашылы  дамуын амтамасыз ету ж неқ ғ қ қ ә

білім беру т рбиесін ру;ә құ
 зге  адамдар а  деген  с йіспеншілік  ж не  сыйлауӨ ғ ү ә

асиеттерімен, т зімділікке т рбиелеу;қ ө ә
 лтты  м дениетке,  лтты  шы армашылы а,  салт  –Ұ қ ә ұ қ ғ ққ

д ст рге деген ызы ушылы  пен с йіспеншілікке т рбиелеу.ә ү қ ғ қ ү ә
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нертап ышты  тапсырмаларды  шешу  теориясыны  Ө қ қ ң  негізгі
рылымы:құ

1. Тап ырлы  тапсырмаларды  шешу  теориясынық қ ң
шы армашылы  тапсырмалары;ғ қ

2. Адам шін шы армашылы  т жірибені  ба алы ы;ү ғ қ ә ң ғ ғ
3. О ыту шы армашылы тарыны  негізгі ерекшеліктері;қ ғ қ ң
4.  « нертап ышты  тапсырмаларды  шешу  теориясы»ө қ қ

технологиясы ар ылы тілдік зыреттіліктерін арттыру;қ құ
5. Ойын  ар ылы  балаларды  тілдік  зыреттіліктерін,қ ң құ

шы армашылы  абілеттерін дамыту.ғ қ қ
« нертап ышты  тапсырмаларды шешу теориясы»Ө қ қ    технологиясы –

м алімдерге  арнал ан  жан-жа ты  дістемелік  сынымдары  бар  жымдыұғ ғ қ ә ұ ұ қ
ойындар  мен  саба тар  технологиясы.  Олар  физикада ы  заттарды ,қ ғ ң

былыстарды  арама- арсы  асиеттерін  аны тау а,  осы  арама-құ ң қ қ қ қ ғ қ
айшылы тарды шешуге м мкіндік береді. арама- айшылы тарды шешу –қ қ ү Қ қ қ

шы армашылы  ойлау а бастар кілт [4].  ғ қ ғ
« нертап ышты  тапсырмаларды  шешу  теориясы»Ө қ қ

йымдастырыл ан  о у  ызметінде   олданса,  нертап ыш баланы  ойлауұ ғ қ қ қ ө қ ң
абілетін  жетілдіреді.  Кейбір  психологтар  шы армашылы ты  былай  депқ ғ қ

ба алайды:ғ   ол  я ни,  ал ырлы ,  білімпазды ,  ж йелілік,  т пн с алы .ғ ғ қ қ ү ұ ұ қ қ
Ал нертап ышты   тапсырмаларды шешу теориясыны  ма саты – ойлауө қ қ ң қ
стилін  жетілдіру,  ереже жасау.  Я ни адамны  мірге  деген  к з арасынанғ ң ө ө қ  
шы армашылы  туындайды, ол мірдегі згерістерді,  дамуды абылдауынағ қ ө ө қ
байланысты  болады.  Баланы  шы армашылы  потенциалының ғ қ ң  т л аұ ғ
ретінде  даму м селесі  білім ма сатыны  біріне жатады. ә қ ң

О ушыларды  шы армашылы  абілеттеріні  дамуы т рлі ба ытта ық ң ғ қ қ ң ү ғ ғ
ызметті  болжайды.  Б л  ж мыс  баламен  педагогты  бірлескенқ ұ ұ ң

шы армашылы  саласын ж не рдастарымен араласуды амтамасыз етеді.ғ қ ә құ қ
Сонымен  атарқ   нертап ышты  тапсырмаларды  шешу  теориясыө қ қ
а ылдыларды ,  растырушыларды ,  ізденушілерді  символы,  я ниқ ң құ ң ң ғ   
балаларды  аншалы ты  абстрактылы  ойлауын,ң қ қ   иялдауыменқ  
ба ыла ышты ын, зейіндерін ертерек дамытуды  жолы болып саналады. қ ғ ғ ң

Сондай  –  а ,  балалардық ң  шы армашылығ қ  абілеттерінқ   дамытуда  
« нертап ышты  тапсырмаларды  шешу  теориясы»Ө қ қ       технологиясын  

олдану ар ылы байланыстыра с йлеуге, с здік орын молайтудық қ ө ө қ   дамыту ағ
болады.

« нертап ышты  тапсырмаларды  шешу  теориясы»Ө қ қ     –
технологиясыны  басты  назарында  –шы армашылы  ж не  нертабыстың ғ қ ә ө қ
адам,  оны  бай  икемді  ж не  ж йелі  икемі  бар, нертабысты  м селелердің ә ү ө қ ә
шешу амалдарыны  к шті арсеналын менгерген, лайы ты мірлік ма сатың ү қ ө қ
бар адам.

« нертап ышты  тапсырмаларды шешу теориясы»Ө қ қ     технологиясын
олдану ма сатық қ  -   біріншіден,  ойлауды  икемділігін,  жылжымалылы ын,ң ғ

диалектілігін  дамыту  болса,  екіншіден  –  ізденіс  белсенділігі,  жа алы аң ққ
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талпыну,  с йлеу  мен  шы армашылы  иял а  талпынысты  дамыту  болыпө ғ қ қ ғ
табылады.

О ушыларды  тез  згергіш  лемде  толы анды  мір  с руге  алайқ ө ә ққ ө ү қ
йрету ажет? Педагогтар бала пікірін алыптастыру, оны  д ниетанымынаү қ қ ң ү

ы пал ету иын а со а баста анын бай ады. Г.С.Альтшуллер: «М селелердіқ қ ғ ғ ғ қ ә
шешуде  жа а  технологиясын  ме геруге  м мкіндік  беретін  жа а  о уң ң ү ң қ
ба дарламаларын деу кез келді».ғ өң

Ерте жастан бастап баланы ж йелі ойлау а, шы армашылы  т р ыда ыү ғ ғ қ ұ ғ ғ
м селелерді шешуге йретуге болады.ә ү

О ушылар а  шы армашылы  тапсырмалар  бере  отырып,  келесіқ ғ ғ қ
дидактикалы  а идаларды ескеру ажет:қ қ ғ қ

Еркін та дау а идасың қ ғ .  Кез  келген т рбиеші   йымдастырыл ан о уә ұ ғ қ
рекетте бала а та дау ы ын беру ажет.ә ғ ң құқ ғ қ

Ашы ты  а ида ық қ қ ғ ғ .  О ушы а   тапсырмалармен  ж мыс  жасауқ ғ ұ
м мкіндігін  беру.  Шы армашылы  тапсырманы  шартына  т рлі  жауапү ғ қ ң ү
н с аларын енгізу ажет.ұ қ қ

ызмет  а идасы.  Қ қ ғ Кез   келген   шы армашылы  тапсырма ағ қ ғ
практикалы  ызметті енгізу ажет.қ қ қ

Кері  байланыс  а идасы.  қ ғ  М алім  ойлау  операцияларын  ме геруұғ ң
рдісін немі ада алай алады, йткені жа а шы армашылы  тапсырмалардаү ү қ ғ ө ң ғ қ
ткендегі тапсырмаларды  элементтері болады.ө ң

Идеалды  а идасы.  қ қ ғ  Шы армашылы  тапсырмалар  арнайы  рал-ғ қ құ
жабды тарды  ажет  етпейді,  О ушыларды  м мкіндіктері,  білімі  менқ қ қ ң ү

ызы ушылы тарын  барынша  пайдалану а  м мкіндік  беретін  кез-келгенқ ғ қ ғ ү
саба ты  б лігі бола алады.қ ң ө

« нертап ышты  тапсырмаларды  шешу  теориясы»Ө қ қ     физика
саба тарында   о ушылармен   ж мыс   жасауды  негізгі  ралық қ ұ ң құ
педагогикалы  ізденіс  болып  табылады.  М алім  балалар а   дайын  білімқ ұғ ғ
беруі ажет емес, баланы білімге іздеуге йретуі ажет..қ ү қ

нертап ышты  кезе індегі  негізгі  міндет:  балаларды  з  шешімінӨ қ қ ң ө
іздеуге  ж не табу а йрету.  Балаларды  нертап ышты ы шы армашылыә ғ ү ң ө қ ғ ғ қ

иялдан, жа а н рсені ойлап табудан к рінеді. Ол шін о ушылар а арнайық ң ә ө ү қ ғ
тапсырмалар атары сынылады. қ ұ

 « нертап ышты  тапсырмаларды шешу теориясы»Ө қ қ     технологиясы
о ушыны  т рбиелеу  мен  о ытуда  «Барлы ында  шы армашылы »  дегенқ ә қ ғ ғ қ
ранды стану а м мкіндік береді.  ұ ұ ғ ү
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К вопросу о необходимости изучения элементов общей алгебры в школе
и в вузе

Т.И Кадькалова
Павлодарский педагогический университет

 
Аннотация.  Статья   посвящена   проблеме   необходимости     изучения
элементов общей алгебры в школе и в вузе, методам их изучения на основе
систематизации   и   обобщения   ранее   полученных   знаний,   в   процессе
проведения обобщающего повторения, проведения факультативных занятий
и элективных курсов.
Ключевые слова:  общая   алгебра,    алгебраические   системы   структуры,
группа, кoльцo, пoлe.
Т йіндеме:ү  Ма ала   мектепте   ж не   университетте   жалпы   алгебрақ ә
элементтерін   зерттеу   ажеттілігі  м селесіне,   б рын  алын ан  білімдердіқ ә ұ ғ
ж йелеу ж не жалпылау негізінде  айталауды жалпылау, факультативтікү ә қ
саба тар   мен   факультативтік   саба тарды   ткізу   барысында   олардық қ ө
зерттеу  дістеріне арнал ан.ә ғ
Негізгі с здер:ө  жалпы алгебра, алгебралы   рылым ж йелері, топ, са ина,қ құ ү қ
ріс.ө

Abstract: The article is devoted to the problem of the need to study the elements of
general algebra at school and university, methods of studying them based on the
systematization   and   generalization   of   previously   acquired   knowledge,   in   the
process   of   generalizing   repetition,   conducting   optional   classes   and   elective
courses.
Keywords: general algebra, algebraic structure systems, group, ring, field.
 

Содержание  школьного  математического  образования   не  является
постоянным, оно  периодически  претерпевает изменения и обусловливаются
эти  изменения  на  различных  этапах  развитием  самой  математики  и  её
приложений.  Вот  и  сейчас,  в  условиях   Нового  Казахстана,  проходит
модернизация   педагогического,  и  в  частности,  математического
образования.   Математическая  подготовка  является  существенным
элементом  образовательной  подготовки  молодого  поколения.  В  процессе
обучения  математике  необходимо  формировать  у  учащихся  правильные
представления   о  природе  математики,  её  месте  в  системе  наук.  Следует
целенаправленно  развивать  у  учащихся   такие  навыки   научно-
теоретического  мышления,  как  умение  проводить  доказательства  и
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опровержения, анализировать, обобщать, планировать, критически оценивать
полученные результаты.  

Учёные  неоднократно подчёркивали  значение математики в развитии
других наук,  в  обществе.  В 1935 г.   П.С.  Александров отмечал всё  более
возрастающее влияние  алгебры на самые различные разделы математики.  В
предисловии книги «Введение в теорию групп», переизданной в 1980году он
указывает, что потребность  в совершенно элементарном введении  в теорию
групп, колец, полей сохраняется  и в настоящее время, так как  эти понятия г
приобретают  всё большее господство над самыми различными  разделами
математики и её приложениями, и наряду с понятием функции относятся к
самым  фундаментальным   понятиям  всей  математики. Так,  он  говорил:
«Понятие  группы не труднее понятия функции: его можно освоить на самых
первых ступенях математического  образования,  тем более что сделать это
можно на материале элементарной математики…»

О целесообразности изучения элементов  общей алгебры, в частности,
конкретных  алгебраических  систем   говорилось  и  в  рекомендациях
Международных  конгрессов  по  математическому  образованию.  Научно-
методической разработке вопросов ,  связанных  с  обучением  учащихся
основным  идеям  общей  алгебры,  посвящены  работы    методистов-
математиков: Барыбиной И.А.,  Рафиковой Ф.М., Одинцова П.К., Кадькалова
В.Г. и др.    

Школьный курс математики неявно, но существенно использует идеи,
заложенные в   понятиях  группа,  кольцо,  поле,  упорядоченное  множество.
Особенно  это  просматривается  при  изучении   чисел.  Числа  изучаются  в
школе  на  протяжении  всего  курса  математики  и  являются  основой  для
других понятий. При этом изучаются не сами числа, а системы чисел с их
связями, отношениями и свойствами этих связей и отношений.

С  чисел  начинается   обучение  математике  в  школе,  и,  естественно,
смысл  этих  связей  и  отношений   не  могут  быть  достаточно  полноценно
аргументирован в младших классах. Но   в последующих классах эта работа
также не ведётся. Любое понятие можно вводить на разных уровнях: грубого
и полного описания.  С помощью грубого описания, например группа – это
множество с заданной на нём одной бинарной операцией. Точное описание
состоит  в  предъявлении  всех  аксиом  группы.  Каким  описанием
воспользоваться  на  том  или  ином  этапе  обучения  зависит  от
подготовленности аудитории к восприятию, от возрастных особенностей и
др.

Уже  в среднем звене школы  важно обращать внимание учащихся на
то, что сумма и произведение натуральных чисел - числа натуральные, но
разность - не всегда натуральное число, т.е. система натуральных чисел не
замкнута относительно вычитания. Расширяя систему натуральных чисел до
системы целых, мы добиваемся того, что на новой совокупности вычитание
становится  выполнимым  для  любых  целых  чисел.  Теперь,  замечая,  что
сумма, разность и произведение целых чисел – есть целые числа, обращаем
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внимание  на  то,  что  система  целых  чисел  не  замкнута   относительно
операции  деления.  Расширяя  систему  целых  чисел  до  рациональных,  мы
добиваемся того, что операция деления на неравные нулю числа становится
выполнимой  всегда.  Причём  при  своеобразии  каждой  «новой»  системы,
свойства «старой» сохраняются.

Понятия алгебраических систем (не обязательно числовых) связаны с
арифметическими  операциями  и  их  свойствами  и  понятно  не  требуется
знакомство с ними учащихся среднего звена, но  подготовка к ним возможна
на  этом  этапе.  Учителю  важно  понять,  что  в  основе  таких  понятий  как
кольцо, поле лежат два набора операций. Первый набор включает сложение,
вычитание, умножение. И если числовое множество  замкнуто относительно
этих операций, то оно называется числовым кольцом. Второй набор состоит
из вычитания, умножения и деления на неравные нулю числа. Если числовое
множество  состоит  не  только  из  нуля  и  замкнуто  относительно  этих
операций, то оно называется числовым полем.  Понимая это, можно  решать
несложные  задания  на  определение  числовых  систем  типа:  является  ли
множество натуральных   (целых) чисел числовым кольцом; проверить, что
множество чётных чисел – кольцо  и др. При этом  мы не вводим строгих,
аксиоматических  определений  кольца,  поля,  но  при  этом  готовим   в
дальнейшем к  важным обобщениям. Из рассмотренных примеров  понятна
решающая  роль  школьного  курса  алгебры   в  синтезе  целостного
представления  о числовой системе. 

 В  связи  с  этим  актуальной   является  задача  отыскания  места  и
доступных  методов  обоснования  свойств  операций   над  числами,  а  через
сопоставление  их  со  свойствами  операций  над  другими   объектами
(векторами, многочленами и др.)    подготовить учащихся к  знакомству с
основными  понятиями  общей  алгебры  и  методами,  работающими  в  этом
важном разделе математики.

Если  проводить  эту  работу  в  школе  то  студентам  будет  проще
усваивать  дисциплины  логико-алгебраического  цикла в  вузе,  а  эти знания
быстрее приведут  к современным  рубежам  математической науки, готовить
их к   открытиям в математике, т.к. в основе и продвижении в математики
лежат основные идеи современной, или как ещё её называют, общей алгебры.
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                 А датпа.ң   Ма алада жалпы м мкіндігі  шектеулі  балаларды  білімқ ү ң
алуында ы   леуметтік   орта   мен   оны   функциялары   аны талды.ғ ә ң қ
Инклюзивті   білім   беру   жа дайында   болаша   бастауыш   сыныпғ қ
м алімдеріні   а паратты -коммуникациялы   технологияларды   олдануұғ ң қ қ қ қ
даярлы ыны   психологиялы ,   педагогикалы   ерекшеліктері   аны талып,ғ ң қ қ қ
алымдарды   е бектерін,   педагогтерді   озы   т жірибелерін   талдауғ ң ң ң қ ә
барысында дамуында ауыт уы бар балаларды т рбиелеу мен олар а білімқ ә ғ
беру ісін  леуметтік м селе т р ысынан  арастырылу керектігі аны талды.ә ә ұ ғ қ қ
Осындай  талдау  негізінде  инклюзивті  білім  беру   саласында  а паратты -қ қ
коммуникациялы   технологияны   олдану   зыреттілігі,   оны   де гейі,қ қ құ ң ң
сипаттамасы аны талды.қ
         Тірек с здер:ө инклюзивті о ыту, білім беру  а идаттары,  діс-т сілдерқ қ ғ ә ә

               Аннотация. В статье определены социальная среда и ее функции в
образовании   детей   с   ограниченными   возможностями   здоровья   в   целом.
Выявлены   психолого-педагогические   особенности   подготовки   будущих
учителей   начальных   классов   к   использованию   информационно-
коммуникационных технологий в условиях инклюзивного образования, в ходе
анализа   трудов   ученых,   передового   опыта   педагогов   установлено,   что
воспитание   и   образование   детей   с   отклонениями   в   развитии   должно
рассматриваться с точки зрения социальной проблемы. На основе такого
анализа   выявлены  компетентность,   уровень,   характеристика  применения
информационно-коммуникационных   технологий   в   сфере   инклюзивного
образования. 
                 Ключевые слова: инклюзивное обучение, образовательные принципы,
методы и приемы  
       
           Annotation. The article defines the social environment and its functions in
the   education   of   children   with   general   disabilities.   The   psychological   and
pedagogical features of the training of future primary school teachers in the use of
information and communication technologies in the context of inclusive education
were identified, and in the course of the analysis of the works of scientists, the best
practices  of   teachers,   it  was  determined   that   the  upbringing  and  education  of
children with developmental disabilities should be considered from the point of
view of a social problem. Based on such an analysis, the competence of the use of
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information and Communication Technology in the field of inclusive education, its
level, characteristics are determined. 
                   Key words:  inclusive   learning,  principles  of  education,  methods and
techniques.

КІРІСПЕ 
Инклюзивті білім беру ж йесі азіргі кезде зіні  ылыми негіздері менү қ ө ң ғ

діснамасын жетілдіруге мтылуда. Ол діснаманы  басты ерекшелігі сонда,ә ұ ә ң
б л  сала  бойынша  бала  -  о ытуды  ажет  ететін,  біра  т рлі  ажеттілікұ қ қ қ ү қ
де гейлері бар жеке т л а. Инклюзивті білім беру т рлі де гейде о и алатынң ұ ғ ү ң қ
т рлі ерекшеліктері бар балаларды ана аттандыру а икемді болып келетінү қ ғ ғ
т сілді зерттеуде. ә

Осымен  де  байланысты,  аза стан  Республикасыны  ПрезидентіҚ қ ң
Н. .Назарбаев: «...Бесіншіден, м мкіндігі шектеулі азаматтарымыз а к бірекӘ ү ғ ө
к іл  б лу  керек.  өң ө Олар шін  аза стан  кедергісіз  айма а  айналу а  тиіс.ү Қ қ ққ ғ
Бізде аз емес ондай адамдар а ам орлы  к рсетілуге тиіс – б л зіміздіғ қ қ қ ө ұ ө ң
ж не о ам алдында ы бізді  парызымыз. Б кіл лем осымен айналысады.ә қ ғ ғ ң ү ә
М мкіндігі шектеулі адамдар т рмысты  ызмет к рсету, та ам нерк сібі,ү ұ қ қ ө ғ ө ә
ауыл шаруашылы ы к сіпорындарында ж мыс істей алады», - деп м мкіндігіғ ә ұ ү
шектеулі  жандар а  олдау  к рсетіп,  оларды  о ып-білім  алуына,  е бекғ қ ө ң қ ң
етуіне м мкіндік ту ызу керек екендігіне баса назар аударды [ү ғ 1].

Ерекше  топ а  жататын  балаларды  жалпы  білім  беру  ортасынақ ң
кіріктіру  туралы  ылыми  зерттеулер  жеткіліксіз  немесе  жо ты  асы.ғ қ ң қ
Сонымен атар, жалпы білім беру йымдарында ы ерекше о ытуды ажетқ ұ ғ қ қ
ететін балалар туралы м ліметтер орын жасау м селесіде ажетті д режедеә қ ә қ ә

арастырылмай  келеді.  Осы  ретте,  инклюзивті  білім  беру  ж йесінқ ү
йымдастырып, оны  міндеттерін ж зеге асыратын о ушымен бірге ма ыздыұ ң ү қ ң

орын алатын т л а - м алімді жан жа ты даярлау м селесі де зектілікпенұ ғ ұғ қ ә ө
к н т ртібіне ойылады. ү ә қ

аза стан  Республикасында  инклюзивті  білім  беру  мен  осы  ж йедеҚ қ ү
ызмет  ететін  педагогтерді  арнайы  даярлау  –  лі  де  болса  толы андық ә ққ

игерілмеген ты  сала. Осы саланы  т жырымдамалы  негіздерін ж не оның ң ұ қ ә
іске  асыруды  білімдік,  ылыми,  о у- дістемелік,  практикалы  ж нең ғ қ ә қ ә
а артушылы  тетіктерін зерттеу – азіргі к н т ртібіндегі зекті м селе.ғ қ қ ү ә ө ә

аза стан  Республикасы  за намасында  балаларды  ы ын  ор ауҚ қ ң ң құқ ғ қ ғ
жаттарыны  негіздемесі болып «те  ылы білім» а идасы бекітілген.құ ң ң құқ қ ғ

аза стан  Республикасыны  Конституциясында  ерекше  білім  берудіҚ қ ң
ажет ететін т л аларды  білім алуына берілетін кепілдіктер, Р " аза станқ ұ ғ ң Қ Қ қ

Республикасында ы  бала  ы ы  туралы"  За ында,  Р  "Білім  туралы"ғ құқ ғ ң Қ
За ында,  Р  "Кемтар  балаларды  леуметтік  ж не  медициналы -ң Қ ә ә қ
педагогикалы  т зеу  ар ылы  олдау  туралы"  За ында,  Р  " аза станқ ү қ қ ң Қ Қ қ
Республикасында  м гедектерді  леуметтік  ор ау  туралы"  За ында,  Рү ә қ ғ ң Қ
"Арнаулы леуметтік ызметтер туралы" За ында бекітілген [2-3]. ә қ ң
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Атал ан За дар мен «Балалар мен жас спірімдерді т рбиелеу мен білімғ ң ө ә
беруді  объектілеріне  санитарлы -эпидемиологиялы  талаптарын»,ң қ қ
«М гедектерді  мір  сапасын  жа сарту  бойынша  лтты  жоспарды»,ү ң ө қ Ұ қ
«Мемлекеттік  жалпы а  міндетті  орта  білім  беру  стандартын  (бастауыш,ғ
негізгі  орта, жалпы орта білім)» атты нормативтік жаттар мен Актілердіқұ
ж не  аза стан  Республикасы  кіметіні  «Білім  беру  саласында  арнайыә Қ қ Ү ң
леуметтік  ызмет  к рсету  стандартын  бекіту  туралы»  аулысын  талдайә қ ө Қ

келе, барлы  балаларды  білім алу а деген ы тарыны  кепілдіктері осық ң ғ құқ қ ң
нормативтік- ы ты  Актілерде  бекітілгенін  ж не  елімізде  инклюзивтіқұқ қ қ ә
білім  беруді  дамыту  бойынша  ж мысты  жетілдіруге  м мкіндік  жасалыпұ ү
отыр анына к з жеткіземіз [4-5]. ғ ө

Ерекше білім беруге ажеттіліктері бар білім алушыларды жалпы білімқ
беруге осу нысандары аза стан Республикасы кіметіні  2013 жыл ы 17қ Қ қ Ү ң ғ
мамырда ы  №499  аулысымен  бекітілген  «Жалпы  білім  беру  йымдарығ қ ұ
(бастауыш, негізгі орта ж не жалпы орта) ызметінi  лгілік а идаларында»ә қ ң ү қ ғ
баяндал ан.  жатты  мазм нында  арнайы  ж не  инклюзивті  білім  беруғ Құ ң ұ ә
барлы  о ушыларды  білім алу ажеттіліктерін ана аттандыру а арнал анқ қ ң қ қ ғ ғ ғ
психологиялы , медициналы  ж не педагогикалы  ке ес беру сынымдарынқ қ ә қ ң ұ
ескере  отырып  зірленген  арнайы  ж не  жалпы  білім  беретін  о уә ә қ
ба дарламалар  ар ылы  ж зеге  асырылатыны  ай ын  к рсетілген  [6].ғ қ ү қ ө
Бастауыш  мектепте  ерекше  білім  беруді  ажет  ететін  о ушыларқ қ
психологиялы -медициналы -педагогикалы  ке есіні  орытындысынақ қ қ ң ң қ
с йкес Р Білім ж не ылым Министріні  2015 жыл ы 18 маусымда ы № 393ә Қ ә ғ ң ғ ғ
б йры ымен бекітілген арнайы о у ба дарламалары бойынша о ып келеді.ұ ғ қ ғ қ

« аза стан  Республикасында  инклюзивті  білім  беруді  дамытудыҚ қ ң
т жырымдамалы  т сілдерінде» білім беруге ерекше ажеттіліктері бар білімұ қ ә қ
алушылар а мына санатта ы балалар жататыны белгіленген:ғ ғ

– м мкіндіктері шектеулі балалар;ү
– мигранттарды , оралмандарды , бос ындарды , саны аз лттарң ң қ ң ұ
отбасыларынан шы ан балалар; ққ
–  о амда  леуметтік  бейімделуде  иынды тары бар  балалар  (жетімқ ғ ә қ қ

балалар, виктимді балалар, девиантты мінез- лы ты балалар, леуметтікқұ қ ә -
экономикалы  ж не  леуметтікқ ә ә -психологиялы  м ртебесі  т менқ ә ө

отбасынан
шы ан балалар) ққ [7].
Б л санатта ы балалар – мірде т рлі иын жа дайлар а душар бол ан,ұ ғ ө ү қ ғ ғ ғ

иынды тар а  тап  бол ан  балалар  екені  белгілі.  Осыны  ескере  отырып,қ қ ғ ғ
м мкіндігі  шектеулі  балаларды  о ам а ерте  бастан  кіріктірілуі,  олардыү ң қ ғ ғ ң
болаша та толы анды о ам м шесі болуына м мкіндік жасалуда.қ ққ қ ғ ү ү

Білім беруді гуманизациялау о ыту мен т рбиелеу дерісінде баланық ә ү ң
жеке басы,  танымды  ызы ушылы ы, т л алы  асиеттері дамуын тиімдіқ қ ғ ғ ұ ғ қ қ
ететін о ыту мен т рбие дістері мен формаларын олдануын ажет етеді ріқ ә ә қ қ ә
талап етеді.  о амды  дамуды  басты станымдары рбір  адамны  зініҚ ғ қ ң ұ ә ң ө ң
білім  алу  ажеттілігін  ана аттандыру  ы ы  мен  сапалы  базалы  білімқ қ ғ құқ ғ қ
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алуы ы ын амтамасыз ету болып табылады.  Дегенмен педагогикалықұқ ғ қ қ
ЖОО-ны  т лектері  ж не  ж мыс  жасап  жат ан  м алімдерді  АКТ-ның ү ә ұ қ ұғ ң

олдану жайы мен осы ба ытта ы ылыми зерттеулерді  талдау барысындақ ғ ғ ғ
азіргі  болаша  м алімдерді  к сіби  даярлы ы  инклюзивті  білім  беруқ қ ұғ ң ә ғ
дерісіндегі  дидактикалы  ажеттіліктерді  ана аттандыру  м мкіндігініү қ қ қ ғ ү ң

т мен екендігін к рсетіп отыр. ө ө
Осынысымен де б л та ырып к н т ртібінде т р ан те зекті м селеұ қ ү ә ұ ғ ө ө ә

болып табылады. Осы ан байланысты, азіргі заман ы инклюзивті білім беруғ қ ғ
саласында ы згерістер жа дайында, болаша  бастауыш сынып м алімініғ ө ғ қ ұғ ң
о у-т рбие  дерісінде  а паратты -коммуникациялы  технологиянық ә ү қ қ қ
пайдалану  м мкіндігін  жо арылатуды  зектілігі  мынадай  арама  -ү ғ ң ө қ

айшылы тар негізінде ай ындалады:қ қ қ
 – о амны  а паратты -коммуникациялы  технологияны  олдануқ ғ ң қ қ қ қ

даярлы ына ие болаша  бастауыш сынып м алімдеріне деген с ранысы менғ қ ұғ ұ
б л  м селені  теориялы - дістемелік  негіздеріні  жеткілікті  д режедеұ ә ң қ ә ң ә

арастырылмауы арасында;қ
 – инклюзивті білім беру жа дайында болаша  бастауыш сыныпғ қ
м алімдеріні  а паратты -коммуникациялы  технологияныұғ ң қ қ қ ң

м мкіндіктерін  пайдалана  алмау  мен  оларды  жо ары  о у  орнындаү ғ қ
олдануды  жеткіліксіздігі арасында арама- айшылы тар аны  бай алады.қ ң қ қ қ қ қ

Инклюзивті білім беруді  міндеттері:ң
1.  Инклюзивті  білім  беру  жа дайында  болаша  бастауыш  сыныпғ қ

м алімдеріні  а параттыұғ ң қ қ-коммуникациялы  технологияны  пайдалануқ
даярлы ыны  теориялы  негіздерін аны тау.ғ ң қ қ

2.  Инклюзивті  білім  беру  жа дайында  болаша  бастауыш  сыныпғ қ
м алімдеріні  а параттыұғ ң қ қ-коммуникациялы  технологияларды  олдануқ қ
даярлы ыны  психологиялығ ң қ-педагогикалы  ерекшеліктерін ай ындау. қ қ

3.  Инклюзивті  білім  беру  жа дайында  болаша  бастауыш  сыныпғ қ
м алімдеріні  а параттыұғ ң қ қ-коммуникациялы  технологияларды  олдануқ қ
даярлы ыны  рылымдығ ң құ қ-мазм нды  моделін жасау.ұ қ

4.  Инклюзивті  білім  беру  ж йесінде  болаша  бастауыш  сыныпү қ
м алімдеріні  а параттыұғ ң қ қ-коммуникациялы  технологияларды  олдануқ қ
даярлы ыны  дістемесін жасау ж не оны  тиімділігін д лелдейтін т жірибеғ ң ә ә ң ә ә
ж ргізуү .  М мкіндігі  шектеулі  адамдар а  олдау  к рсетуге  арнал анү ғ қ ө ғ
нормативтік- ы ты  жаттарды талдау барысында оларды  инклюзивтіқұқ қ қ құ ң
білім  беруді дамытуды  негізін  ала ан  ы ты  реформалар  болыпң қ ғ құқ қ қ
табылатыны аны талды.  Д ние ж зіне  белгілі  арнайы мекемелерде лемгеқ ү ү ә
танымал инклюзивті білім беру формалары олданылып келеді. Ондай білімқ
беру формалары рбір жекелеген баланы  зіні  т р ылы ты мекен-жайындаә ң ө ң ұ ғ қ
білім алуына м мкіндік ту ызады. ү ғ

«Инклюзивті білім беру» ымыны  м ні а ылшын термині «inclusion»,ұғ ң ә ғ
я ни  «кіріктірілу,  ендіру»  дегенді  білдірсе,  француз  тілінен  аудар андағ ғ
«inclusif» « зіне ендіру», латын тілінен аудар анда «include» - «ену» дегендіө ғ
білдіреді. С здіктерде инклюзивті білім беру дегеніміз – жалпы білім берудіө ң
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даму  дерісіндегі  барлы  адамдарды  о ыту,  сонымен  атар  р  т рліү қ қ қ ә ү
ажеттіліктерге ие балалар а арай бейімдеу ар ылы ерекше м тажды тарық ғ қ қ ұқ қ

бар балаларды  білім алуына ол жеткізу екендігі к рсетілген. ң қ ө
абылдан ан халы аралы  ы ты  актілер адамны  жынысы, н сілі,Қ ғ қ қ құқ қ қ ң ә

діни,  м дени-этникалы  немесе  тілдік  белгілері,  денсаулы  жа дайы,ә қ қ ғ
леуметтік  шы у  тегі,  аш ын  м ртебесі  болуы,  та ы  бас алай  белгілеріә ғ қ қ ә ғ қ

бойынша еш кемсітушілікті болдырмайтын білім алу ы тарын белгілейді.құқ қ
Арнайы білім берудегі интеграциялы  дерістер тек ХХ асырды  90-қ ү ғ ң

шы жылдарында, ал бізді  елімізде 20 жылдай кеш басталды. С.Н. Маслиеваң
арнайы білім беруден бастап мамандандырыл ан білім беруге дейінгі жолдығ
еш дайынды сыз келген жол деп атады. Оны  айтуынша, ке естік д уірденқ ң ң ә
кейін  пайда  бол ан  елдерді  білім  беру  дерісіне  интеграцияны  енгізуғ ң ү
леуметтік-экономикалы  рылыста ы згерістерден туын ан [8]. ә қ құ ғ ө ғ

Инклюзивті  білім  беру  саласында ы  зерттеулерді  шолу  ж не  талдауғ ә
барысында  аза станда  инклюзивті  білім  беру  ке істігін  руды  е  жиіҚ қ ң құ ң ң
аталатын  ж не  белгілі  бір  м лшерде  т ра ты  болып  келе  жат анә ө ұ қ қ

иынды тарын аны тау а м мкіндік болды. Олар а мыналар жатады:қ қ қ ғ ү ғ
–мектептерді  материалды -техникалы  жабды талуының қ қ қ ң

жеткіліксіздігі  (кітаптар  мен  дістемелік  дебиет,  арнайы  жабды тар,ә ә қ
техника);

–сыныптарда ы о ушылар саныны  к птігі (инклюзияны иындатады,ғ қ ң ө қ
денсаулы ында а ауы бар балалар а ерекше к іл б луге м мкіндік жо );ғ қ ғ өң ө ү қ

–педагогті  к н т ртібіні  тиімсіздігі ( з бетінше дайындалу а уа ытың ү ә ң ө ғ қ
жо );қ
– м мкіндігі  шектеулі  о ушыларды  бойында  зіне  дегенү қ ң ө

сенімсіздікті  алыптасуы [9]. ң қ
Инклюзивті  о ытуды  бастауыш  мектептерге  енгізу  ісі  осы  ж йеніқ ү ң

тетіктерін аны тау шін на ты ж не жан-жа ты т сілдеме олдану керектігінқ ү қ ә қ ә қ
д лелдеп  келеді.  На ты ж не  ай ын  ашып айтатын  болса ,  инклюзияныә қ ә қ қ ң
к рделілігі ерекше ажеттіліктері бар балаларды  таби и мектеп ке істігінеү қ ң ғ ң
бейімделуінен емес, білім беру мекемелеріні  здеріні  осындай о ушылар аң ө ң қ ғ
«икемделуіні » иынды пен туінде болып отыр. ң қ қ ө

Инклюзивті  білім  беру  дерісіні  леуметтік-психологиялыү ң ә қ
ресурстары рә

о ушыны  бойында  мынадай  ма ызды  асиеттерді  алыптасуынақ ң ң қ ң қ
тірек

болады:
- ынтыма тасты та ж мыс жасау а абілетті болуы; қ қ ұ ғ қ
-  білім  беру  дерісіне  ж не  саба тан  тыс  ісү ә қ -шаралар а  белсендіғ

атысуық ;
- жетекшілік етуге ж не жетекшіге еруге ынталы болуыә ;
- сырт ы келбетіні  ана аттанарлы  болуы;қ ң қ ғ қ
- олайлы леуметтік м ртебеге ие болуық ә ә ;
- дене белсенділігі суі т.б.ө
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Мектептерде  біры ай  білім  беру  ке істігін  ру  шін  леуметтік-ңғ ң құ ү ә
психологиялы  ресурстар  пайдаланылады.  Мектепте  дамуында  ерекшелігіқ
бар балаларды  леуетін ашу а басты назар аударылуы тиіс. М ндай ба ытң ә ғ ұ ғ
жан-жа ты даму а  мтыл ан йлесімді  т л аны алыптастыру ма сатындақ ғ ұ ғ ү ұ ғ қ қ
оны  лі  де  ашылмай,  жасырын ал ан  ішкі  абілеттерін  ашу  шін  жекең ә қ ғ қ ү
т л аны  болмысын белсенділікке негіздеп айта ру а арналады. ұ ғ ң қ құ ғ

орытынды Қ
Демек,  бала  –  болаша ымыз,  болаша ымыз а  б ріміз  жауаптымыз.ғ ғ ғ ә

Десек  те,  ата-аналарды  басым  б лігі  баласыны  о у-т рбие  м селесінең ө ң қ ә ә
келгенде жайбара атты , сал ыртты  басым. К птеген ата-аналар баласынық қ ғ қ ө ң
тілі  жай  шы анына,  есте  са тау  абілетіні  нашарлы ына,  і  неміққ қ қ ң ғ өң ү
бозарып  ж ретініне  дер  кезінде  м н  бермейді,  білікті  маман а  апарыпү ә ғ
к рсетуге  мойыны жар бермейді,  тіпті,  баласыны  болаша ына ала дайдыө ң ғ ң
дегенні  зінде аражат жо ты ын сылтауратып, оз ала оймайды. ң ө қ қ ғ қ ғ қ

Егер, ата-аналарды  к бі псиологиялы -медициналы , педагогикалың ө қ қ қ
комиссияны  ызметіне дер кезінде бармаса логопедтен, психологтан ке есң қ ң
алмаса баласыны  осындай аурумен ауыратынын білмейді немесе баламызң
ерке деп ойлап ж ре береді. Міне, осыдан кейін барып кіметті  инклюзивтіү Ү ң
білім  беру  м селесіне  не  шін  соншама  баса  назар  аудара  баста анынә ү ғ
т сінуге болады.ү  Со ы уа ытта ерекше білім беру ажеттілігі бар балалардыңғ қ қ
о ыту  мен  т рбиелеуді  инновациялы  т сілдері  к бірек  сынылады.қ ә ң қ ә ө ұ

леуметтік  жа дайына,  н сілдік  немесе  конфессиялы  тиістілігіне,Ә ғ ә қ
физикалы  ж не а ыл-ой абілеттеріне  арамастан  инклюзивті  білім  беруқ ә қ қ қ
рбір  бала а  зіні  даму ажеттілігін  ж не  оны  білім  беруді  дамытудыә ғ ө ң қ ә ң ң

барабар де гейіне те  ы ты алу а м мкіндік береді.ң ң құқ қ ғ ү
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Мектеп о ушыларына алгебралы  есептерді стандартты емесқ қ
т сілдермен шешуге йретуә ү

К.М. айысбай Қ
Абай атында ы аза  лтты  педагогикалы  университеті, Алматы .ғ Қ қ ұ қ қ қ

Т йіндеме.  ү Ма алада математикалы  есептер, оны  ішінде стандарттық қ ң
емес   есептерге   т сініктемелер   берілген.   Мектеп   математика   курсынанү
есептерді шешуді  стандартты емес т сілдері жіктеліп, мысалдар ар ылың ә қ
к рсетілгенө .
Кілтті  с здер:ө  алгебралы   есептер,   стандартты   емес   т сілдерқ ә ,
те сіздіктер, векторлы   діс.ң қ ә
Аннотация.  В статье представлены математические задачи, в том числе
пояснения   к   нестандартным   задачам.   Классифицированы   и   показаны   на
примерах   нестандартные   способы   решения   задач   из   школьного   курса
математики.
Ключевые  слова: алгебраические   задачи,   нестандартные   способы,
неравенства, векторный метод.
Annotation.  The article presents mathematical problems, including explanations
for non-standard problems. Non-standard ways of solving problems from a school
mathematics course are classified and shown with examples.
Key words: algebraic tasks, non-standard methods, inequalities, vector method.

Математиканы  ме геруде  жетістікке  жету  шін  жай  есте  са тауң ү қ
жеткіліксіз,  логикалы  ойлау,  ж йелі  т рде  пайымдау  ж не  белгіліқ ү ү ә
математикалы  т жырымдар а  негізделген  з  к з арасын  д лелдеуқ ұ ғ ө ө қ ә
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лде айда  ма ызды.  М ндай  да дылар  математиканы  о у  барысындаә қ ң ұ ғ қ
стандартты емес есептерді шешу ар ылы алыптасады.қ қ

Математиканы  о ыту  процесінде  стандартты емес  есептерді  шешугеқ
йретуге  байланысты  м селелерді  арастыратын  Л.М.Фридман,ү ә қ

Ю.М.Колягин,  Г.Л.Балл,  Е.В.Галкин,  С.Ф.Митенева,  Г.В.Дорофеев,
М.К.Потапов,  Н.Х.Розов,  В.А.Далингер,  Е.А.Пустовит,  Н.А.Демченкова,
А.Н.Афанасьев,  И.Ф.Шарыгин,  И.М.Смирнова,  В.А.Смирнов,  сондай-ақ

аза станды  алым- діскерлері  А.Е. біл асымова,  А. . арабаев,Қ қ қ ғ ә Ә қ Қ Қ
Т.Д.Туканаев, Е.А.Т я ов, А.Табарак ж не т.б. зерттеулері бар.ұ қ ә

Л.М.Фридман, Е.Н.Турецкий «Как научиться решать задачи» кітабында
стандартты емес есептерге мынадай аны тама берген: «стандартты емес есепқ
– математика курсында жалпы ережелері мен т ртібі жо , на ты шы арылуә қ қ ғ
ба дарламасы аны талма ан есептер» [1].ғ қ ғ

Ю.М.Колягин  «Стандартты  емес  есеп  –  шы арылуы  о ушылар ағ қ ғ
белгілі іс- рекеттер тізбегі болып табылмайтын есептерді айтады», берілгенә

ымны  салыстырмалы екеніне ерекше к іл б леді [2].ұғ ң өң ө
Г.В.Дорофеев, М.К.Потапов, Н.Х.Розов «стандартты емес есептер теө

ерекше  болып  к рінуі  м мкін,  сонды тан  бастап ыда  олар а  алайө ү қ қ ғ қ
«жа ындау а» болатыны т сініксіз.  Кей есептер б кпеленіп т рады, т рінеқ ғ ү ү ұ ү

ара анда арапайым квадрат те деу бол анымен оны стандартты дістерменқ ғ қ ң ғ ә
шы ару м мкін емес. Ал шінші есептер тобыны  шы арылуына те шеберғ ү ү ң ғ ө
на ты ж не аны  логикалы  ойлау ажет болады», - деп т жырымдайды [3].қ ә қ қ қ ұ

Г.Л.Балл  стандартты  емес  есептерді  жа ашылды а   негізделгенң ққ
есептер  деп  атайды.  Егер  есеп  шы арушы  есепті  шы аруды  алгоритмінғ ғ ң
білсе,  онда  есепті  ескілікке  негізделген  деп  атайды.  Жа ашылды аң ққ
негізделмеген есептерді  ескілік есептер деп атайды [4].

Профессор  А.Е. біл асымова  зіні  е бектерінде  стандартты  емесӘ қ ө ң ң
есептерді  ке  ма ынада  арастыр ан.  «Стандартты  емес  есепті »ң ғ қ ғ ң
аны тамасын стандартты есеп ымыны  аны тамасы т р ысынан берген.қ ұғ ң қ ұ ғ
«Стандартты  есеп»  деп  шы ару  алгоритмі  мектеп  математика  курсындағ

арастырылатын,  о ушыларды  шы ара  білуіне  білім  беру  стандарты менқ қ ң ғ
о у ба дарламасы талап оятын есептерді атайды. «Стандартты есептерден»қ ғ қ
бас а есептерді «стандартты емес» есептер деп б ліп ара ан [5].қ ө қ ғ

Мектептегі  математика  саба тарында  стандартты  емес  есептерменқ
атар  есептерді  рт рлі  т сілдермен  шешу  арастырыла  бермейді.  О уқ ә ү ә қ қ
дебиеттерін ж не педагогикалы  іс-т жірибені талдау есептерді стандарттыә ә қ ә

емес т сілдермен шешуге йрету математиканы о ытуды  ма ызды аспектісіә ү қ ң ң
болып табылатынын к рсетеді. Стандартты емес т сілдермен есептерді шешуө ә
о ушыны  о у іс- рекетіні  ма ызды т рі болып табылады, оны  барысындақ ң қ ә ң ң ү ң
о ушыларды  логикалы  ойлауы мен зияткерлік  абілеттері  дамиды,  б л,қ ң қ қ ұ
рине, математиканы о ытуды  тиімділігін арттыру а ы пал етеді. Соныменә қ ң ғ қ
атар,  стандартты  емес  т сілдермен  есептерді  шешуге  йрету  кезіндеқ ә ү

о ушыны  з алауы мен м мкіндіктерін объективті т рде зін- зі ба алауық ң ө қ ү ү ө ө ғ
шін жа дай туындайды, б л оны  одан рі зін- зі аны тауына к мектеседі.ү ғ ұ ң ә ө ө қ ө
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К птеген  есептерді  стандартты  емес  т сілдермен  шешу  шінө ә ү
о ушылар а ережелерді  білу ажет емес;  о ушылар жа аша шешу т сілінқ ғ қ қ ң ә
ойлап  табу а  м жб р  болады.  Стандартты  емес  т сілдер  о ушылардығ ә ү ә қ ң
есептерді  шешуді  жа а  алгоритмдерін  з  бетінше  растыру  да дысынң ң ө құ ғ
дамытуды  ма ызды ралы бола алады. Стандартты емес т сілмен есептің ң құ ә
стандартты  т сілмен  шешуден  айырмашылы ы,  олар а  белгілі  кез  келгенә ғ ғ
алгоритммен шешу м мкін емес.  М ндай т сілдер о ушыны бір шешімніү ұ ә қ ң

ата  болуымен  шектемейді.  Ойлауды  шы армашылы  ж мысын  ажетқ ң ң ғ қ ұ қ
ететін ж не оны  дамуына ы пал ететін шешімді іздеу керек болады.ә ң қ

О ушыларды  стандартты емес т сілдермен есептерді шешуі т ра тық ң ә ұ қ
амалдар мен т сілдерді ме геру абілетін емес, а ыл-ой рекетіні  дістеріә ң қ қ ә ң ә
мен  шы армашылы  сипатта ы  іс- рекеттерге  жетелейтін  жа ағ қ ғ ә ң
байланыстарды  ашу а,  білімді  жа а  жа дайлар а  к шіруге,  жа анығ ң ғ ғ ө ң
ме геруге  ба ыттайды.  Б л  бір  жа ынан,  о ушыларды  жалпы  ж нең ғ ұ ғ қ ң ә
математикалы  м дениетін жетілдірсе, оларды  математикалы  ойлауынық ә ң қ ң
дамуына  ы пал  етсе,  екінші  жа ынан,  оларды  б рын  зерттелмеген  жа ақ ғ ң ұ ң
н рсені ашу а мтылуына себепші болады.ә ғ ұ

Г.Л.Калл стандартты емес т сілмен есептерді шешу шін эвристикалыә ү қ
ралдар  ажет  деп  есептейді.  Ал  А.Я.Хинчин  стандартты  емес  т сілменқұ қ ә

есептерді  шешу математикалы  ойлауды  дамуына  келеді  деп  есептейді,қ ң ә
оны  зіне т н белгілері:ң ө ә

1) логикалы  ойлау схемасыны  стемдігі шегіне дейін жеткізіледі;қ ң ү
2) ы шамды , берілген ма сат а е  ыс а логикалы  жолмен саналық қ қ қ ң қ қ қ

т рде мтылу, абсолютті ажет емес н рселерді  барлы ынан бас тарту;ү ұ қ ә ң ғ
3) д лелдеу барысын на ты б лу [6].ә қ ө
Математикадан  о у  есептері  туралы  м селелер  арастырыл анқ ә қ ғ

А. . арабаевты  диссертациялы  ж мысында  10-11  сынып  о ушыларынаҚ Қ ң қ ұ қ
математикалы  есептерді  стандартты  емес  т сілдермен  шешуге  йретугеқ ә ү
ы пал  ететін  есептер  ж йесі  растырыл ан  ж не  оларды  о у  процесіндеқ ү құ ғ ә қ

олдануды  дістемесін сынады [7]. қ ң ә ұ
Математика   курсынан   есептерді   шешуді   стандартты   емесң

т сілдерін т мендегідей жіктеуге болады:ә ө
1) логикалы  дістер (Дирихле принципі, инварианттар дісі, бояу дісі,қ ә ә ә

кестелік діс, графтар ж не т.б.);ә ә
2) математикалы  индукция  дісі  (к пм шені  зерттеуде,  теоремаларқ ә ө ү

мен  формулаларды,  тепе-те діктерді,  б луге  арнал ан  есептерді,ң ө ғ
тригонометриялы  функцияларды, те сіздіктерді д лелдеуде);қ ң ә

3) комбинаторикалы  дістер;қ ә
4) салыстырулар  теориясы  (б тін  сандар  жиынында  те деулер  менү ң

те деулер ж йесін шешу, Диофант те деулерін шешу);ң ү ң
5) функционалды  алмастыру  дісі  (те деулер  мен  те сіздіктердіқ ә ң ң

шешуде);
6) тригонометриялы  алмастыру дісі;қ ә
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7) классикалы  те сіздіктерді  олдану дісі  (орта  шама те сіздіктері,қ ң қ ә ң
Коши,  Коши-Буняковский,  Бернулли,  реттеу  т сілі  мен  Чебышев,  Йенсенә
ж не бас а те сіздіктері);ә қ ң

8) функцияны  монотонды ын олдану а негізделген дістер;ң ғ қ ғ ә
9) векторлы  дістер  (те деулер  мен  те сіздіктерді  шешуде,қ ә ң ң

те сіздіктер мен тепе-те діктерді д лелдеуде, функцияны  ң ң ә ң е  лкен ж не ең ү ә ң
кіші м нін табуда);ә

10) рамдастырыл ан дістер (параметрі бар есептерді, те деулер менқұ ғ ә ң
те сіздіктерді шешуде)ң ;

11) геометриялы  дістер (гомотетия, инверсия, проективті т рлендіру,қ ә ү
аффиндік т рлендіру, центрлік симметрия, н ктелерді  геометриялы  орны,ү ү ң қ

осымша  б рыштар,  осымша  салулар,  к мекші  ше бер  салу,қ ұ қ ө ң
планиметрияны  осымша  теоремалары,  координаталар  дісі,  векторлың қ ә қ
діс).ә

Ал, енді алгебралы  есептерді стандартты емес т сілмен шы арып к релік.қ ә ғ ө
1-есеп.   a c b d ab cd    ,  , , , 0a b c d   те сіздігін д лелде дер.ң ә ң

Осы  есепті  о ушылар а:  1)  стандартты  т сілмен  д лелдеу;  2)қ ғ ә ә
стандартты  емес  т сілмен,  я ни  векторлы  діспен  д лелдеу;  3)  осы  екіә ғ қ ә ә
т сілді  айсысыны  тиімді екенін ай ындау сынылды.ә ң қ ң қ ұ

Алдымен  берілген  те сіздікті  стандартты  т сілмен  д лелдеу  кезіндең ә ә
о ушылар а мынадай с ра тар оямыз: қ ғ ұ қ қ

1) б л те сіздікті  а и атты ын алай д лелдеуге болады? ұ ң ң қ қ ғ қ ә
2) берілген те сіздікті д лелдеу шін андай т сілдерді пайдаланамыз? ң ә ү қ ә
3) д лелдеуді неден ж не алай бастау керек?ә ә қ
Онан со  берілген те сіздікті стандарт емес т сілмен, я ни векторлың ң ә ғ қ

діспен  д лелдеуді  арастырамыз.  М нда  координаталарымен  берілгенә ә қ ұ
векторларды  скаляр к бейтіндісін ж не зынды тарын еске алып, айталауң ө ә ұ қ қ
жасаймыз.  Векторларды  скаляр  к бейтіндісі  шін  андай  векторлың ө ү қ қ
те сіздік орындалатынын еске т сіреміз.ң ү

Те сіздікті  екі т сілмен д лелдемесін кесте ар ылы к рсетейік.ң ң ә ә қ ө

Классикалы  те сіздіктерді олдануқ ң қ
дісіә

Векторлы  дісті олдануқ ә қ

Берілген  те сіздікті  екі  жа ы  да  о ,ң ң ғ ң
сонды тан  оны  екі  жа ын  дақ ң ғ
квадраттап мынаны аламыз:

   2a c b d ab cd abcd     ,

2ab ad bc cd ab cd abcd      ,

2bc ad abcd  ,    
2

bc ad
ab cd




болады.  Егер  bc p ,  ad q  деп

белгілесек,  онда  
2

p q
pq


  Коши

те сіздігі деп аталатын а и ат те сіздікң қ қ ң
шы ады. Олай болса берілген те сіздікғ ң

Берілген те сіздіктің
a b c d a c b d        т рінде ү

жазып алып,  ;u a c


 ж неә

 ;v b d


 векторларын енгіземіз. Сонда 

б л векторларды  скаляр к бейтіндісіұ ң ө
u v ab cd  
 

, ал с йкесінше ә

зынды тары ұ қ u a c 


 ж не ә v b d 


болады. Алын ан те діктерді ғ ң u v u v  
   

 

белгілі те сіздігіне оятын болса , ң қ қ
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те а и ат болады.қ қ   u v ab cd u v a c b d       
   

те сіздігі орындалады.ң

2-есеп. ,  м нда ы  ұ ғ  –  о  на тың қ
сандар) те сіздігін д лелде дер.ң ә ң

Осы есепті о ушылар а мынандай ма сатты к здей отырып сынды :қ ғ қ ө ұ қ
1) те сіздікті стандартты т сілдермен д лелдеу; 2) стандартты емес т сілмен,ң ә ә ә
атап айт анда векторлы  т сілмен д лелдеу; 3) осы екі т сілді  айсысынық қ ә ә ә ң қ ң
тиімді екендігін ай ындау.қ

Алдымен,  берілген  те сіздікті  стандартты  т сілмен  д лелдеуң ә ә
м селесіне  то талайы .  Осы  есепті  сына  отырып,  о ушылар а:  «Б лә қ қ ұ қ ғ ұ
те сіздікті  а и атты ын алай д лелдеуге болады?», «Берілген те сіздіктің ң қ қ ғ қ ә ң
д лелдеу шін андай т сілдерді пайдаланамыз?», «Д лелдеуді неден ж неә ү қ ә ә ә

алай бастау керек?» деген с ра тар берілді.қ ұ қ
Те сіздікті д лелдеуді неден бастауды білмеген о ушылар тарапынанң ә қ

мынадай жауаптар т сіп жатты: «Алдымен те сіздікті  екі жа ын да квадратү ң ң ғ
д режеге  шы ару  керек»,  «содан  кейін  ә ғ
айырмасыны  о  емес екендігін д лелдеп к рсету керек». Ал б л айырманың ң ә ө ұ ң
о  емес  екендігін  алай  аны таймыз деген  с ра а:  «Жа шаларды ашып,ң қ қ ұ ққ қ
со ы  айырманы  ы шамдау  керек»  деген  сия ты  жауаптар  алынды.ңғ қ қ
О ушыларды  жо арыда ыдай  ой  оз алыстарыны  н тижесінде  келесіқ ң ғ ғ қ ғ ң ә
рнек алынды:ө

.
Б дан рі арай о ушылар со ы алын ан рнекті  о  емес екендігін,ұ ә қ қ ңғ ғ ө ң ң

я ни  ғ  те сіздігіні  а и атты ынң ң қ қ ғ
та айындауда  атты  иналып,  ты ыры а  тірелді.  Сонды тан  со ығ қ қ ғ ққ қ ңғ
те сіздікті  а и атты ын  д лелдеуді  екі  жолын  о ушылар а  жеке-жекең ң қ қ ғ ә ң қ ғ
к рсеттік.ө

1-т сіл.ә  

.

2-т сіл.ә   рнегіндегі  ріптердіө ә ң
біреуін  ана  айнымалы  деп  абылдап,  ал  ал андарын  т ра тылар  депғ қ қ ғ ұ қ
есептеп,  мысалы, берілген рнекті  ө а  айнымалысына т уелді  (онда  ә b мен  с
т ра тылар болады) квадрат шм шелік деп арастырамыз:ұ қ ү ү қ
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.
Б л  квадрат  шм шелікті  бірінші  коэффициенті  (-2)-ге  теұ ү ү ң ң

бол анды тан, оны  графигі – параболаны  тарма тары т мен арай.ғ қ ң ң қ ө қ

;

Демек, кез келген  b, с на ты сандар шін  қ ү  болады. Ендеше кез

келген    на ты сандары шін  қ ү
те сіздігі орындалады.ң

Е  со ында  ң ң  те сіздігінің ң
орынды болатынды ы та айындалады. Осыдан келіп берілген те сіздікті  деғ ғ ң ң
кез келген   – о  на ты сандары шін а и ат екендігіне о ушылардың қ ү қ қ қ ң
к здері жетті. Д л осындай есеп б рыг да шы арыл анымен, о ушылардыө ә ұ ғ ғ қ ң
к пшілігі оны шы ара алмады.ө ғ

Сонымен, стандартты емес т сілдермен есептерді шы аруда е  бастысыә ғ ң
–  о ушыларды  есепті  шешімін  ойлану а,  д лелдеуге,  болжау а,  д рысқ ң ғ ә ғ ұ

орытынды  жасау а  йрету.  Есептерді  шы ару  н тижелері  бойыншақ ғ ү ғ ә
м алімні  а ыл-ой рекетіні  рт рлі т сілдерін алыптастыру а м мкіндігіұғ ң қ ә ң ә ү ә қ ғ ү
бар:  талдау,  синтездеу,  салыстыру,  салыстыру,  жалпылау,  заттар  мен

былыстарды  жіктеу,  орытынды  жасау.  Ал  б л  да дылар  жалпылама,құ қ ұ ғ
п наралы  сипатта болады. Осы міндеттерді орындау білімні  тере дігі менә қ ң ң
толы ты ы, саналылы ы мен тиімділігі сия ты асиеттерін т рбиелейді.қ ғ ғ қ қ ә
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Тіршіліктегі жасыл желектерді  р лі.ң ө
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А датпа.  ң Ма алада  жасыл  желектер  я ни  жасыл  а аштармен  жасылқ ғ ғ
жапыра тар,  сімдіктерді  лемдегі  ж не  бізді  к нделікті  тіршілігіміздігіқ ө ң ә ә ң ү
р лі мен ма ыздылы ы арастырылады.   ө ң ғ қ

Аннотация. В статье рассматриваются зеленые насаждения, то есть зеленые
листья с  зелеными деревьями,  роль и важность  растений в мире и нашей
повседневной жизни.

Annotation. The article discusses green spaces, that is, green leaves with green
trees, the role and importance of plants in the world and our daily life.

Т йіндіү   с здерө .  Жасыл  желек,  Орман  ресурсы,   сімдіктерө ,  атмосфера,
микроклимат, топырақ, фауна, биосфера.

Ключевые   слова.   Зеленый   лес,   лесной   ресурс,   растения,   атмосфера,
микроклимат, почва, фауна, биосфера.

Keywords.  Greenery   forest,   forest   resource,   plants,   atmosphere,  microclimate,
soil, fauna, biosphere.

Жалпы жасыл дегенді тіршілік ортасы я ниғ  орша анқ ғ  орта деп
т сінемінү .  Себебі айналада ығ  сімдікө  пен а аштарғ  жасыл т стеү .  К пшілікө
адам к шедегіө  сіпө  т р анұ ғ  а аштарғ  мен ормандарды семдікә  шінү  ж неә
к мір ыш ылө қ қ  газын сі іріпң  оттегіні шы арушығ  ретінеде біледі.  Алайда
жасыл желектердің тіршілігіміздегі сізбен біз а араңғ  бермейтін

ажеттіліктеріқ  теө  к пө . 
Жасыл желектер зендердегіө  судың ар ындылы ық қ ғ  мен де гейінң

реттейді,  атмосфераның рамынқұ  т ра тандырадыұ қ ,  орша анқ ғ  рістердегіө
желдің жылдамды ынғ  ед уірә  т мендетедіө ,  пайдалы фауна мен
микроорганизмдерді са тайдық . К птегенө  орман сімдіктеріө  (а аштарғ , б таларұ
ж неә  ш птесінө  сімдіктерө )  патогендердің дамуына жол бермейтін ж неә
осылайша орша анқ ғ  ортаны алпынақ  келтіретін фитонцидтер шы арадығ .
Осылайша,  орман адам мен жердегі барлық тіршілік иелерінің міріө  мен
денсаулы ынғ  амтамасызқ  ететін ма ыздың  санитарлық фактор болып
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табылады.  Жасыл сімдіктерө  орша анқ ғ  ортаны оттегімен байытады ж неә
т зілгенү  к мір ыш ылө қ қ  газын сі іредің .  Орташа а ашғ  24  са атғ  ішінде шү
адамның тыныс алуы шінү  ажетқ  оттегін алпынақ  келтіреді.  Бір жылы,
шуа тық  к ндеү  бір гектар орман ауадан 220-280  кг к мір ыш ылө қ қ  газын
сі іріпң ,  180-220  кг оттегін шы арадығ .  Жасыл желектер алақ  аума ынығ ң
микроклиматын жа сартадық ,  топыра тық ,  имараттардығ ң абыр аларынқ ғ ,
тротуарларды шамадан тыс ызыпқ  кетуден ор айдық ғ ,  ашық ауада демалу
шінү  " олайлық  жа дайғ "  жасайды.  [1]  Міне біз а араңғ  бермейтін жасыл

желектердің орша анқ ғ  ортамыз ағ  тигізер пайдасы мол.  азіргіҚ  кезде
адамның ажеттілігінеқ  байланысты ормандарды к птепө  кесіп жатыр.  Ал
кесілген ормандардың орнын айтақ  толтырып жат андарқ  шамалы.
Ормандарды кесу проблемасы -  планетада ығ  ең зектіө  экологиялық
проблемалардың бірі.  Оның орша анқ ғ  орта ағ  серінә  ба алауғ  м мкінү  емес.
А аштардығ  жердің кпесіө  деп бекер айтпа анғ . Т тастайұ  ал андағ , олар флора,
фауна,  топырақ,  атмосфера ж неә  су режимінің рә  т рліү  т рлерініү ң мірінеө
серә  ететін бірт тасұ  экож йеніү  райдықұ .  К птегенө  адамдар,  егер оны

то татпасақ ,  орманды жоюдың андайқ  апат ақ  келетінінә  білмейді.  азіргіҚ
уа ыттақ  а аштардығ  кесу проблемасы жер шарының барлық континенттері
шінү  зектіө  болып табылады,  бірақ б лұ  проблема Батыс Еуропа,  О т стікң ү

Америка,  Азия елдерінде ең ткірө  болып табылады.  Ормандарды ар ындық қ
кесу ормандарды жою проблемасын тудырады.  А аштарданғ  босатыл анғ
аумақ нашар ландшафт ақ  айналады, мірө  с ругеү  жарамсыз болып аладық . 

апаттың аншалы тық қ  жа ынқ  екенін т сінуү  шінү  бір атарқ  фактілерге
назар аудар анғ  ж нө :

 азірдіқ ң зіндеө  лемдегіә  тропикалық ормандардың
жартысынан к біө  жойылды,  оларды алпынақ  келтіру шінү  ж зү  жыл

ажетқ ;
 азір орманны  тек 30% -ы ана алып жатыр;қ ң ғ
 а аштарды  немі кесілуі атмосферада к міртегі оксидініғ ң ү ө ң

6-12% - а суіне келеді;ғ ө ә
 минут сайын орман аума ы, оны  к лемі бойынша бірнешеғ ң ө

футбол ала ына те еседі. [2]ң ң
Б гінгі  та да  а аш  орман  ресурстарыны  е  ма ызды  німіү ң ғ ң ң ң ө

болып саналады. детте, одан а аз, а аш, фанера ж не т.б. сонымен атар,Ә қ ғ ғ ә қ
к птеген елді мекендерде, тіпті елдерде а аш жылу алу ж не тама  дайындауө ғ ә қ
шін  олданылады.  М мкін,  барлы  орман  німдерін  адамдар  ресурс аү қ ү қ ө қ

айтарлы тай зиян келтірместен пайдалана алады, біра , кінішке орай, олайқ қ ө
емес.  Жидектер,  са ырау ла тар,  жа а тар  ж не  т.б.  сия ты  к птегенң құ қ ңғ қ ә қ ө
бас а  сімдік  та амдары  к бінесе  ормандарда  т тыну  шін  жиналады.қ ө ғ ө ұ ү
Сонымен  атар,  орман  экож йесі  к птеген  тірі  организмдер  шін  таби иқ ү ө ү ғ
тіршілік  ету  ортасы  болып  табылады.  Ормандар  эрозиядан  ж не  рт рліә ә ү
катаклизмдерден ор айды. Орман ресурстарыны  барлы  осы ерекшеліктеріқ ғ ң қ
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бізді  мірімізде те ма ызды, дегенмен к птеген адамдар оны бай амайды.ң ө ө ң ө қ
[3]

Орман  ресурстары-Биосфера  ресурстарыны  ма ызды  т рі.  лемнің ң ү Ә ң
ормандары  зынды ы  бойынша  екі  лкен  орман  белдеуін  райды  -ұ ғ ү құ
Солт стік ж не О т стік. Солт стік орман белдеуі о ыржай ж не ішінараү ә ң ү ү қ ң ә
субтропикалы  климат  айма ында  орналас ан.  Ол  лемдегі  барлы  орманқ ғ қ ә қ
ал аптарыны  жартысын  ж не  барлы  а аш  орларыны  бірдей  б лігінқ ң ә қ ғ қ ң ө

райды.  Б л  белдеудегі  е  к п  орманды  елдер-Ресей,  А Ш,  Канада,құ ұ ң ө Қ
Финляндия,  Швеция.  О т стік  орман  белдеуі  негізінен  тропикалы  ж нең ү қ ә
Экваторлы  климат айма ында орналас ан.  Ол сондай-а  лемдегі  барлық ғ қ қ ә қ
орман ал аптарыны  жартысына жуы ын ж не жалпы а аш орын райды.қ ң ғ ә ғ қ құ
Олар негізінен  ш айма та  шо ырлан ан:  Амазония,  Конго  бассейні  ж неү қ ғ ғ ә
О т стік-Шы ыс Азия. ң ү ғ

лемдік  Орман  ресурстары  екі  негізгі  к рсеткішпен  сипатталады:Ә ө
орман  ал абыны  м лшері  (4,1  млрд.га  немесе  жер  аума ыны  шамаменқ ң ө ғ ң
27%)  ж не  тамырда ы  а аш  оры  (350  млрд.  м3),  олар  т ра ты  сімніә ғ ғ қ ұ қ ө ң
ар асында  жыл  сайын  5,5  млрд.  м3-ке  л аяды.  Ормандарды  е  лкенқ ұ ғ ң ң ү
ауданы Еуразияда  са тал ан.  Б л  лемдегі  барлы  ормандарды  шамаменқ ғ ұ ә қ ң
40% -  ы  ж не  жалпы а аш орыны  шамамен 42% -  ы,  соны  ішінде  еә ғ қ ң ң ң

нды  т рлерді  а аш  к леміні  2/3  б лігі.  Австралия  е  аз  орманқұ ү ң ғ ө ң ө ң
жамыл ысына  ие.  Континенттерді  лшемдері  бірдей  емес  бол анды тан,ғ ң ө ғ қ
оларды  ормандылы ын  ескеру  ма ызды,  я ни.  орман  жамыл ысының ғ ң ғ ғ ң
жалпы  ала а  атынасы.  Б л  к рсеткіш  бойынша  лемде  бірінші  орындаңғ қ ұ ө ә
О т стік  Америка  т р.  Орман ресурстарын  экономикалы  ба алау  кезіндең ү ұ қ ғ
а аш оры сия ты сипаттама те ма ызды. Осы негізде Азия, О т стік ж неғ қ қ ө ң ң ү ә
Солт стік Америка елдері ерекшеленеді. Б л салада Ресей, Канада, Бразилияү ұ
ж не  А Ш  сия ты  елдер  жетекші  орын  алады.  Орманны  іс  ж зіндеә Қ қ ң ү
болмауы  Бахрейн,  Катар,  Ливия  ж не  т.б.  Со ы  уа ытта  тропикалыә ңғ қ қ
ормандарды апатты т рде тез араластыру ж ріп жатыр. 80-ші жылдары жылү ү
сайын осындай 11 миллион гектар орман кесілді. Олар толы ымен жойылуғ

аупінде. Со ы 200 жылда орман ал абы кем дегенде 2 есе ыс арды. Жылқ ңғ қ қ қ
сайын 125 мы  км2 аума та орман жойылады, б л Австрия мен Швейцарияң қ ұ
сия ты елдерді  аума ына те . [4]қ ң ғ ң

Орман орыны  сар ылып жат аны ж не оны  орнын толтыру шінқ ң қ қ ә ң ү
жасалып жат ан іс шаралар толы ымен ж зеге асырылып жат ан жо . Бірақ ғ ү қ қ қ
б л еште еде нбейді  дегенді  шешпейді.  Керісінше жа а м мкіндіктерменұ ң ө ң ү
жа а жобалар а бастама болады. К птеген елдерде б л шешімін тауыпта келең ғ ө ұ
жатыр ж не орманды ор ау шаралары іске асырылуда. Ормандарды ор ауә қ ғ қ ғ
шараларына мыналар амтиды: қ

 ор ау бойынша жобалы  ызмет ж не профилактика;қ ғ қ қ ә
 санитарлы -сауы тыру іс-шаралары;қ қ
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 зиянкестер мен ауруларды оша ты жою;қ
 орман німдерін – а аш ж не а аш материалдарын ор ау;ө ғ ә ғ қ ғ
 ормандарды  орман  патологиялы  жай-к йіні  мониторингі,ң қ ү ң

ада алау іс-шаралары;қ ғ
 орман-патологиялы  зерттеу бойынша экспедициялар;қ
 орман ор ау ж ніндегі талаптарды орындау ж ніндегі ба ылауқ ғ ө ө қ

іс-шаралары.
 орытындылый  келе  жасыл  желектерсіз  бізді  жа дайымызҚ ң ғ

нашарлайтыны аны . Сол себептенде орман ресурстарына аса зор м н беріпқ ә
ада алауымыз керек. Ол шін е  алдымен біз жасыл сімдіктерді  біз шінқ ғ ү ң ө ң ү

тиімді жа тарын ескеріп біліп ж руіміз керек. Сонда ана арапайым халық ү ғ қ қ
орман ресурстарыны  ахуалын реттеуге ат салысады. Бір тал кессе  он тал екң ң
деп  ата-  бабаларымыз  біліп  айтып  кеткендей.   Біз  б л  на ыл  с здіұ қ ө ң
ма ынасын жете т сініп станымыз а енгізуіміз ажет. Т птеп келгенде б лғ ү ұ ғ қ ү ұ
бізді  денсаулы ымыз шін ма ызды.ң ғ ү ң
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Мақала 
тақырыбы

Тіршіліктегі жасыл желектердің рөлі.

Секция Педагогикалық білім беруді жаңарту 
жағдайында жаратылыстану пәндерін 
оқыту мәселелері

Мектеп о ушыларынқ ың олданбалы есептерқ  ар ылы функционалдық қ
сауаттылы ын алыптастыруғ қ

А.К. Нурмахамбетов
Абай атында ы аза  лтты  педагогикалы  университеті, Алматы .ғ Қ қ ұ қ қ қ

Т йіндеме.ү  Ма алада   «функционалды   сауаттылы »,   «математикалық қ қ қ
сауаттылы »   ымдарыны   м ні   ашыл ан,   сонымен   атар   мектепқ ұғ ң ә ғ қ
математика   курсында   олданбалы   есептерді   шы ару а   йрету   ар ылық ғ ғ ү қ
о ушыларды   функционалды   сауаттылы ын   алыптастырудық ң қ ғ қ ң
дістемелік аспектілері  арастырыл анә қ ғ .

Кілтті с здер:ө  функционалды  сауаттылы , математикалы  сауаттылы ,қ қ қ қ
олданбалы есептерқ .

Аннотация. В статье раскрываются сущность понятия «функциональная
грамотность»,   «математическая   грамотность»,   также   методические
аспекты   формирования   функциональной   грамотности   учащихся
посредством   обучения   решению   прикладных   задач   в   школьном   курсе
математики.
Ключевые  слова: функциональная   грамотность,   математическая
грамотность, прикладные задачи.
Annotation. The article reveals the essence of the concept of "functional literacy",
"mathematical literacy", as well as the methodological aspects of the formation of
functional literacy of students through teaching the solution of applied problems in
the school mathematics course.
Key words: functional literacy, mathematical literacy, applied tasks.

аза стан Республикасы кіметіні  2021 жыл ы 12 азанда ы № 726Қ қ Ү ң ғ қ ғ
аулысымен бекітілген «Білімді лт» сапалы білім беру» лтты  жобасындақ ұ ұ қ

«Орта білім беру сапасын арттыру:  аза станны  ірлері,  алалы  ж неҚ қ ң өң қ қ ә
ауылды  мектептері арасында ы о ыту сапасында ы алша ты ты ыс артуқ ғ қ ғ қ қ қ қ
(PISA)» міндеті ал а ойыл ан [1]. PISA тестіні  н тижесі бойынша мектептеғ қ ғ ң ә
білім  беру  сапасын  ба алауда ы  н тижелер  к рсеткіштер  келесідей:ғ ғ ә ө
математика бойынша, орташа балл: 2021 ж. – 423 балл, 2022 ж. – 430 балл,
2023 ж. – 430 балл, 2024 ж. – 430 балл, 2025 ж. – 480 балл болуы к зделіпө
отыр. 
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Осы  міндетті  орындау  ж не  стратегиялы  к рсеткішке  ол  жеткізуә қ ө қ
шін математиканы о ытуды  дістемелік ж йесін, я ни о ыту ма саттарын,ү қ ң ә ү ғ қ қ

мазм ны,  дістері,  саба ты  йымдастыру  формалары  мен  т сілдерін,ұ ә қ ұ ә
ралдарды,  я ни  мектеп  о ушыларыны  функционалды  сауаттылы ынқұ ғ қ ң қ ғ

арттыру ж йесін айта арау талап етіледі.ү қ қ
Орта  мектеп  о ушыларыны  математикалы  білімдері  менқ ң қ

сауаттылы ын  алыптастыру  мен  дамыту  бойынша  зерттеу  ж мыстарығ қ ұ
баршылы .  Математикалы  білім  беру  бойынша  дістемелер,  я ниқ қ ә ғ
о ушыларды  танымды  ізденімпазды ын дамыту, математиканы о ытудық ң қ ғ қ ң
теориясы мен дістемесін жетілдіруде алым- діскер А.Е. біл асымованыә ғ ә Ә қ ң
[2],  мектепте  математиканы  о ытуды  н тижесін  р  де гейлі  жеке-қ ң ә ә ң
даралан ан  есептер  ж йесін  олдану  негізінде,  оны  тиімділігін  арттыруғ ү қ ң
Л.Т.Искакованы  [3],  мектеп  математика  курсында  олданбалы  есептердің қ
шы ару а йрету К.А.Та атаровты  [4] ж не т.б. е бектері бар.ғ ғ ү ң ң ә ң

«Функционалды  сауаттылы »  ымына  атысты  зерттеулердіқ қ ұғ қ
арастыра  келе,  б гінгі  та да  отанды  ж не  шетелдік  алымдардық ү ң қ ә ғ ң

е бектерінде «функционалды  сауаттылы » ымыны  м нін ашуда рт рлің қ қ ұғ ң ә ә ү
к з арастары бар екені ай ындалды.ө қ қ

А.Е. біл асымова з е бегінде «функционалды  сауаттылы  дегенімізӘ қ ө ң қ қ
т л аны  п ндік  білім,  білік,  да дыларын леуметтік- о амды  ортада  кезұ ғ ң ә ғ ә қ ғ қ
келген  жа даят а  с йкес  еркін  олдана  алу  м мкіндіктеріні  алыптас анғ қ ә қ ү ң қ қ
ж йесі», - деп аны та ан [5].ү қ ғ

А.М.М бараков  функционалды  сауаттылы ты  жеке  адамныү қ қ ң
м ддесін,  ы ыласын,  ызы ушылы ы  мен  шы армашылы  абілеттерінү қ қ ғ ғ ғ қ қ
дамытумен саба тасты та болу керек деп т сіндіреді [6].қ қ ү

.К. а азбаева  «функционалды  математикалы  сауаттылы  депӘ Қ ғ қ қ
шынайы  мірде  кездесетін  жа дайларды  шеше  алу,  ал ан  математикалыө ғ ғ қ
білімдерін жа даяттарды шешуде олдана алу абілеті», - деп айтады [7].ғ қ қ

Функционалды  сауаттылы ты  «адами  іс- рекетті  рт рліқ қ ә ң ә ү
жа дайларында  мірлік  міндеттерді  ке  ау ымын  шешу  шін  мектептеғ ө ң ң қ ү
ал ан білім, білік жіне да дыны пайдалана білу абілеті», ал «математикалығ ғ қ қ
сауаттылы  –  о ушыны  зі  т рып  жат ан  лемде  математиканы  р лінқ қ ң ө ұ қ ә ң ө
аны тау  ж не  т сіну,  жасампаз,  м дделі  ж не  ойшыл  азамат а  т нқ ә ү ү ә қ ә
д йектелген математикалы  пікір айту ж не математиканы азіргі та да ж неә қ ә қ ң ә
болаша та ажеттілікті  ана аттандыру  шін олдана  алу абілеті»,  -  депқ қ қ ғ ү қ қ
т сіну ажет.ү қ

Математиканы  о ыту  барысында  о ушыларды  функционалдық қ ң қ
сауаттылы ын алыптастыруды  бір жолы – саба та олданбалы есептердіғ қ ң қ қ
шы ару а  йрету  болып  табылады.  Сонды тан  теория  мен  практиканығ ғ ү қ
штастыруда олданбалы есептерді  ат аратын р лі зор.ұ қ ң қ ө

олданбалы есептерҚ  деп мазм ны саба тас п ндермен штасып, е бекұ қ ә ұ ң
іс- рекеттерін  орындаумен,  т рмыс,  ызмет  к рсету  саласы,  заманауиә ұ қ ө
ндірісті  технологиясы  мен  экономикасы,  йымдар,  рылыстар,ө ң ұ құ
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имараттармен  байланыс ан  ж не  шынайы  лшемдерімен  т жырымдал анғ қ ә ө ұ ғ
есептерді т сінеміз [4].ү

Сонымен, олданбалы есептер о ушыларды  математикалы  біліктеріқ қ ң қ
мен  да дыларын  дамытып  ана  оймай,  оларды  логикалы ,  ке істіктікғ қ қ ң қ ң
ойлауы  мен  сауаттылы ын  дамыту  ралы  болып,  ал ан  білімін  шынайығ құ ғ
мірмен штастыру а, е бекпен байланысты іс- рекеттермен олдана білуге,ө ұ ғ ң ә қ

математикалы  тілді  алыптастыру а  –  сауатты  с йлеуге,  жазу а,  білімдіқ қ ғ ө ғ
т сіну,  олдану,  талдау,  жина тау,  ба алау  да дыларын  йретуге  септігінү қ қ ғ ғ ү
тигізеді.

Мектеп  математика  курсыны  та ырыптарындаң қ  к нделікті  мірдеү ө
кездесетін  ситуациялы  м селелер  бойынша  іс-қ ә ж зінде  ма ыздылы ы  барү ң ғ
бір атар  олданбалы  есептерге  к іл  б луге  болады.қ қ өң ө  Атап  айт анда,қ
геометриялы  шамаларды  табу а,  ба алау,  пайыз,  масштаб,қ ғ ғ  на тық
т уелділіктергеə  берілген диаграммалар мен графиктер, ы тималды ,қ қ
статистикалық к рсеткіштерге ж не т.б.ө ə

Жалпы  білім  беретін  мектепті  5-11  сыныптарына  арнал анң ғ
математика,  алгебра,  алгебра  ж не  анализ  бастамалары  о улы тарындаә қ қ
(А.Е. біл асымова  ж не  т.б.)  ж не  7-11  сыныптар а  арнал ан  геометрияӘ қ ә ә ғ ғ
о улы тарында  (В.А.Смирнов,  Е.А.Т я ов)  теориялы  материалдық қ ұ қ қ
сынуда ы  проблемалы  т сілге,  сыни  ойлауды  дамыту а  ж неұ ғ қ ә ғ ә

о ушыларды  математикалы  білімді здігінен игеруін йымдастыру шінқ ң қ ө ұ ү
жатты улар  ж йесін,  функционалды  сауаттылы ын  алыптастырудағ ү қ ғ қ
ма ызды р л ат аратын есептерге ерекше назар аударыл ан. ң ө қ ғ

Енді  о ушыларды  функционалды  сауаттылы ын  алыптастыру ақ ң қ ғ қ ғ
арнал ан олданбалы есептерді арастырайы .ғ қ қ қ

1-есеп. Пицца мейрамханасында екі оспасы бар дайын пиццаны алу ақ ғ
болады:  ірімшік  ж не  ызана .  Сонымен  атар,  зі ні  де  пицца дыә қ қ қ ө ң ң ң

осымша оспалармен жасау а  тапсырыс беруге  м мкіндік  бар,  о ан  т ртқ қ ғ ү ғ ө
т рлі  осымша  оспаларды  та дап  алу а  болады:  з йт н,  ветчина,ү қ қ ң ғ ә ү
са ырау ла  ж не салями. Ринат екі т рлі осымша оспасы бар пицца аң құ қ ә ү қ қ ғ
тапсырыс беру шін анша комбинацияны та дай алады?ү қ ң

Шешуі.  Б л  есеп  мектеп  математика  курсында ы  комбинаторикаұ ғ
элементтеріне  арнал ан.  Сонды тан  комбинаторика  формулалары  ар ылығ қ қ
шешіледі.  Терулерді  жалпы  санын  есептейтін  формуланы  пайдаланыпң

шешеміз:   Демек,   формуласы  бойынша,  

 болады.

Жауабы: 6 т рлі.ү
2-есеп.  С мкені  ішіндегі рт рлі т сті к мпиттерді  саны 1-суреттегіө ң ә ү ү ә ң

диаграммада к рсетілген.ө
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1-сурет – С мкедегі т рлі т сті к мпиттерді  саныө ү ү ә ң

1-с ра :ұ қ  Ринат а анасы с мке ішіне арамай бір к мпитті алу а р сатқ ө қ ә ғ ұқ
берді. Ол к мпиттерді к ре алмайды. Ринатты  с мкеден ал ан к мпитініә ө ң ө ғ ә ң

ызыл т сті болу ы тималды ын табы дар.қ ү қ ғ ң
А) 10%. В) 20%. С) 25%. D) 50%.
Шешуі. С мкеде барлы ы 30 к мпит бар, ал соны  ішінде ызыл т стіө ғ ә ң қ ү

к мпит саны – 6. Ы тималды ты  классикалы  аны тамасын пайдаланамыз,ә қ қ ң қ қ

я ни  ғ  Демек,   формуласы  бойынша,  

 болады. Осыдан, Ринатты  с мкеден ал ан к мпитінің ө ғ ә ң

ызыл т сті болу ы тималды ы - 20%.қ ү қ ғ
Жауабы: 20%.

2-с ра :ұ қ   Марат  с мке  ішіне  арамай  бір  к мпитті  алды.  С мкеденө қ ә ө
ораптан ал ан к мпитіні  жасыл т сті болу ы тималды ын табы дар.қ ғ ә ң ү қ ғ ң

А) 10%. В) 20%. С) 25%. D) 50%.
Шешуі. С мкеде барлы ы 30 к мпит бар, ал соны  ішінде жасыл т стіө ғ ә ң ү

к мпит саны – 3. Ы тималды ты  классикалы  аны тамасын пайдаланамыз,ә қ қ ң қ қ

я ни  ғ  Демек,   формуласы  бойынша,  

 болады. Осыдан, Маратты  с мкеден ал ан к мпитінің ө ғ ә ң

жасыл т сті болу ы тималды ы - 10%.ү қ ғ
Жауабы: 10%.

3-с ра .  ұ қ Же ісбек  с мкеге  арамай  екі  т рлі  т сті  к мпитті  алды.ң ө қ ү ү ә
Же ісбекті  с мкеден  ал ан  к мпиттерді  ызыл  ж не  к к  т сті  болуң ң ө ғ ә ң қ ә ө ү
ы тималды ын табы дар [58, б.109].қ ғ ң

А) 1%. В) 2%. С) 3%. D) 5%.
Шешуі. С мкеде барлы ы 30 к мпит бар, ал соны  ішінде ызыл т стіө ғ ә ң қ ү

к мпит саны – 6, к к т сті к мпит саны – 2.ә ө ү ә
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Б л о и ада екі жа дай болуы м мкін: ұ қ ғ ғ ү
1) Же ісбек екі к мпит алады, оларды  біріншісі ызыл т сті, екіншісің ә ң қ ү

к к т сті болу ы тималды ы: ө ү қ ғ ;

2)  Же ісбек екі  к мпит алады, оларды  біріншісі  к к т сті,  екіншісің ә ң ө ү

ызыл т сті болу ы тималды ы: қ ү қ ғ .

Сонымен,  ізделінді  о и аны  ы тималды ы  екі  жа дайда ық ғ ң қ ғ ғ ғ
ы тималды тарды  осындысына  те  болады:  қ қ ң қ ң

.  Осыдан, Же ісбекті  с мкеден ал анң ң ө ғ

к мпиттерді  ызыл ж не к к т сті болу ы тималды ы - 3%.ә ң қ ә ө ү қ ғ
Жауабы: 3%.

Н с ау.ұ қ  Берілген тапсырма жеке мір жа даятында беріліп, 1-де гейліө ғ ң
– байланысты орнатуды тексеруге арнал ан. ғ

Тапсырма  9-сынып  алгебра  курсында ы  «Ы тимaлды тығ қ қ ң
клaссикaлы  aны тaмaсы.  Стaтистикaлы  ы тимaлды »  та ырыптарынақ қ қ қ қ қ
с йкес келеді. Есепті  шешімі ы тимaлды ты  клaссикaлы  aны тaмaсынаә ң қ қ ң қ қ
с йеніп шешіледі.ү

8-сыныпта  «Пифагор  теоремасы»  та ырыбын  о ыту  барсындақ қ
келесідей олданбалы есептерді сыну а болады.қ ұ ғ

3-есеп.  2-суретте бір-бірінен 60 м ашы ты та екі а аш сіп т р. Бірқ қ қ ғ ө ұ
а ашты  биіктігі  31  м,  ал  екіншісіні  биіктігі  6  м-ге  те .  А аштардығ ң ң ң ғ ң
т белеріні  ара ашы ты ын табы дар.ө ң қ қ ғ ң

   
2-сурет          3-сурет

Шешуі. 31 6 25AC    м, 60BC  м. 

2 2 2

2 2 2

2 2

25 60

65

AC BC AB

AB

AB

 

 



65AB  м.

Жауабы: 65 м.
4-есеп. 3-суреттегі ш пті  шы судан 1 м биіктікте шы ып т р. Оныө ң ұ ғ ұ ң

жо ар ы шын орнынан 2 м-ге латып суды  де гейіне ойды. Ш п сіпғ ғ ұ құ ң ң қ ө ө
т р ан жердегі суды  тере дігін табы дар.ұ ғ ң ң ң
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Шешуі.  Суды  тере дігін  ң ң х ар ылы  белгілеп,  алын ан  тікб рыштық ғ ұ

шб рыш а Пифагор теоремасын олданамыз: ү ұ қ қ
 

22 2

2 2

2 1

4 2 1

2 3

x x

x x x

x

  

   



1,5x   м.

Жауабы: 1,5 м.
11-сыныпта  «Д рыс  пирамида.  Пирамиданы  жазбасы,  б йір  ж неұ ң ү ә

толы  бетіні  аудандары»  та ырыптарын  о ыту  барысында  келесідейқ ң қ қ
олданбалы есепті сыну а болады.қ ұ ғ

5-есеп. Т р ын йді  шатыры д рыс т ртб рышты пирамида пішіндес.ұ ғ ү ң ұ ө ұ
Пирамиданы  барлы  ырлары 12 м-ге те  (4-сурет).ң қ қ ң

4-сурет

1-с ра :ұ қ  йді  шатыр етегіні  (табаныны ) ауданын табы дар.Ү ң ң ң ң
А) 120 м2.     В) 140 м2.     С) 144 м2.      D) 196 м2.         E) 100 м2.
2-с ра :ұ қ  й шатырыны  биіктігін табы дар.Ү ң ң
А)  м.        В)  м.     С)  м.       D)  м.         E)  м.

3-с ра :ұ қ  й шатырыны  а ылтыр бетіні  ауданын табы дар.Ү ң қ ң ң ң
А)  м2.  В)  м2.  С)  м2.  D)  м2.   E)  м2.

4-с ра :ұ қ  йді  шатырын  жабу  шін  70  ×  140  см  лшемді  аншаҮ ң ү ө қ
а ылтыр бет ажет болады? алды тар шін осымша шатыр ауданынық ң қ Қ қ ү қ ң

10%-ын осып есепте дер.қ ң
А) 275.       В) 200.       С) 27.       D) 375.      Е) 210.
Сонымен,  олданбалы  есептерді  математиканы  о ыту  мазм нынақ ң қ ұ

кіріктірілуі:  математиканы  о ытуды  олданбалы  ба ытын  к шейтеді;қ ң қ ғ ү
олданбалы  есептерді  шешу,  шамаларды  ба алау  ж не  оларды  жуық ғ ә ң қ

м ндерін табу да дыларын алыптастырады; объектілерді  на ты лшемдеріә ғ қ ң қ ө
мен оларды  геометриялы  бейнесіні  лшемдері арасында ы атынастардың қ ң ө ғ қ
орнату а  йретеді;  кестелермен  ж не  бас а  да  аны тамалы  ралдарменғ ү ә қ қ қ құ
ж мыс  жасау  да дысын  алыптастырады;  о ушыларды  ынтасы  менұ ғ қ қ ң

ызы ушылы тарын  оятады,  ал  б л  з  кезегінде  математиканы о ытудық ғ қ ұ ө қ ң
тиімділігін арттырады.
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Білім беруді цифрландыру жа дайында болаша  информатикағ қ
м алімдерін к сіби дайындау м селелеріұғ ә ә

т. .к. доцент Б. Тасуов, А. . Н ралиевағ Ғ ұ
М.Х. Дулати атында ы Тараз ірлік университетіғ өң , Тараз .қ

Педагогикалы  білім беруді жа арту жа дайында жаратылыстануқ ң ғ
п ндерін о ыту м селелері.ә қ ә

bolat_ktn@mail.ru   ,   aknur_20_11_12@mail.ru  

     Т йіндеме.ү Б л ма алада негізгі орта білім беруді  жа артыл ан мазм ныұ қ ң ң ғ ұ
жа дайында  болаша   информатика  м алімін   даярлау  мазм нына  тиістіғ қ ұғ ұ
згерістер   енгізуі,   к сіби   даярлануы   арастырыл ан.     Жо ары   о уө ә қ ғ ғ қ
орындарыны   білім   алушылары   информатиканы   о ытумен   байланыстың қ
здеріні  болаша   ызметін виртуалды танысу, талдау.ө ң қ қ

       Аннотация.Данная   статья   предусматривает   внесение
соответствующих изменений в содержание подготовки будущего учителя
информатики   в   условиях   обновленного   содержания   основного   среднего
образования,   профессиональную   подготовку.   Виртуальное   ознакомление,
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анализ   своей   будущей   деятельности,   связанной   с   преподаванием
информатики, обучающимися вузов.
    Annotation. This article provides for the introduction of appropriate changes in
the content of the training of a future computer science teacher in the conditions of
the  updated  content  of  basic   secondary  education,   vocational   training.  Virtual
familiarization,   analysis   of   their   future  activities   related   to   teaching   computer
science to university students.
Кілттіс здерө :виртуалды,   жа андану,   интеграция,   информатика,һ
интернет-сервис.
      Ключевые слова: виртуальный, глобализация, интеграция, информатика,
интернет-сервис.
     Key words: virtual, globalization, integration, informatics, Internet service.

       аза стан  Республикасыны  білім  беруді  дамытуды  2019-2022Қ қ ң ң
жылдар а  арнал ан  мемлекеттік  ба дарламасы  ерекше  орын  алады.ғ ғ ғ
Ба дарламада м алімдер к сібіні  беделін ж не оларды  сапалы  рамынғ ұғ ә ң ә ң қ құ
арттыру  негізгі  міндеттерді  бірі  болып  табылады.  лемні  тез  згеретінң Ә ң ө
бейнесі, жаппай жа андану ж не білім беруді жедел а параттандыру, лемдікһ ә қ ә
білім беру ке істігіне интеграция, мемлекет пен азіргі о амны  м алімнің қ қ ғ ң ұғ ң
жеке  басына  ойылатын  талаптары  жа дайында  білікті  ылыми  ж неқ ғ ғ ә
ылыми-педагогикалы  кадрларды  даярлау  сапасын  арттырудығ қ ң

ма ыздылы ы  лкен  ар ын  алуда.  Оларды  ішінде  к сіби  мамандар аң ғ ү қ қ ң ә ғ
ерекше  к іл  б лінеді,  я ни  болаша  информатика  м алімін  даярлауөң ө ғ қ ұғ
жатады.
      Информатика  ылымыны  да,  а паратты -коммуникациялығ ң қ қ қ
технологияларды  да ар ынды дамуына байланысты, информатиканы  о уң қ қ ң қ
процесінде тікелей зерттелетін  ж не белсенді  олданылатын,  азіргі  кездеә қ қ
ке інен тарал ан электронды ж не ашы ты тан о ыту жа дайында, сондай-ң ғ ә қ қ қ қ ғ
а  информатика  курсыны  мазм нында  ж не  оны  о ыту  дістемесіндеқ ң ұ ә қ ә
тікелей к рініс табатын заманауи білім беруді  лемдік даму тенденцияларыө ң ә
бар.М ны  б рі  болаша  информатика  м аліміні  к сіби  дайынды ынұ ң ә қ ұғ ң ә ғ
жетілдіру ажеттілігін к рсетеді.қ ө

здері із  білетіндей,  болаша  информатика  м алімін  к сіби  даярлауӨ ң қ ұғ ә
педагогикалы  ЖОО - да барлы  о у жылдары ішінде ж зеге асырылады.қ қ қ ү
Оны  н тижесі  –  білім  алушыларды ,  болаша  м алімдерді  к сібиң ә ң қ ұғ ң ә

ызметке  к сіби  дайынды ы.  Болаша  м алімдерді  к сіби  дайынды ық ә ғ қ ұғ ң ә ғ
ж мыс берушілерді  талаптары мен о амны  леуметтік с ранысын ескереұ ң қ ғ ң ә ұ
отырып,  к сіптік  стандарттар  негізінде  р  маманды  бойынша зірленетінә ә қ ә
белгілі  бір  зыреттер  де гейімен  (жалпы  м дени,  к сіптік  ж не  п ндік)құ ң ә ә ә ә
аны талады.қ
        Б гінгі  та да  болаша  м алімдерді,  оны  ішінде  информатикаү ң қ ұғ ң
м алімдерін  жо ары  о у  орындарыны  даярлы ына  негізінен  білімұғ ғ қ ң ғ
алушыларды  теориялы  білімдерін алыптастыру а ба ыттау м селесі ткірң қ қ ғ ғ ә ө
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т р. Б л, рине, о ытушылы  ызметті табысты ж зеге асыру шін ажеттіұ ұ ә қ қ қ ү ү қ
к сіби да дыларды іске асыру шін жеткіліксіз болады.ә ғ ү
Дайынды ты  теориялы  б лігімен атар оны  практикалы  компонентін деқ ң қ ө қ ң қ
ескеру ажет. Іс ж зінде білім алушыларда к сіби ызмет негіздерін игеругеқ ү ә қ
деген ынта-жігер, ал ан теориялы  білімдерін к рсетуге дайынды  ж не та ығ қ ө қ ә ғ
бас алары алыптасады. Б л ретте педагогикалы  жо ары о у орындары менқ қ ұ қ ғ қ
бас а  да  білім  беру  мекемелері,  атап  айт анда  мектептермен,  сондай-ақ қ қ
болаша  м алімдерді  даярлау  шін  білім  беру  ба дарламаларын  зірлеуқ ұғ ү ғ ә
кезінде ажетті пайдалы идеяларды алыптастыру м мкіндігін беретін е бекқ қ ү ң
нары ы мен о ам кілдерімен диалог пен ты ыз арым- атынас орнату теғ қ ғ ө ғ қ қ ө
ма ызды болып к рінеді.ң ө
      М ндай  арым- атынасты  орнату  б секеге  абілеттілікті  арттыру аұ қ қ ә қ ғ
м мкіндік беретін білім беру процесіні  субъектілері (м алімдер, о ушылар,ү ң ұғ қ
о ытушылар, студенттер, алымдар ж не та ы бас алары) арасында ы ты ызқ ғ ә ғ қ ғ ғ
ынтыма тасты ты амтамасыз ете отырып, жалпы ма саттар а ол жеткізуқ қ қ қ ғ қ
шін  білім  беру  ж не  ажет  бол ан  жа дайда  бас а  мекемелердіү ә қ ғ ғ қ ң

интеграциясы болып табылатын білім беру кластері ше берінде толы ыменң ғ
ж зеге асырылады[2,25б].ү
        Жо ары о у орындарыны  білім алушылары информатиканы о ытуменғ қ ң қ
байланысты здеріні  болаша  ызметін жа сы т сінуі ма ызды. Егер оларө ң қ қ қ ү ң
университет  сатысында  педагогикалы  практика а  здіксіз  тартылса,  ондақ ғ ү
лкен  т жірибе  жинар  еді.  Б л  з  кезегінде  олар а  мектепті  на ты  о уү ә ұ ө ғ ң қ қ

процесін  здері  ар ылы  ткізуге,  оны  ерекшеліктерімен,  о у  процесіндеө қ ө ң қ
кездесетін  м селелермен  танысу а  ж не  оларды  шешу  жолдарын  іздеугеә ғ ә
ж не табу а белсенді атысу а, з идеяларын сыну а, бір с збен айт анда,ә ғ қ ғ ө ұ ғ ө қ
оны  белсенді атысушысы болу а м мкіндік береді. Студенттерді болашаң қ ғ ү қ
к сіби ызмет саласына осындай здіксіз батыру, озы  т жірибені зерделеу,ә қ ү қ ә
жина тау  ж не  олар а  м алімні  ызметіне,  оны  ерекшеліктері  менқ ә ғ ұғ ң қ ң
талаптарына тез бейімделуге м мкіндік береді.ү
        Халы аралы  білім беру кластері жа дайында болаша  информатикақ қ ғ қ
м алімін  к сіби  даярлауды  ж зеге  асыру  білім  беруді  жа андануыұғ ә ү ң һ
жа дайында  болаша  м алімдерді  к сіби  ызметті  ж зеге  асыру ағ қ ұғ ң ә қ ү ғ
дайынды ын  амтамасыз  ететін  мынадай  зыреттерді  алыптастыру ағ қ құ қ ғ
ы пал етеді:қ
- к сіби м дениетаралы  коммуникацияны ж зеге асыру а дайынды  (К1);ә ә қ ү ғ қ
- леуметтік желілік ж не б лтты технологияларды ж не бас а да Интернет-ә ә ұ ә қ
сервистерді к сіби ызметте пайдалану а дайын болу (К2);ә қ ғ
-  бірлескен  халы аралы  желілік  о у  жобаларын  (К3)  орындаумен  атарқ қ қ қ
ж ретін о ушыларды жымды  ызметке тарту абілеті [1,128 б.].ү қ ұ қ қ қ
Б л халы аралы  кластерлік о ыту моделі негізінде болаша  информатикаұ қ қ қ қ
м алімін  даярлауды  жетілдіру  ажеттілігін  к рсетеді.Информатикаұғ қ ө
салыстырмалы т рде  жас п н бол анымен,  те  жылдам ар ынмен дамыпү ә ғ ө қ қ
келе  жат анын  бай амау  м мкін  емес.  Б л,  е  алдымен,  жо арыдақ қ ү ұ ң ғ
айтыл андай,  азіргі  ркениетті  ма ызды  технологиялы  жетістіктерініғ қ ө ң ң қ ң
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бірі  –АКТ-ны  ар ынды  дамуымен  ж не  оларды  білім  беру  ж йесінең қ қ ә ң ү
енуімен, сондай-а  оларды олдану аясыны  немі ке еюімен байланысты.қ қ ң ү ң
Б гінгі  та да  электронды ,  ашы ты тан,  желілік,  виртуалды,  мобильдіү ң қ қ қ қ
о ыту,  б лтты  технологиялар,  смарт  технологиялар  зектілігін  арттыруда,қ ұ ө
оларды  пайда болуы мен дамуы Интернет желісіні  пайда болуымен ж нең ң ә
дамуымен  ж не  АКТ  ралдарыны  м мкіндіктерін  ке ейтумен  тікелейә құ ң ү ң
байланысты  [3,96б.]. здері із  білетіндей,  информатика  жа аӨ ң ң
технологиялар а,  дістерге  ж не  о ыту  формаларына  тез  бейімделуіменғ ә ә қ
ерекшеленеді.  Б ан  оса,  информатиканы  т н  асиеттері  п наралыұғ қ ң ә қ ә қ
байланысты  болуы, т жірибеге ба дарлану ( мірге байланысты м селелердің ә ғ ө ә
шешу),  интегративтілік,  АКТ-ны  тікелей  о у  процесінде  объект,  зерттеуқ

ралы ж не т. б. ретінде пайдалану болып саналады.құ ә
       Б гінгі  та да  Р  Негізгі  орта  білім  беруді  жа артыл ан мазм ныү ң Қ ң ң ғ ұ
жа дайында  болаша  информатика  м алімін  даярлау  мазм нына  тиістіғ қ ұғ ұ
згерістер  енгізу  талап  етіледі.  М нда  зыреттілік  т сілге,  табыстыө ұ құ ә
леуметтену  шін  ажетті  зыреттіліктерді  алыптастыру а  баса  назарә ү қ құ қ ғ

аударылады.  О ушыларды  а паратты  з  бетінше  іздеу,  оны  сыниқ ң қ ө
талдау,функционалды  сауаттылы  да дыларын  дамыту,  сондай-ақ қ ғ қ

ызы ушылы ты,  жобалау  ж не  зерттеу  ызметіне  ызы ушылы ты,қ ғ қ ә қ қ ғ қ
бас аша айт анда, азіргі а паратты  о амда о ушыларды  табыстылы ық қ қ қ қ қ ғ қ ң ғ
мен  б секеге  абілеттілігін  амтамасыз  ететін  ХХІ  асыр  да дыларынә қ қ ғ ғ

алыптастыру міндеті ойылады.қ қ

1-сурет. Білім беру кластері атысушыларыны  зара іс- имылынқ ң ө қ
йымдастыруұ
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          Халы аралы  білім беру кластері ше берінде мектептер з кезегіндеқ қ ң ө
педагогикалы  жо ары  о у  орындарымен  кооперация  жасай  отырып,  зқ ғ қ ө
еліні  бас а  мектептерінен  келген  информатика  м алімдерімен  ж нең қ ұғ ә
шетелдік  ріптестерімен,  сондай-а  педагогикалы  жо ары  о уә қ қ ғ қ
орындарыны  о ытушыларымен,  діскерлерімен  ж не  профессорларымен,ң қ ә ә
авторларымен  бірлескен  ж мыс  ж ргізу  есебінен  з  ісін  жал астырушыұ ү ө ғ
м алімдерге здерін ж не з білімдерін, іскерліктері мен да дыларын дайыұғ ө ә ө ғ ұ
жетілдіруге  о улы тар  м мкіндік  береді.  М ндай  жа дайда,  бір  жа ынан,қ қ ү ұ ғ ғ
м алімні  саба ты  дістемелік  жоспарлау  бойынша  ж мысы  белгілі  бірұғ ң қ ә ұ
д режеде  же ілдейді,  йткені  м алімдер  мен  о ытушылар  рамынан,ә ң ө ұғ қ құ
сондай-а  бірге  жоспарлайтын  жо ары  о у  орындарыны  білімқ ғ қ ң
алушыларынан  т ратын  т тас  команда  тартылатын  болады,  ал  екіншіұ ұ
жа ынан,  м алімге  отанды  ж не  шетелдік  ріптестермен немі  т жірибеғ ұғ қ ә ә ү ә
алмасу, о ыту стилін жетілдіру, о ытуды  жа а дістерін, формалары менқ қ ң ң ә

ралдарын білу, бір с збен айт анда, жа а идеяларды немі іздеуде болу,құ ө қ ң ү
зін- зі дамыту ж не б секеге абілеттілігін арттыру м мкіндігі сыныладыө ө ә ә қ ү ұ

[4-87 б.].
         орытындылай келе, о ушыларды  бойында айтыл ан да дылардыҚ қ ң ғ ғ

алыптастыру мен дамыту а оларды информатиканы о ытуда ж йелі ж неқ ғ қ ү ә
белсенді  т сілді  ж зеге  асыруды  бір  дісі  болып  табылатын  жобалыә ү ң ә қ

ызметке  тарту  ы пал  етеді.  Б л  информатика  курсына  тікелейқ қ ұ
ызы ушылы ты  арттыру а  к мектеседі.  Сондай-а ,  жобалық ғ қ ғ ө қ қ

технологияларды  пайдалану  информатика  бойынша  ана  емес,  соныменғ
атар п наралы  байланыстарды алыптастырады ж не жоба дайындалатынқ ә қ қ ә

о у п ндерін о уды  тиімділігін арттырады.қ ә қ ң
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Аннотация
азіргі  уа ытта о ушыларды экологиялы  т рбиелеу білім беру ж йесініҚ қ қ қ ә ү ң

басым  ба ыты  болып  табылмайды.  Кейбір  к рші  елдерде  экология  ж неғ ө ә
экологиялы  проблемалар  та ырыбы  баланы  міндетті  эрудициясынқ қ ң
білдіретін  білім беру ж йесіне  белсенді  т рде  енгізілуде.   Осылайша,  жасү ү
рпа  экологиялы  мінез- лы  пен  сананы  негіздерін  азды-к птіұ қ қ құ қ ң ө
алыптастырады. Біра  т жірибе к рсеткендей, егер экологиялы  білім текқ қ ә ө қ

ресми экологиялы  біліммен бірге ж рсе, онда ол соншалы ты тиімді емес. қ ү қ
Т йінді   с здер:   экологиялы   м дениет,   ба ылау,   экологиялы   сана,ү ө қ ә қ қ
экологиялы  білім.қ

Экологиялы  м дениет-б л адам міріні , оны  м дениетіні  ма ыздық ә ұ ө ң ң ә ң ң
ж не ажырамас б лігі.  Ол моральды  ндылы тар ж йесін,  білім беруді,ә ө қ құ қ ү
леуметтік  атынастарды,  о амны  орша ан  ортамен,  таби атпен  зараә қ қ ғ ң қ ғ ғ ө
рекеттесу  дістерін  амтиды.  Экологиялы  м дениет  дегеніміз-на тыә ә қ қ ә қ

аны тамасы жо  к рделі Білім. Біз оны жалпыадамзатты  м дениетті  бірқ қ ү қ ә ң
б лігі,  леуметтік  атынастар  ж йесі,  моральды -этикалы  нормалар,ө ә қ ү қ қ
к з арастар, ндылы тар, з Отанымыз шін ма таныш сезімі, о ам менө қ құ қ ө ү қ қ ғ

орша ан  таби и  ортаны  атар  мір  с руіні  йлесімділігі  ретіндеқ ғ ғ ң қ ө ү ң ү
абылдаймыз.қ

Экологиялы  м дениет  пен  т рбиені  алыптастыру  шін  сенімдіқ ә ә қ ү
а паратты  болуы, таби ат пен адамны  зара рекеттесуі туралы, сондай-ақ ң ғ ң ө ә қ
таби атта ы мінез- лы  нормалары, орша ан ортаны зерттеу ж не ор ауғ ғ құ қ қ ғ ә қ ғ
да дылары  туралы  белгілі  бір  білім  ж йесін  алыптастыру  ажет.ғ ү қ қ
Экологиялы  м дениетті  алыптасу процесіні  тиімділігі шін таби ат пенқ ә ң қ ң ү ғ

орша ан  орта  туралы  идея  тек  ылыми  білімні  к мегімен  ана  емес,қ ғ ғ ң ө ғ
сонымен атар о амны  рт рлі практикалы  іс- рекетіні  к мегімен, атапқ қ ғ ң ә ү қ ә ң ө
айт анда  р  адамны  таби атты  ор ау  іс- рекетіне  жеке  атысуы ажет.қ ә ң ғ қ ғ ә қ қ
Н тижесінде  экологиялы  м дениетті  кейбір  білімдері  мен  фактілерінә қ ә ң
ме геруді  т пкі н тижесі деп санау а болмайды. Білімні  сенімге айналуың ң ү ә ғ ң
ма ызды. [1,5]ң

алыптас ан  экологиялы  жа дайда  экологиялы  білім  к птегенҚ қ қ ғ қ ө
мемлекеттерді  Т ра ты даму стратегиясыны  басым ба ытына  айналады.ң ұ қ ң ғ
Б л  ел  хал ыны ,  сіресе  болаша  рпа ты  -  жастарды  экологиялыұ қ ң ә қ ұ қ ң ң қ
проблемаларын  шешуге  ы пал  етеді.  Осылайша,  м дениет  пен  о амқ ә қ ғ
де гейін  к теру,  білімді  жетілдіру  ж не  оны  практикада  олдану,ң ө ә қ
ынтыма тасты та болу ж не моральды  асиеттерді жа сарту - м ны  б ріқ қ ә қ қ қ ұ ң ә

о амды  -  экологиялы  д ниетанымды  алыптастыру а  кіреді.қ ғ қ қ ү қ ғ
Экологиялы  білім беру саласында халы аралы  йымдарды  сыныстарық қ қ ұ ң ұ
бар. [2,3]:

- а параттандыру ж не білім;қ ә
- таби и ж не о ам р ан орша ан ортаны салыстыру;ғ ә қ ғ құ ғ қ ғ
- екі ж не одан да к п ба ыттарды зерттеу асиеті;ә ө ғ қ
-  экология  саласында ы  проблемаларды  о амды  аспектілерініғ ң қ ғ қ ң

басымды ы;ғ
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- атысу а деген мтылыс орша ан ортаны жа сарту.қ ғ ұ қ ғ қ
А Ш,  Канада,  Нидерланды,  Англия,  Швеция  ж не  бір атарҚ ә қ

Еуропа  елдерінде  экологиялы  білім  беру  ж не  а арту  іс-шаралармен,қ ә ғ
таби атта ы  іс-шаралармен,  арнайы  жобалы  к ндер  мен  апталармен,ғ ғ қ ү
сондай-а  эмоционалды  абылдауды  ояту а  ж не  жалпы  таби ат а  дегенқ қ ғ ә ғ қ
к з арас а негізделген рт рлі ба дарламалармен бірге ж реді.[4] ө қ қ ә ү ғ ү

Сыныптан тыс саба тар ба дарламасын зірлеу ше берінде айларқ ғ ә ң
бойынша іс-шаралар кешені сынылады, б дан бас а, б л ба дарлама жаз ыұ ұ қ ұ ғ ғ
кезе де  де  с йемелденеді  (1-кесте).  1-кесте-сыныптан  тыс  саба тарң ү қ
ше беріндегі экологиялы  іс-шаралар ба дарламасы болды.ң қ ғ

Кесте 1

ткізуӨ
кезе ің

іс шараның
атауы

іс шараны  негізгі міндеттерің
А панқ  –
наурыз

О ушылардық
экологиялық

форум а атысу ағ қ ғ
дайындау

- Ж мыспен амту негізінде жеке ж не ұ қ ә
к сіби аны тама, ерте к сіптік ба дар беру, ә қ ә ғ
болаша  маманды ты  ажетті асиеттерін қ қ ң қ қ
алу;
- Экологиялы  эксперименттер дістемесін қ ә
ме геру:ң
- К пшілік алдында с йлеу да дысын ө ө ғ

алыптастыру;қ
Наурыз "Жер са аты"ғ

экологиялық
акциясы-

«Жер са аты» экологиялы  акциясы-ғ қ
экологиялы  да дарысты  себептері туралы қ ғ ң
т сінік алыптастыру;ү қ
- «Жер Са аты" халы аралы  акциясын ғ қ қ
ткізу тарихымен танысу; - экологиялы  ө қ

да дарысты  салдарын болдырмау а жеке ғ ң ғ
лес ажеттілігін алыптастыруү қ қ

С уірә -мамыр Тазалы  марафоны қ - Ертіс зеніні  аума ына антропогендік серө ң ғ ә
ету ау ымы туралы т сінік алыптастыру;қ ү қ

- Таби и жа дайда демалу м дениетін ғ ғ ә
алыптастыру;қ

Маусым Мини-экспедиция Ша ын экспедиция-таби ат ескерткіштерініғ ғ ң
биологиялы  рт рлілігі туралы т сінік қ ә ү ү

алыптастыру;қ
Шілде-
тамыз

«Демалыс кезіндегі
Экология» Онлайн  

-конференциясы-балалар, жас спірімдер менө
жастарды  шы армашылы  ба ыты;ң ғ қ ғ

ырк йекҚ ү «Менің
аламшарда ы ізім»ғ ғ

экологиялы  ойынық

«Экологиялы  із» ымын алыптастыру; қ ұғ қ
- Планетада зіні »экологиялы  ө ң қ
ізін»азайту а деген мтылысты ғ ұ
ынталандыру;

азанҚ "Eco Quiz"
зияткерлік

ойындары - ту анғ

- Ту ан лке таби атыны  бірегейлігі туралығ ө ғ ң
т сінік алыптастыруды жал астыру; - ү қ ғ
Таби атты ор ауды  теориялы  білімін ғ қ ғ ң қ
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лке таби атыныө ғ ң
бірегейлігі туралы

т сінікү
алыптастырудық
жал астыру; ғ

практикалы  да дылармен байланыстыру а қ ғ ғ
йрету;ү

арашаҚ «Мен ж неә
Экология»эссе

бай ауық

- Ту ан лке таби атыны  бірегейлігі туралығ ө ғ ң
т сінік алыптастыруды жал астыру; - ү қ ғ
Таби атты ор ауды  теориялы  білімін ғ қ ғ ң қ
практикалы  да дылармен байланыстыру а қ ғ ғ
йрету;ү

Желто сан-қ
антарқ

« орша ан орта»Қ ғ
Бейімделу немесе

шешім"

- Экологиялы  жа дайды о тайландыру а қ ғ ң ғ
жеке лес осу шін м мкіндіктер жасау;ү қ ү ү
- Балаларды , жас спірімдер мен жастарды  ң ө ң
шы армашылы  ба дары;ғ қ ғ

Экологиялы  ойлау, хабардарлы  орша ан орта мен т л аны  зарақ қ қ ғ ұ ғ ң ө
рекеттесуінде пайда болады. "Таби ат- о ам" жа дайы экологиялы  жа дайә ғ қ ғ ғ қ ғ

саласында ы ойлау а сер етуі м мкін. Осылайша, Рамазан айында адам жа ағ ғ ә ү ң
т жырымдар а  келіп,  зі  жар ын олдаушы ж не  бастамашы бола  алады.ұ ғ ө қ қ ә
О ушыны  ойлау  рекеттері-б л  таби ат  пен  о ам а  атысты  жасырынқ ң ә ұ ғ қ ғ ғ қ

асиеттерді,  байланыстарды,  атынастарды  аны тау а  ба ыттал анқ қ қ ғ ғ ғ
танымды  рекеттер. [5]қ ә

Жас  рпа ты  экологиялы  ойлауы  жиынты  ар ылы дамиды,  атапұ қ ң қ қ қ
айт анда р т рлі іс-шаралар кешені: Экологиялы  ойындарда, экологиялық ә ү қ қ
білім мен да дыларды игеруде, іс- рекеттік ж не практикалы  атынастарда.ғ ә ә қ қ
Сондай-а  те  жа сы  экологиялы  ойлау  проблемалы  о ыту  негізіндеқ ө қ қ қ қ
белсендіріледі.  З.  А.  жаз андай,  шы армашылы  ызмет  те  ма ызды.ғ ғ қ қ ң
Хусаинов  былай  деп  жазады:  «о ушыны  экологиялы  м дениетінқ ң қ ә

алыптастыру а ы пал ететін шы армашылы  зін- зі дамыту ж не зін- зіқ ғ қ ғ қ ө ө ә ө ө
жетілдіру  мотивациясын  ру  кезінде  олар  шы армашылы  ызметтіқұ ғ қ қ ң
болаша ына назар аударады».ғ

Осылайша, о ушыны  экологиялы  ойлау стилі экологиялы  сананық ң қ қ ң
интеллектуалды  формасы,  таби и  ж не  леуметтік  орта  туралығ ә ә
хабардарлы ты  жо ары де гейі,  жас рпа ты  экологиялы  м дениетініқ ң ғ ң ұ қ ң қ ә ң
когнитивті іргелі рамдас б лігі болып табылады.құ ө
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The apparent mass measurement at the bottom of a granular pile confined in a
vertical tube decreases for denser granular packing. In this letter, we report that
the denser  granular  packing comprising  of   two different  diameters  of  granules
augment the apparent mass instead. This anomalous behavior occurs when small
granules  are  stacked on  the   large  ones.   In   the  case  of  anomalous   increase,  a
percolation effect is found and correlated with the augment of apparent mass at
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the bottom of granular column. Finally, the results are qualitatively explained by
Janssen   model.   Present   work   indicates   the   relationship   between   the   denser
packing comprising of two different diameters of beads and the variations of the
apparent mass. The continuous percolation of small beads to the gaps formed by
the larger ones augments the apparent mass in a silo. The denser granular packing
causes the increase of apparent mass rather than the decrease as expected before.

Keywords: apparent mass, granular pile, Janssen model, denser packing, the effect
of percolation

Тік   бырмен   оршал ан   т йіршікті   йіндіні   т біндегі   р сат   етілгенқұ қ ғ ү ү ң ү ұқ
массалы   лшеу ты ыз т йіршікті орау  шін азаятыны белгілі.  Ма аладақ ө ғ ү ү қ
біз   т йіршіктерді   екі   т рлі   диаметрінен   ты ызыра   т йіршіктіү ң ү ғ қ ү
аптаманы  осу р сат етілген массаны арттыратынын к рсетеміз.  Б лқ қ ұқ ө ұ
алыптан  тыс  мінез- лы   кішкентай  т йіршіктер   лкен  т йіршіктергеқ құ қ ү ү ү
б ктелген кезде пайда болады.  алыптан тыс  су жа дайында а ып кетуү Қ ө ғ ғ
сері   т йіршікті   ба анны   т біндегі   р сат   етілген   массаны   суіменә ү ғ ң ү ұқ ң ө
байланысты  ж не   корреляцияланады.   Н тижелер   Дженсенні   моделіменә ә ң
сапалы т сіндіріледі. Б л ж мыс екі т рлі диаметрлі шарлардан т ратынү ұ ұ ү ұ
ты ызыра   аптама   мен   к рінетін   массаны   згеруі   арасында ығ қ қ ө ң ө ғ
байланысты к рсетеді.   лкен шарлардан пайда бол ан ке істіктерге  саө Ү ғ ң ұ қ
шарларды   здіксіз   а ып   кетуі   бункерді   ай ын   массасын   арттырады.ң ү ғ ң қ
Т йіршіктерді  ты ыз   аптамасы  б рын   к ткендей   оны  азаюына   емес,ү ң ғ қ ұ ү ң
к рінетін массаны   суіне  келеді.ө ң ө ә

Известно, что допустимое массовое измерение у основания гранулированной
груды, заключенной в вертикальной трубе, уменьшается для более плотной
гранулированной   упаковки.   В   статье   показываем,   что   более   плотное
гранулированное упаковочное включение из двух различных диаметров гранул
увеличивает   допустимую   массу.   Это   аномальное   поведение   происходит,
когда   маленькие   гранулы   сложены   на   большие.   В   случае   аномального
увеличения эффект просачивания находится и коррелируется с приращением
допустимой   массы   у   основания   гранулированной   колонки.   Результаты
качественно объяснены моделью Дженссена. Настоящая работа указывает
на взаимосвязь между более плотной упаковкой, состоящей из шариков двух
разных   диаметров,   и   изменениями   кажущейся   массы.   Непрерывное
просачивание мелких шариков в промежутки, образованные более крупными,
увеличивает   кажущуюся   массу   бункера.   Более   плотная   упаковка   гранул
вызывает увеличение кажущейся массы, а не ее уменьшение, как ожидалось
ранее.

1 Introduction
Granular  materials  are  ubiquitous  and  play  an  important  role  in  many

industries  such  as  pharmaceutical,  chemical,  food  etc,  [1-3].  These  materials
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exhibit complex and exceptional properties, which resemble sometimes that of the
liquid and sometimes that of solid. When a silo is filled with a certain mass of
granular materials for instance glass beads the mean pressure at the bottom is a
linear function of height, this behavior is similar to fluid confined in a container.
After a critical height λ, the top weight is screened by the side walls. The force felt
at the base of container, known as apparent mass, is only a fraction of total filled
mass. This behavior of granular material was described and modeled by Janssen
[4]. Since then, many experiments have been carried out under various conditions
to investigate the pressure profile at the base of silo [5 - 11]. It is worthy of note
that Clement group by using a robust experimental approach have checked Janssen
law against the theory of incipient failure and the oriented stress linearity (OSL)
model [7]. The conclusion was in favor of OSL model.

Previous  efforts  have  mainly  concentrated  on  monodisperse  granular
materials.  However,  few  attempts  involved  with  granular  layers  with  different
diameters  in  a  silo  were  performed,  although  the  kind  of  research  has  many
applications  in  engineering  and  geophysics  [12].  In  this  letter,  we  report  the
influence of  layered structure on the apparent  mass from a new perspective to
investigate the silo problem. An anomalous increase of apparent mass is observed,
and its mechanism is found to be the percolation effect. We use Janssen model to
qualitatively explain the phenomenon.

2 Materials and methods

2.1 Experimental set-up
The experimental set-up is depicted in figure 1. Granules with mass M are

poured into a vertical cylinder with internal diameter D= 46.3 mm and the bottom
of the cylinder is formed by the horizontal  top surface of a piston.  The design
avoids the leakage of grains and the piston does not touch the cylinder wall during
its  motion.  Consequently,  the  average  pressure  is  entirely  transmitted  to  the
pressure sensor. In this experiment we use non-cohesive, dry and mono disperse
glass beads with density

2.5g/cm3 and diameters d = 2mm 4mm and d=10.5 mm.
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Figure 1 Left sketch shows the experimental set up. Right sketch depicts the
top and bottom positions of beads in a cylinder.

2.2 Measurement procedure
These granules are filled in the container by a funnel placed on the top. Then

the piston is allowed to descend a total distance of 20 mm at a slow velocity (0.02
mm/s).  So  friction  force  between  the  granules  and  the  confining  wall  is  fully
mobilized, and a maximum percolation is achieved. Here we take 500 data points
to measure the apparent mass Ma .To assure the reproducibility and also reduce the
error the experiment is repeated 5 times.

     In order to construct layered structure, the cylinder is filled with 2 mm
beads up to 450g at intervals of every 50g. Then 10.5 mm beads are stacked on by
the same way.  This  configuration  is  represented  by 2 -  10.5  mm. The reverse
arrangement is represented by 10.5 - 2 mm. The first  and last  digit  shows the
bottom and top position of beads respectively. Both configurations are illustrated
by the right sketch of figure. 1. In the case of dual layers 2 - 10.5 mm the packing
fraction was found to be 0.576 ±0.002 while it is 0.605 ±0.009 for 10.5 - 2 mm
configuration.  The difference in  packing fraction is  attributed to  percolation in
which small beads can penetrate into the gaps of larger ones.

3 Results and discussion
In previous experiments the pouring in a silo was made once. However, in

our experiment the construction of layers requires that pouring must be done in
intervals. Therefore, we need to investigate whether the apparent mass is affected
by filling in intervals. The apparent mass plotted as a function of filling mass for d
= 2 mm and d = 4 mm glass beads is shown in the inset of figure. 2. It indicates
that these saturation curves are similar;  either the silo is filled with or  without
intervals. Since the apparent mass is independent of interval filling method, dual-
layer  packing  are  prepared  and  the  variations  in  apparent  mass  for  different
configurations are investigated.

718



Figure 2 Apparent mass as a function of filling mass in different cases.

Each curve corresponds to exponential fit. (■,●) Indicate data measured for
d  =  2mm  and  dual  layers  2-10.5mm  (bottom  and  top  position  of  beads)
respectively, both curves overlap. (▲,▼) Show 10.5mm and dual layers 10.5-2mm
respectively. Note a discontinuity shown in 10.5-2mm curve is indicated by an
arrow, also here Ma is higher than the others.

Figure 2 displays the curves of apparent mass as a function of filling mass
for 2 mm, 10.5 mm, and dual-layer structures. It is shown that for 2mm, and 2-10.5
mm cases the curves overlap with each other but for 10.5 mm and 10.5 - 2 mm
arrangements the curves branch off and a discontinuity indicated by an arrow is
observed. The main finding is that the apparent mass for the case of 10.5 - 2 mm is
not only higher than the 2 - 10.5 mm but also than the 10.5 mm. It is worthy of
note that in 10.5 - 2 mm configuration the packing fraction is 0.605±0.009 whereas
for 2 -10.5 mm the packing fraction is found to be 0.576±0.002. Why the largest
value of apparent mass is measured in the case of stacking 2 mm of beads on the
top of larger beads? Although it  is well known that a denser packing of grains
makes  the  apparent  mass  decrease  [1,13].  In  order  to  interpret  this  seemingly
contradiction  we  use  Janssen  model  [4].  The  model  describes  that  the  weight
measured at the bottom of granular column does not increase indefinitely with the
filling mass,  but  saturates exponentially,  thus implying a redirecting of  vertical
stresses,  that  is,  to  horizontal  direction.  The  mass  measured  at  the  bottom of
cylinder, known as apparent mass Ma, is only a part of filled mass and the rest is
screened out by the side wall. The relationship between the filling mass Mf and the
apparent mass Ma is shown as follows

，1，

where

，2，

    Ms is saturation mass,  is the density of the material   is the coefficient
of friction between grains and wall, K is a redirection parameter. From Janssen law
the difference of apparent mass depicted in figure 2 for 2 mm and 10.5 mm can be
ascertained given same filling mass. It is attributed to the explanation that with the
increase in granular diameter the redirecting of vertical stresses is weakened and
more stress  reach at  the bottom of cylinder,  resulting in higher apparent  mass.
Hence the stress saturation curve of 10.5 mm is higher than the 2 mm. For the 2 -
10.5 mm configuration it can be noted that the presence of 2 mm beads with the
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filling mass of 450g in the lower region of the silo has already attained a saturation
state. Therefore, any increase of weight, even 10.5 mm granules on its top does not
vary the apparent mass because the top weight is  screened by the walls of  the
container  in accordance with Janssen model,  causing overlap of  data  curves in
cases of 2 mm and 2 - 10.5 mm. However, the presence of larger beads 10.5 mm at
the lower region of container, and pouring of 2 mm granules on them results in
percolation. Because the size of small beads is less than the gaps formed by the
large beads, they can sieve through the gaps and most of small beads accumulate at
the bottom of the container. It appears that due to the percolation the apparent mass
increases.

    In order to further demonstrate that the percolation effect is correlated
with the augment of the apparent mass, we investigate the effect of percolation on
apparent mass separately.  In the investigation,  each layer of  granules has same
mass. For instance, the filling mass of 50g means that firstly 25g of 10.5 mm beads
are poured in  a  silo,  and then 2 mm beads  with equal  mass  are  poured on it.
Similarly for  the filling mass  of  100g,  grains of  10.5 and 2 mm each 50g are
poured.  In  next  trial  a  piece  of  paper  with  negligible  mass  is  inserted  at  the
interface  of  two  layers  to  prevent  the  percolation  in  every  case,  while  the
construction process is same as mentioned above. In figure 3 the circles represent
the occurrence of percolation and the squares indicate the absence of percolation. It
is clearly illustrated in figure. 3 that the apparent mass with percolation display
higher value than that without percolation. According to Janssen model the lower
region of the silo exhibits hydrostatic behavior, due to percolation of smaller beads
into  the  gaps  of  larger  ones  more  mass  is  accumulated  in  that  region,  so  the
apparent  mass  in  the  case  of  percolation  is  augmented.  Thus  it  is  clearly
demonstrated that the percolation effect increases the apparent mass at the bottom
of silo.

  

Figure  3  The  Effect  of  percolation  on  apparent  mass.  ● indicates  the
percolation case, realized by stacking 10.5mm beads at the bottom and 2mm on the
top,  each bead has same filling mass.  ■ indicates  the case  without  percolation
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prevented by inserting a piece of paper at the interface of two layers of 10.5 mm
and 2mm beads. Note that percolation effect causes higher apparent mass.

Figure 4 Photographs showing percolation of small beads into the
gaps of large ones.

It may be attributed to the reason that the force chains among the grains
transfer the weight to the confining wall rather than to the base, but force chains
are greatly  perturbed due to percolation.  Hence part  of  weight is  not  deflected
towards silo wall but directly to the base. Consequently the Ma exhibits higher
values in the case of percolation compared to the case without percolation.

Furthermore, in order to clearly illustrate the effect we present the pictures
of  percolation.  The  photographs  shown  in  figure  4  depict  graphically  the
percolation for dual-layer configuration, they are taken after the steady state when
the piston stopped moving. The pictures (a), (b) and (c) illustrate that on the lower
layer consisting of 10.5 mm beads with the filling mass of 450 g, then 50g, 100g,
and 200g of 2 mm beads are poured respectively. It can be observed that during a
slow descent of the column the small beads percolates progressively into the gaps
available among the large beads, and some of them accumulate at the lower region
of cylinder.

4 Conclusion
In  conclusion,  we report  the  variation  of  apparent  mass  due  to  different

granular configurations, which is realized by stacking beads in order. Present work
indicates the relationship between the denser packing comprising of two different
diameters  of  beads  and  the  variations  of  the  apparent  mass.  The  continuous
percolation of small beads to the gaps formed by the larger ones augments the
apparent  mass  in  a  silo.  In  conclusion,  the denser  granular  packing causes  the
increase of apparent mass rather than the decrease as expected before. This study
reveals that the structure of dual layers (large-bottom, small-top) can result in more
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stresses toward the base than monodisperse materials and this may be helpful in
comprehension of unexpected silo failure.
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А датпаң
Ма алада   биология   саба ында   о ытуды   дифференциалды   т рінқ ғ қ ң қ ү

олдану,   дифференциация   де гейіні   технологиясы   барлы   о ушылардық ң ң қ қ ң
танымды   ызы ушылы тарын оятатынын,  р о ушыны   абілеті мен к шқ қ ғ қ ә қ ң қ ү
жігеріні   дамуы   о ытушыны   дістерді   та дауымен   шектелмейтіндігің қ ң ә ң
жайлы   арастырылады.   Ма аланы   нысаны   -   саралан ан   діс   негізіндеқ қ ң ғ ә
саба  ж ргізу процесі.қ ү

Кілтті  с здер:ө   саралан ан   діс,   биология,   о у   процесі,   ашы   олғ ә қ қ қ
жетімділік, педагогикалы  технологиялар.қ

Аннотация
Статья   посвящена   применению   дифференцированного   обучения   на

уроках   биологии,   автором   рассматривается   технология   уровневой
дифференциации,   которая   дает   возможность   учесть   познавательные
интересы всех обучающихся, развивать каждого учащегося в меру его сил и
способностей, не ограничивая при этом преподавателя в выборе методов,
средств   и   форм   обучения.   Объектом   статьи   является   процесс   ведения
занятий на основе дифференцированного метода.

Ключевые  слова:  дифференцированный   метод,   биология,   процесс
обучения, открытый доступ, педагогические технологии.

Annotation
The article is devoted to the application of differentiated teaching in biology

lessons, the author considers the technology of level differentiation, which makes it
possible to take into account the cognitive interests of all students, to develop each
student to the best of his strength and abilities, without limiting the teacher in the
choice of methods, means and forms of training. The object of the article is the
process of conducting classes based on a differentiated method.

Keywords:  differentiated method, biology, learning process, open access,
pedagogical technologies.

Ескі  латын  с зінде:  "біз  йретіп  жат анда,  біз  йренеміз"  делінген.ө ү қ ү
ріптестерді  ж мыс т жірибесінде, дістемелік дебиеттерде м алім иынӘ ң ұ ә ә ә ұғ қ

материалды  т сіндіруді  ызы ты  п ндерін,  саба ты  зіндік  рылысынү ң қ қ ә қ ң ө құ
немі  табады.  Со ы  жылдар  белсенді  ізденістермен  ж не  о ытудыү ңғ ә қ ң

тиімділігін  ед уір  арттыру а  м мкіндік  беретін  жа а  педагогикалыә ғ ү ң қ
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технологияларды  ке інен  олданумен  ерекшеленді  .  Сонымен,  заманауиң қ
білім беру технологиялары дегеніміз не?

Педагогикалы  технология-педагогика  ба ыты,  білім беру процесініқ ғ ң
тиімділігін  арттыру,  о ытуды  жоспарлан ан  н тижелеріне  ол  жеткізугеқ ң ғ ә қ
кепілдік  беру  ма саты  бар.  Педагогикалы  технологияларды  рт рліқ қ ң ә ү
ба ыттарыны  ішінде, мені  ойымша , білім беруді  т л алы -ба дарлан анғ ң ң ң ұ ғ қ ғ ғ
сипатына  негізделген  о ыту а  саралан ан  к з арас  е  мбебап  болыпқ ғ ғ ө қ ң ә
табылады.

Жеке  де гейдегі  саралан ан  т сіл  келесі  факторлар а  байланысты:ң ғ ә ғ
ерекше  немесе  топпен  бірдей  бірде-бір  бала  жо .  Балалар  рт рліқ ә ү
м мкіндіктермен  туады.  р  баланы  абілеттеріні ,  темпераментіні ,ү Ә ң қ ң ң
мінезіні ,  ерік-жігеріні ,  мотивациясыны  зіндік  орытпасы  бар.  Б лң ң ң ө қ ұ
ерекшеліктер  дамиды,  згереді,  т зетіледі.  Дидактикада,  егер  оныө ү ң
процесінде  о ушыларды  жеке  айырмашылы тары  ескерілсе,  о ытуқ ң қ қ
саралан ан болып саналады [1, 155 б].ғ

О ушылар  бір н рсені т сінгенді,  табыс а жеткенді, кез-келген істіқ ә ү қ
істей  алатынды ын  жа сы  к реді.  Кез-келген  о ушы  жа сы  ба а  алу ағ қ ө қ қ ғ ғ

уанышты,  тіпті  т ртіп  б зушы,  ынтасы  нашар  о ушылар  да.  Онық ә ұ қ ң
жолдастарыны , м алімдерді  к мегімен ал аш ы жетістіктерге жетуі ж нең ұғ ң ө ғ қ ә
оларды бай ап, атап туі, м алімні  оны  жетістіктеріне уан анын немесеқ ө ұғ ң ң қ ғ
оны  с тсіздіктеріне ынжыл анын к руі ма ызды. Бас аша айт анда, білімң ә қ ғ ө ң қ қ
беру процесі о ушыларды  абілеттеріні  таби и бейімділігін ескере отырыпқ ң қ ң ғ
саралануы  керек.  Сонды тан,  жо арыда  айтыл андар а  с йене  отырып,қ ғ ғ ғ ү
биология м аліміні  алдында бірнеше м селелер туындайды:ұғ ң ә

1)  О ытуды  алай  ж зеге  асыру а  болады?  азіргі  мектепте,  лкенқ қ ү ғ Қ ү
к лемдегі  о у  а параты  жа дайында  барлы  о ушыларды  бір  жо арыө қ қ ғ қ қ ғ
де гейде о ыту м мкін емес. сіресе, б л к птеген о ушылар шін жиі олң қ ү Ә ұ ө қ ү қ
жетімді емес.  Б л оларды  к пшілігінде жалпы білім беру процесіне терісұ ң ө
ба ытты  пайда болуын білдіреді.ғ ң

2) Дайын к п де гейлі  практикалы  ж не дидактикалы  материалдыө ң қ ә қ
айдан алу а болады? олданыста ы биология о улы тары оларды д ст рліқ ғ Қ ғ қ қ ә ү

о ыту ше берінде олдану а ба ыттал ан. Оларда зерттелетін материал бірқ ң қ ғ ғ ғ
лгі  бойынша рылады: жалпы теориялы  материал ж не оны іс  ж зіндеү құ қ ә ү

фронтальды  тапсырмалар  т рінде  олдану.  Рас,  жа ында  р  т рліү қ қ ә ү
дидактикалы  зірлемелер жиі  пайда  бола  бастады (к бінесе  б л  мерзімдіқ ә ө ұ
басылымдарда ы ма алалар) [2, 108 б].ғ қ

Кейде балаларды  та ырып а деген ызы ушылы ыны  т мендегенінң қ қ қ ғ ғ ң ө
бай ау а  болады.  зі ізге  с ра тар  ойы ыз:  та ырып а  дегенқ ғ Ө ң ұ қ қ ң қ қ

ызы ушылы ты не т мендетеді? Б л позицияны алай т зетуге болады? қ ғ қ ө ұ қ ү
Б л  п нді  нашар  ме герген  о ушылар  шін  ызы ушылы тыұ ә ң қ ү қ ғ қ ң

т мендеуіне мыналар келеді:ө ә
- м алімні  жо ары талапшылды ы;ұғ ң ғ ғ
- к рделі тапсырмалар;ү
- білімні  т мен болуы;ң ө
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- п н бойынша  артта алушылы ;ә қ қ
Б л м селені  алай шешуге болады?ұ ә қ
- артта алуды  себебін аны та ыз;қ ң қ ң
- оны  біліміні  на ты де гейін аны та ыз;ң ң қ ң қ ң
Биологияны о ытуда саралан ан т сіл  андай ма саттар  ояды?қ ғ ә қ қ қ
к п де гейлі о ыту технологиясын олдану;ө ң қ қ
о ушыларды  білім беруді  базистік компонентін, сондай-а  базалық ң ң қ қ

компоненттен жо ары толы  ме геруін амтамасыз ету;ғ қ ң қ
о ушыны  жеке басын ж не оны  тиімді  ілімін дамыту а м мкіндікқ ң ә ң ғ ү

беру.
Білім   беру   процесіне   саралан ан  т сілді   енгізу   бойынша  ж мыстығ ә ұ

неден бастау керек?
-  о у  саба ында  о ушыларды  зіндік  ж мысына,  ж пты  ж мыстақ ғ қ ң ө ұ ұ қ ұ

(диалогты  о ытуқ қ ), топта ж мыс істеуге уа ыт б луді негіздеу;ұ қ ө
- т тас о у процесінде к п де гейлі саба тарды  орнын аны тау;ұ қ ө ң қ ң қ
- о ушыларды о ыту мен дамытуды  тиімділігін арттыру шарттарынқ қ ң

аны тау;қ
-  саралан ан  о ыту  технологиясын  олдану  бойынша  дістемелікғ қ қ ә

сынымдар зірлеу.ұ ә
Сіз  зі ізді  о у  курсы ызды  ж йе  ретінде  сынудан  бастауы ызө ң ң қ ң ү ұ ң

керек,  я ни.мазм нны  бастап ы  рылымын  ж ргізу.  К п  де гейліғ ұ ң қ құ ү ө ң
ба дарламаны  ру  шін  лкен  та ырыпты  та дап,  теориялы  ж неғ құ ү ү қ ң қ ә
практикалы  б ліктерге  б ліп,  са аттарды  б ліп,  б лек  о у  керек.  Б лқ ө ө ғ ө ө қ ұ
та ырыпты  бірінші, теориялы  б лігін жылдам, компактті рі жина ы т рдеқ ң қ ө ә қ ү
ткізуге  ж не  та ырып  туралы  т сінік  алыптастыру а  м мкіндік  береді.ө ә қ ү қ ғ ү

Практикалы  тапсырмалар  негізгі  де гейде  орындалады,  б л  негізгіқ ң ұ
ымдарды,  жалпы  за дылы тарды  жа сы  ме геруге  м мкіндік  береді.ұғ ң қ қ ң ү

Педагог-психологтарды  зерттеулері жа а материалды енгізген кезде кейбірң ң
о ушылар оны бірден игеріп, жа а ымдармен о ай ж мыс жасайтынды ын,қ ң ұғ ң ұ ғ
ал  бас алары  за  осымша  ж мыстан  кейін  ана  игеру  де гейінеқ ұ қ қ ұ ғ ң
жететіндігін аны тады.  Жа а материал а к шу кезінде б рын зерттелгендіқ ң ғ ө ұ
игеруге лгермейтіндер де бар. ү

Егер  сіз  о ушыларды  жеке  ерекшеліктерін  ескермесе із,  оларменқ ң ң
саба та саралан ан ж мысты ж зеге асырмаса ыз,  ажетті  уа тылы к мекқ ғ ұ ү ң қ қ ө
к рсетпесе із,  онда  саба та  олар  о у  материалын  игеруде  артта  алады.ө ң қ қ қ
О у а  деген  ызы ушылы  лсіреуі  м мкін,  б л  с зсіз  о у  лгерімініқ ғ қ ғ қ ә ү ұ ө қ ү ң
т мендеуіне  келеді.  Барлы  о ушылар а  оларды  белгілі  бір  бейімділігінө ә қ қ ғ ң
ескермей,  бірдей  тапсырма  сыныл анда,  жемісті  т жірибені  мойындауұ ғ ә
м мкін емес. Б л жа дайда м алім б кіл сыныппен ж не жеке о ушыларменү ұ ғ ұғ ү ә қ
бір уа ытта ж мыс істеу абілетін ба алау а тырысады.қ ұ қ ғ ғ

О ушылар а саралан ан к з арас о ытуда с ттілікті амтамасыз етеді,қ ғ ғ ө қ қ ә қ
б л п нге деген ызы ушылы ты ояту а, жа а білім алу а деген мтылыс а,ұ ә қ ғ қ ғ ң ғ ұ қ
о ушыларды  абілеттерін дамыту а келеді. О ытуды  б л т рін р саба тақ ң қ ғ ә қ ң ұ ү ә қ
ж не оны  барлы  кезе дерінде к руге болады.ә ң қ ң ө
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Биологияны о ыту практикасында к бінесе о ушыларды  абілеттеріқ ө қ ң қ
мен  п нге  бейімділігін  ескере  отырып,  тексеру  ж мыстары  мен  йә ұ ү
тапсырмаларын иынды  д режесі бойынша ажыратады.қ қ ә

Дифференциация жа а материалды бекіту  кезінде,  сондай-а  ткендің қ ө
айталау кезінде ма ызды. О ытуда саралан ан т рде саба ты  кез-келгенқ ң қ ғ ү қ ң

кезе інде ж не т рінде жа ындау а болады.ң ә ү қ ғ
Егер б л жа а материалды зерттеу саба ы болса, онда ш кезе ді б ліпұ ң ғ ү ң ө

к рсету керек.ө
Бірінші кезең - т сіндірмелі-иллюстрациялы -м алім дайын а параттыү қ ұғ қ

рт рлі т сілдермен хабарлайды, ал о ушылар б л а паратты игереді.ә ү ә қ ұ қ
О ытуды  эвристикалы  дісіне  негізделген  екінші  кезе де  бізқ ң қ ә ң

о ушыларды  проблемаларды  з  бетінше  шешуге  дайындаймыз  (мысалы,қ ө
о ушылар топтары сын ан тапсырмалар  бойынша ша ын есеп  дайындау,қ ұ ғ ғ
осы  та ырып  бойынша  осымша  а парат  к здерімен  ж мыс  белсенді  -қ қ қ ө ұ
мультимедиа,  бейне  т жірибелерді  арау,  Интернет-ресурстар  менә қ
кітаптардан  а парат  іздеу).  қ Екінші   кезе нің ң ма саты  -  о ушыларды  зқ қ ң ө
білімдерін біріктіру абілетін алыптастыру.қ қ

шінші   кезе де  Ү ң -  зерттеу  ж мысы,  білімді  шы армашылы  олдануұ ғ қ қ
(мысалы,  зерттелген  материалды  тере дету  ж не  білім  алушыларды  осың ә ң
білім  де гейін  тіркеуі  -  к рделі  міндеттер  мен  жатты уларды  шешу,ң ү ғ
не рлым к рделі практикалы  ж мысты орындау ж не т.б.) [3, 63 б].  Б лғұ ү қ ұ ә ұ
кезе де студенттерді  н тижелері не рлым к рделі материалды игеруде жиің ң ә ғұ ү
ерекшеленеді  -  ж не  иынды тарды  бірі-м алімні  о ушылармен  жекеә қ қ ң ұғ ң қ
ж мыс а ауысуы.ұ қ

Егер  б л  білімді  ж йелеу  саба ы  болса,  онда  к п  де гейліұ ү ғ ө ң
тапсырмаларды  еркін  та дау  дісі  ке інен  олданылады.  Б л  саба таң ә ң қ ұ қ
о ушылар белгілі бір та ырып бойынша да дыларды алыптастырады ж неқ қ ғ қ ә
дамытады.  ш  де гейлі  тапсырмалар  сынылады.  О ушылар  біріншіҮ ң ұ қ
де гейден  бастап  орындай  бастайды.  Бірінші  де гейдегі  тапсырмаларң ң
о ушылар берілген  тапсырманы орындау  кезінде  немесе  алды ы саба тақ ңғ қ
сыныл ан  лгіні  олдана  отырып,  оларды  орындай  алатындай  етіпұ ғ ү қ

жасалады.
Биология  саба тарында  саралан ан  о ыту  технологиясын  олдануқ ғ қ қ

м мкіндіктерін  талдай  отырып,  саралан ан  о ыту  м мкіндіктерін  ке іненү ғ қ ү ң
олдану о у процесіні  сапасы мен тиімділігін арттыру а ы пал етеді дегенқ қ ң ғ қ
орытынды жасау а болады, атап айт анда:қ ғ қ

-  к п  де гейлі  тапсырмаларды  пайдалану- й  тапсырмалары,  тексеруө ң ү
тапсырмалары,  кестелер,  графиктер  мен  диаграммалар  т ріндегі  формасыү
мен  мазм ны  бойынша  рт рлі  а парат,  о ушыларды  мектептен  тысұ ә ү қ қ ң
уа ытта рт рлі к здерден алатын білімдерін есепке алу;қ ә ү ө

-  таби и  былыстарды  т сіндіру  шін  білімді  олдану а  арнал анғ құ ү ү қ ғ ғ
тапсырмаларды олдану;қ
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-  репродуктивті  ызметті  лесін  азайту  ар ылы  о ушылардық ң ү қ қ ң
интеллектуалды  дамуына  ба ыттал ан  ызмет  т рлерін  о ытуда  ке іненғ ғ қ ү қ ң

олдану [4, 16 б].қ
Сонымен,  о ушылар а  саралан ан  к з арас  -  б л  м алімніқ ғ ғ ө қ ұ ұғ ң

о ушылар а  оларды  типологиялы  ерекшеліктерін  ескере  отырып,қ ғ ң қ
саба ты  рт рлі  кезе деріндегі  тапсырмаларды  саралауда,  й  ж неқ ң ә ү ң ү ә
сыныптан  тыс  ж мыстарды йымдастыруда  к рінетін  ма сатты  атынасы.ұ ұ ө қ қ
Біз артта ал ан о ушылар а к штілерді назардан тыс алдырмай, олардық ғ қ ғ ү қ ң

абілеттері мен м мкіндіктеріне, психикалы  даму ерекшеліктеріне, мінезінеқ ү қ
с йкес барлы ыны  ж не барлы ыны  дамуы шін олайлы жа дайлар жасайә ғ ң ә ғ ң ү қ ғ
отырып,  к бірек  уа ыт  б лу  шін  о ыту а  саралан ан  к з арастыө қ ө ү қ ғ ғ ө қ ң

ажеттілігін б рыннан т сіндік. йткені, барлы  балалар те ерекшеленеді:қ ұ ү Ө қ ө
кейбіреулері жар ын, талантты, бас алары онша емес. Біра  р бала зін- зіқ қ қ ә ө ө
ж зеге асыруы керек. Мені  ойымша, б л те ма ызды.ү ң ұ ө ң

Мен  дифференциация а  же ілдетілген  к з арастан  са тандыр ымғ ң ө қ қ ғ
келеді,  я ни  балаларды  к шті  ж не  лсіз  топтар а  б лу,  йткені  б лғ ү ә ә ғ ө ө ұ
адамгершілікке  жатпайды  ж не  таби и  емес.  М ндай  б ліну  кезіндеә ғ ұ ө
кейбіреулерді  орлауы  ("а ыма тар"  тобы)  ж не  бас аларды  к терілуің қ қ қ ә қ ң ө
("а ылдылар"  тобы)  орын  алады.  М ндай  объективті  т сіл,  я ни  адам ақ ұ ә ғ ғ
объект  ретінде  арау  дифференциацияны  м нін  оны  салдарыменқ ң ә ң
аны тайды.қ

Биология  саба тарында  саралан ан  о ытуды  олдану  белгілі  бірқ ғ қ қ
н тиже беретіні с зсіз:ә ө

– саба та о ылатын материалды  к лемі ед уір артады, зіндік ж мысқ қ ң ө ә ө ұ
да дылары, ызы ушылы ы, белсенді танымды  іс- рекетке деген мтылысғ қ ғ ғ қ ә ұ

алыптасады,  білім  алушылар  п н  бойынша  не рлым  берік  білім  менқ ә ғұ
да дыларды к рсетеді;ғ ө

– о ушыны  таби и к рінісі шін жа дай жасалады, саба та ы арым-қ ң ғ ө ү ғ қ ғ қ
атынас  жа дайы,  р  о ушы а  бастамашылды ,  ж мыс  т сілдеріндеқ ғ ә қ ғ қ ұ ә

селективтілік таныту а м мкіндік береді.ғ ү
 Биология  саба тарында  саралан ан  о ытуды  олдану  н тижесіндеқ ғ қ қ ә

білім  алушылар  п н  бойынша  мотивация  де гейі  мен  білім  сапасынә ң
арттырды [5, 446 б].

 Осылайша,  о у  процесінде  саралан ан  т сілді  олдану  ар ылық ғ ә қ қ
биология  саба тарында  с ттілік  жа дайын  ру  о у-танымды  іс- рекеткеқ ә ғ құ қ қ ә
мотивация  де гейін  ана  емес,  сонымен  атар  п нді  игеру  сапасын,ң ғ қ ә
о ытуды  сындарлы ж не шы армашылы  де гейлерін, сондай-а  де гейдіқ ң ә ғ қ ң қ ң
арттырады.
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Педагогикалы  білім беруді жа арту жа дайында қ ң ғ
жаратылыстану п ндерін о ыту м селелеріә қ ә
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Т йіндеме.  ү Б л   ма алада   азіргі   білім   беруді   ажырамас   б лігі   болыпұ қ қ ң ө
табылатын   а ыл-ой   рекеті   мен  жобалы   т сілді   алыптастыру   шінқ ә қ ә қ ү
«Smart-білім беруді»  олдануды  ма ызы  арастырылды. Сондай-а , Smart-қ ң ң қ қ
білім беруді  дидактикалы  ж не  діснамалы  негіздеріне  ыс аша талдауң қ ә ә қ қ қ
арастырыл ан.қ ғ

Аннотация.  В  данной  статье   рассмотрено    применения   «Smart-
образования»   для   формирования   умственного   действия   и   проектного
подхода,   который   является   неотъемлемой   частью   современного
образования.   Также   рассмотрено:   краткий   анализ   дидактических   и
методологических основ Smart-образования.
Annotation.  The article examines  the  importance  of  the application of  «Smart-
education»  for the formation of mental action and project approach, which is an
integral part of modern education. Also considered: a brief analysis of the didactic
and methodological basics of Smart-education.
Кілтті   с здер:  ө Smart-білім   беру,   білім   беру,   интерактивті   та та,қ
технологиялар.
Ключевые   слова:  Smart-образование,  образование,   интерактивная   доска,
технологии.
Key words: Smart-education, education, interactive whiteboard, technologies. 

азіргі  орта мектепте о ушыларды лі  де з  бетінше ж мыс істеуге,Қ қ ә ө ұ
д рыс  ойлау а,  икемді  жауап  беруге,  м селені  аны тау а,  оны  шешудіұ ғ ә қ ғ ң
жолдарын  з  бетінше  табу а,  жобалы  оз алыстарды  олдану а,  ал анө ғ қ қ ғ қ ғ ғ
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теориялы  білімдерін  з  мірлік  т жірибелеріне  с йене отырып олдану ақ ө ө ә ү қ ғ
йретеді.ү

А ылшын тілінен аударыл ан «smart» с зі - а ылды,  технологиялығ ғ ө қ қ
деген  ма ынаны  білдіреді.  Smart-білім  беруді  негізі  —  б л  Л.С.ғ ң ұ
Выготскийді ,  П.Я.  Гальперинні ,  А.  Н.  Леонтьевті ,  С.Л.  Рубинштейннің ң ң ң
ж не т. б. ж мысына негізделген о ытуда ы белсенді т сіл, олар іс- рекеттіә ұ қ ғ ә ә
сырт ы леммен  зара  рекеттесудегі  адамны  ма сатты  рекеті  адамнық ә ө ә ң қ ә ң
болуы мен дамуын аны тайтын м селелерді шешу ретінде арастырды. Б лқ ә қ ұ
т р ыдан ал анда,  о ытуды  ма саты — о ушыны біліммен аруландыруұ ғ ғ қ ң қ қ қ
емес,  сонымен  бірге  оны  іс- рекетті  білімімен  рекет  ету  абілетінң ә ң ә қ

алыптастыру.  Тиісінше,  білім  іс- рекетке  йрету   ралы  болуы  керек.қ ә ү құ
Білімді игеру іс- рекетті  басталуына дейін емес, тікелей оны  процесінде,ә ң ң
осы білімді практикада олдану барысыда ж реді [1, 95б.].қ ү

Мінез- лы  теориясына  негізделген  жатты улар  жекеқұ қ ғ
комбинацияларда бірнеше рет айталанатын ж не оларды есте        са таудық ә қ

амтамасыз  ететін  а паратты  са ,  б лшек  б ліктерінен    т рады.  Б лқ қ ң ұ қ ө ө ұ ұ
идеялар  ж йелілікті  жалпы ж не  жеке  дидактикалы  принциптеріне,  олү ң ә қ қ
жетімді, ж йелі, т уелсіздікке негізделген ба дарламалан ан о ытуды  негізіү ә ғ ғ қ ң
болды [2, 25-27б.]. 

Smart-білім беру — б л барлы  білім беру процестерін, сондай-а  осыұ қ қ
процестерде  олданылатын  дістер  мен  технологияларды  жан-жа тық ә қ
модернизациялауды амтитын т жырымдама.  Smart  т жырымдамасы білімқ ұ ұ
беру б лімінде Smart  та та,  Smart  экрандар, интернетке кез-келген жерденө қ
кіру  сия ты  технологияларды  пайда  болуына  келеді.  Осық ң ә
технологияларды  р айсысы мазм нды дамыту процесін (сайтты толтыру,ң ә қ ұ
толтыру), оны жеткізу ж не жа арту процесін жа а жолмен ру а м мкіндікә ң ң құ ғ ү
береді.  А паратты -коммуникациялы  технологиялар  дамуыны  азіргіқ қ қ ң қ
кезе інде классикалы  білім беру технологияларын ана емес, сонымен атарң қ ғ қ
электронды  о ыту  технологияларын  (e-learning)  ана аттандыра  алмайтынқ қ ғ

ажеттіліктер жиі туындайды.қ
Smart-білім беру, сондай-а  электронды о ыту ж не жалпы о у процесіқ қ ә қ

білім беру, т рбие ж не дамыту функцияларын ж зеге асыру а арнал ан.ә ә ү ғ ғ
Smart-білім негізгі дидактикалы  принциптерді толы  ж зеге асыру ақ қ ү ғ

м мкіндік  береді:  ылыми,  ж йелілік  пен  д йектілік,  ол  жетімділік,ү ғ ү ә қ
к рнекілік, сана, білім беруді т рбиелеу, о ытуды  практикамен байланысы,ө ә қ ң
модульділік, интерактивтілік ж не т. б. Тек жо ары де гейде дидактикалыә ғ ң қ
о ыту  принциптері:  интерактивтілік,  диалогты  о ыту,  бейімделуқ қ қ
принциптері  о у  процесі,  білім  беру  процесіндегі  о ушыны  белсенділігі,қ қ ң
о у материалыны  икемділігі ж не т.б. Сонымен атар компьютерлік о ытуқ ң ә қ қ
формасыны  жеке принциптері: кондициялау принципі, ажеттілік принципі,ң қ
а параттылы  принципі, сенімділік принципі, интеграция принципі.қ қ

Smart-білім  беру  принциптерін  о у  дістемелік  материалдардық ә
жасауды  ескірген т сілдерінде іске асыру тиісті н тижеге келмейді. Жа аң ә ә ә ң
типтегі білім беру ресурстары ажет, олар технологиялы  инновациялар менқ қ
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интернет-ресурстарды  пайдалану  негізінде  рыл ан  ж не  жа артылатынқұ ғ ә ң
ж не  п н  саласында ы  білімді  ж йелі  т рде  сынатын  жан-жа ты  О уә ә ғ ү ү ұ қ қ
материалы болып табылады. азір жеткіліксіз жай ана білу керек немі зҚ ғ ү ө
білімдерін зектендіру,  йткені жылдамды ы, оларды  пайда болуы болыпө ө ғ ң
табылады  басталып,  ол  л ая  т суде.  Сонымен  атар,  а паратты  о амұ ғ ү қ қ қ қ ғ
д уірінде жа а технологияларды  енгізілуіне байланысты, б л з кезегіндеә ң ң ұ ө
о ушылар а зекті білімді жеткізуді  негізгі факторы болып табылады. қ ғ ө ң

азіргі кезе де білім саласында Smart Education-ге к шу ж ріп жатыр.Қ ң ө ү
Smart  Education  — б л  жалпы стандарттар,  келісімдер  мен  технологияларұ
негізінде  интернет  желісінде  бірлескен  білім  беру  ызметін  ж зеге  асыруқ ү
шін о у  орындары мен  профессорлы -о ытушылы  рамны  бірлестігі.ү қ қ қ қ құ ң

Smart-білім  беру   —   икемділік,  к птеген  дерекк здер,  мультимедияныө ө ң
рт рлілігі,  о ушыларды  де гейі  мен  ажеттіліктеріне  бейімделуә ү қ ң ң қ

м мкіндігі.ү
Smart-білім беру технологиялары а ылды Smart- рыл ыларды (Smartқ құ ғ

Phone, Smart Home, Smart Car, Smart Business, Smart Medicine, Smart energy,
Smart  Boards,  Sympodium,  Smart-компьютерді  атты  дискісіні  зін- зің қ ң ө ө
диагностикалау ж йесі, кез келген жерден интернетке кіру ж не т.б.) ке іненү ә ң
пайдалануды талап етеді.  Smart  рыл ыларыны ,  оны  ішінде білім беруқұ ғ ң ң
саласына атысты зияткерлік де гейін арттыруды білдіреді. қ ң

Интерактивті  технологиялар  интерактивті  жабды ты  к мегіменқ ң ө
презентацияны осы жерде ж не азір сыну а м мкіндік береді. Smart Boardә қ ұ ғ ү
интерактивті  та таларында  маркермен  жазу а,  о у  материалын  к рсетуге,қ ғ қ ө
жазбаша  т сініктемелер  жасау а,  о ы андар а  жазыл андарын  беруге,ү ғ қ ғ ғ ғ
электронды  тасы ыштарда са тау а,  басып шы ару а,  электронды  поштақ ғ қ ғ ғ ғ қ
ар ылы  жіберуге,  бірнеше  рет  айталау а  болады.  Сенсорлы  резистивтіқ қ ғ қ
технология,  Smart  Technologies  dvit  технологиясы  ж не  бас а  сасә қ ұқ
технологиялар та таны интерактивті етуге м мкіндік береді. Smart Notebookқ ү
немесе  Bridgit,  SynhronEyes  сия ты  арнайы  ба дарламалық ғ қ

амтамасыздандыру  Smart  Board  интерактивті  та таларыны  барлық қ ң қ
асиеттерін барынша ж зеге асыру а м алімге к мектеседі. Мысалы, Smartқ ү ғ ұғ ө

Notebook  м тінмен  ж не  нысандармен  ж мыс  істеуге,  а паратты  са тау аә ә ұ қ қ ғ
ж не электронды  м тінді баспа т рінде сыну а м мкіндік береді, ал Bridgitә қ ә ү ұ ғ ү
ба дарламасы б кіл лем бойынша атысушыларды  арым- атынасы шінғ ү ә қ ң қ қ ү
презентациялар  ткізуге,  шы армашылы  ж мыс а  пікір  алу а  м мкіндікө ғ қ ұ қ ғ ү
береді. SynhronEyes ба дарламалы  пакеті о ытушы а о ушыларды  барлығ қ қ ғ қ ң қ
ж мыс  мониторларын  та та а  шы ару а,  интерактивті  та тадан  о уұ қ ғ ғ ғ қ қ
материалын барлы  компьютерлерге жіберуге м мкіндік береді. қ ү

Интерактивті  та таны  б л  асиеттері  о ушыларды  зейінінқ ң ұ қ қ ң
жа сарту а,  о у  материалын  жа сы  игеруге,  о ушыларды  лгерімінқ ғ қ қ қ ң ү
арттыру а,  жа а,  креативті  о ыту  формасына  к шуге  ж не  о ушылардығ ң қ ө ә қ ң
білім алу а т ра ты ынтасын алыптастыру а,  сонымен атар осы білімдіғ ұ қ қ ғ қ
игеруді  жа а  формалары  мен  ралдарын  іздеуге  ж не  шы армашылың ң құ ә ғ қ
шешімдер шы ару а м мкіндік береді [3].ғ ғ ү
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Смартфон  (а ылш.  Smart  Phone-а ылды  телефон)  алта  дербесғ қ қ
компьютеріні  функционалды ымен  толы тырыл ан  ялы  телефон.ң ғ қ ғ ұ
Смартфондар  арапайым ялы  телефондардан  шінші  тарап  зірлеушілеріқ ұ ү ә
ба дарламалы  жаса таманы зірлеуге ашы  дамы ан операциялы  ж йеніғ қ қ ә қ ғ қ ү ң
болуымен ерекшеленеді. осымша осымшаларды орнату арапайым ялыҚ қ қ ұ
телефондармен  салыстыр анда  смартфондарды  функционалды ын  ед уірғ ң ғ ә
жа сарту а  м мкіндік  береді.  Smart-білім  беру  т жырымдамасы мазм ндық ғ ү ұ ұ
зірлеу  процесін  жа адан  ру а  ж не  оны  актуализация а  дейін  жасау аә ң құ ғ ә ғ ғ

м мкіндік береді. О ыту тек сыныпта ана емес, йде де, кез-келген жерде деү қ ғ ү
м мкін  болады.  Белсенді  білім  беру  мазм ны  білім  беру  процесінү ұ
байланыстыратын  негізгі  элемент  болып  табылады,  уа ыт  пен  ке істікқ ң
ше берін алып тастау а м мкіндік беретін біры ай ж йелер рылады.ң ғ ү ңғ ү құ

азіргі  заман ы  білім  беруді  ажырамас  б лігі  болып  табылатынҚ ғ ң ө
дизайн т сіліндегі Smart талаптарын арастырамыз [4, 44б.]. ә қ

Жобалы  т сілдер  бизнесті,  мемлекетті,  о амды  бас аруда,  білімқ ә қ ғ қ
беруде,  жеке  компанияны  ызметі  аясында,  мірді  барлы  салаларындаң қ ө ң қ
ке інен  олданылады.  Жобалы  менеджмент  «бас арушылы  ызметтің қ қ қ қ қ ң
ерекше м дениеті», « ркениеттік бизнестегі, білім берудегі к сіби к пір» депә ө ә ө
аталады.  Оны  пікірінше  зіндік  т рде  ойлау,  философиямен,  б л  білімдің ө ү ұ

олданатын  адам  кез-келген  салада  с тті.  Б л  ортада  а ылды  бизнестіқ ә ұ қ
ж ргізуді  тиімді ралы ретінде осы технологияны жеткілікті т рде к теру,ү ң құ ү ө
білімді а ылды бас ару ж не т. б. [5, 70б.]. қ қ ә

Smart  критерийлері  бойынша ма сат  ою а ылды ма саттар а  ж неқ қ қ қ ғ ә
ажетті  н тижеге  ол  жеткізуге  м мкіндік  береді.  Smart  б л  жобалық ә қ ү ұ қ

бас аруда ма саттарды аны тау ж не тапсырмалар ою шін олданылатынқ қ қ ә қ ү қ
аббревиатура. Жобаны бас ару т жірибесінде ма сат а с йкес келетін Smartқ ә қ қ ә
критерийлері бар (1-кесте). 

1-кесте
Жоба мақсаттары

№ Жобаның
мақсаттары:

Себептері Smart құрылымы

1 S - (Specific) 
- нақты 

жобаны  іске  асыру
барысында  команда
немесе  ұйым
менеджеріне  ықпал
ету мүмкіндігі

Неге  қол  жеткізуі  керек
екені түсіндіріледі.

2 M  -
(Measurable) 
- өлшенетін

нәтижеге  жету
жолын  және
жобаның  барысын
бағалау мүмкіндігі

Нәтиже  немен  өлшенетіні
түсіндіріледі.  Егер
индикатор  сандық  болса,
онда  өлшем  бірліктерін
анықтау  керек,  егер
индикатор  сапалы  болса,
онда  стандартты  анықтау
қажет.

3 A - (Achievable) нақты, түсінікті және Бұл  ненің  есебінде
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- қол жетімді мүмкін,  оларға  қол
жеткізуге  деген
ұмтылысты
ынталандыру 

мақсаттарды
жоспарланғаны
түсіндіріледі.  Оған  қол
жеткізуге бола ма?

4 R -  (Result
oriented) 
-   нәтижеге
бағытталған 

жобаның  нақты
өнімдерімен  және
оларды  іске  асыру
нәтижелерімен
байланысты

Мақсаттың  ақиқатын
анықтау.  Бұл  тапсырманы
орындау шынымен қалаған
мақсатқа жетуге мүмкіндік
бере  ме?  Бұл  тапсырманы
орындау  шынымен  қажет
екеніне көз жеткізу керек. 

5 T - (Time-
bound) 
- уақытпен
шектелген

шектеулі  уақытта
нәтижеге
жақындауын бақылау
мүмкіндігі

Мақсатқа  қол  жеткізілуі
(тапсырма орындалуы) тиіс
басталу/аяқталу  бойынша
уақыт аралығын айқындау.

орыта айт анда, Smart-білім беру процесіні  м ні оны  діснамалыҚ қ ң ә ң ә қ
негізінде,  ерекшелігінде,  функциясында,  рылымында,  оз аушықұ қ ғ
к штерінде ж не логикасында жатыр. Smart-білім беруді  діснамалы  негізіү ә ң ә қ
білім теориясы, т л а теориясы, іс- рекет теориясы болып табылады.  Мінез-ұ ғ ә

лы  теориясы,  ассоциативті-рефлекторлы ,  а ыл-ой  рекеттері  менқұ қ қ қ ә
т жырымдамаларын  кезе -кезе мен  алыптастыру,  проблемалыұ ң ң қ қ
белсенділік,  дамыту,  ба дарламаланатын,  модульдік  ж не  мобильді  о ытуғ ә қ
smart-білім беруді  дидактикалы  негізі о ыту теориялары мен модельдерің қ қ
болып  табылады.  Т л а а  ба ыттал ан,  ж йелік,  аксиологиялы ,ұ ғ ғ ғ ғ ү қ
технологиялы  ба ыттар о ытуды ж зеге асыруды  діснамалы  т сілдерінқ ғ қ ү ң ә қ ә
аны тауда олданылады.қ қ

Smart-білім беру — б л о ытуды  барлы  олданыста ы теорияларынұ қ ң қ қ ғ
жина тай  алатын,  педагогикалы  теория  мен  практикада  енгізілгенқ қ
прогрессивті барлы  м ліметті біріктіре алатын о ыту т рі.қ ә қ ү

дебиеттер тізіміӘ

1.  Бекмагамбетова  Р.К.,  Мухамбетжанова  С.Т.,  Концепция  электронного
обучения:  казахстанский  подход  в  общеобразовательной  школе.
Монография. – Алматы, 2011. – 95 б. – [Электронный ресурс] – http://m.10-
bal.ru/ doc/5064/index. html?page=6  
2.  Леонтьев  А.Н.,  Гальперин  П.Я.  Теория  усвоения  знаний  и
программированное обучение // Советская педагогика. – 1964. – №10. – 25-
27б.
3.  Абдрахманова  Б.  А.  Смарт-технологии  в  образовании  –  [Электронный
ресурс] – http://www.zkoipk.kz/ b2/369-conf.html  
4. Ступницкая М. А. Что такое учебный проект? – М.: Первое сентября, 2010.
– 44б. 

732



5.  Управление  проектами  как  инструмент  развития  компании.  Курс
предпринимательства  для  действующих  предпринимателей.  Учебно-
методическое  пособие  /  Авторский  коллектив  под  редакцией  Л.  И.
Кармазиной. – Алматы, 2014. – 70б. ISBN 978-602-06-2965-3

Актуальность внедрения STEAM на уроках информатики и во
внеурочной деятельности

к. т. н., доцент Б. Тасуов
Ю.С. Пряничникова 

Таразский региональный университет им. М.Х.Дулати
bolat_ktn@mail.ru     

juliyaniss@gmail.com 

Т йіндеме.  ү О у  дерісін жа сарту ж не о ушыларды  ойлау  абілеттерінқ ү қ ә қ ң қ
дамыту  шін STEAM т сілін енгізу к ннен к нге с раныс а ие болып отыр.ү ә ү ү ұ қ
Сонымен, STEAM ке  ау ымды п ндерді  амтиды ж не екі негізгі ма саттың қ ә қ ә қ
к здейді:  біріншіден,   о уды  бітіргеннен  кейін  ж мыс а  орналасу а  дайынө қ ұ қ ғ
студенттерді  санын к бейту ж не оларды  ылым, технология, инженерия,ң ө ә ғ
нер  ж не   математика   салаларында   маманды  та дау а   ынталандыру,ө ә қ ң ғ
екіншіден,   арттыру.   негізгі   о у   салаларында ы   барлы   студенттердіқ ғ қ ң
зыреттілігі. Б л ма аланы  ма саты информатика саба тарында ж неқұ ұ қ ң қ қ ә

сыныптан тыс ж мыстарда STEAM ж йесін енгізуді   зектілігін зерттеуұ ү ң ө
болып  табылады.  Ма аланы   объектісі   -   STEAM   енгізу   процесі.  Ма алақ ң қ
аясында   отанды   ж не   шетелдік   алымдарды   ылыми   е бектеріқ ә ғ ң ғ ң
зерттеледі.
Негізгі   с здер:  ө STEAM,   информатика,   сыныптан   тыс   ж мыстар,ұ
студенттер, о у ба дарламалары, да дылар.қ ғ ғ
Аннотация.  Внедрение   подхода   STEAM   становится   все   более
востребованным   для   улучшения   процесса   обучения   и   развития
мыслительных   способностей   учащихся.  Так  STEAM охватывает  широкий
спектр  дисциплин  и   преследует  две   основные  цели:   во-первых,   увеличить
число   учащихся,   готовых   к   трудоустройству   после   окончания   учебы   и
побудить   их   выбрать   карьеру   в   области   науки,  технологии,   инженерии,
искусстве   и   математики,   а   во-вторых,   повысить   компетентность   всех
учащихся   в   основных   учебных  областях.  Цель  данной   статьи   в   изучении
актуальности внедрения  STEAM на  уроках  информатики  и  во  внеурочной
деятельности.  Объектом   статьи   является   процесс   внедрения   STEAM.  В
рамках статьи изучаются научные работы отечественных и зарубежных
ученных.
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Ключевые слова: STEAM, информатика, внеурочная деятельность, ученики,
учебные программы, навыки.
Annotation. The introduction of the STEAM approach is becoming more and more
in demand to improve the learning process and develop the thinking abilities of
students.  STEAM covers  a  wide  range of  disciplines  and has   two main  goals:
firstly, to increase the number of students ready for employment after graduation
and encourage them to choose a career in science, technology, engineering, art
and mathematics, and secondly, to increase the competence all students in core
learning   areas.   The   purpose   of   this   article   is   to   study   the   relevance   of
implementing   STEAM   in   computer   science   lessons   and   in   extracurricular
activities. The object of the article is the process of introducing STEAM. Within the
framework of the article, scientific works of domestic and foreign scientists  are
studied.
Key   words:  STEAM,   computer   science,   extracurricular   activities,   students,
curricula, skills.

Сегодняшние  учащиеся  должны  обладать  необходимыми  навыками,
которые,  как  ожидается,  сделают  их  конкурентоспособными  на  будущих
рабочих  местах,  которые  невозможно  точно  определить  в  постоянно
развивающемся  технологическом  ландшафте.  У  учащихся  такие  навыки
формируются  на  уроках  информатики.  Оно  не  ограничивается
компьютеризацией учебных программ или попытками привлечь учеников к
изучению технических тем, а скорее прививает уже навыки, связанными с
аналитической  мыслительной  деятельностью.  Таким  образом,  здесь
возрастает значение подхода, основанного на науке, технологии, инженерии,
искусстве  и  математике  (STEAM),  который  правильно  связывает
дисциплины вместе в технологическом плане и обеспечивает ценный запас
текущих,  перспективных,  социально  и  экономически  стимулирующих
навыков, которые ведут к росту и инновациям. 

При внедрении STEAM роль учителя в классе информатики смещается
от  человека,  ответственного  за  разработку  учебного  опыта,  к  наставнику,
который  помогает  ученикам  стать  ответственными  за  свое  обучение  с
помощью  стратегий  и  мероприятий,  которые  подчеркивают  решение
проблем и проверку гипотез в среде, которая максимально повышает уровень
мотивации  учащихся.  С  учетом  многих  навыков,  таких  как  логическое
мышление,  критическое  мышление,  рассуждение  и  сотрудничество,  урок
информатики появляется в данном контексте как технология. Несомненно,
успешная  интеграция  дисциплины зависит  от  учителя.  Когда  обсуждается
концепция  интеграции  STEAM  в  школах  и  имеющиеся  возможности  ее
реализации в классах, нам необходимо определить некоторые вопросы, такие
как  убеждения  учителей  и  администрации  в  отношении  обучения.
Планируемые мероприятия отражают видение школы в отношении STEAM,
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это  видение  отличается  от  школы  к  школе  [1,  78].  Учителя  по-разному
представляют себе концепцию STEAM-образования, некоторые из них могут
сосредоточиться на науке как основном предмете, который направляет весь
процесс,  а  другие  предметы  (математика,  технология,  искусство  и
инженерное  дело)  будут  способствовать  к  его  изучению.  Другим  важным
вопросом  является  опыт  и  знания  учителя,  которые  необходимы  для
эффективной интеграции дисциплины информатики. 

STEAM-образование  обычно  существует  в  форме  комплексного
практического образования или внеклассного дополнительного образования
и не интегрировано в формальную учебную программу школы. Это приводит
к  недостатку  внимания  со  стороны учителей  и  отсутствию энтузиазма  со
стороны  учеников,  что  приводит  к  трудностям  при  внедрении  STEAM-
образования. Однако предполагается, что совместное обучение может быть
эффективным способом решения этой проблемы. Так совместное обучение
означает, что два или более преподавателя совместно отвечают за обучение
одной  и  той  же  группы  учащихся  [2,  32-38].  Преподаватели  совместно
разрабатывают план обучения, участвуют в постоянном общении и обратной
связи  в  процессе  преподавания,  в  конечном  итоге  совместно  оценивают
работу  учащихся.  Использование  совместного  обучения  позволяет
эффективно  избежать  разделения  между  дисциплинами,  обеспечить
целостность процесса преподавания STEAM на уроках информатики и дать
учащимся  возможность  испытать  полный  процесс  работы  над  проектом.
Кроме того, при совместном обучении каждый учитель отвечает только за то,
что он умеет делать,  ему не нужно овладевать всеми знаниями в области
STEAM-образования, что позволяет решить проблему нехватки учителей в
STEAM-образовании. 

Таким  образом,  настоящее  STEAM-образование  должно  улучшить
понимание учащимися того, как работают вещи, улучшить их использование
технологий, познакомить их с информационным делом в старших классах и
помочь  им  развить  навыки  и  умения,  касающиеся  технологического
процесса.  Компьютерная  наука  естественным  образом  опирается  на
математическое  мышление,  ее  фундаментом  является  математика.
Дисциплины STEAM также тесно связаны с  вычислительным мышлением
благодаря использованию визуализирующих и интерактивных инструментов
и  онлайновых  веб-сайтов,  которые  знакомят  учащихся  со  сложными
системами (например,  thinkcode)  и  моделированием (например,  веб-ресурс
phet). Эти ресурсы могут быть использованы на уроке информатики и даже
во внеурочной деятельности для интеграции с математическими навыками,
такими как вероятность, и в то же время улучшают понимание учащимися
сложных  систем,  что  является  одним  из  предлагаемых  навыков
вычислительного мышления. Школы, внедряющие STEAM в свои учебные
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программы,  уже  во  многих  аспектах  развивают  мышление  в  процессе
обучения  [3,  547–552].  Целью  интегрированного  STEAM-образования
является  «целостный  подход,  который  связывает  дисциплины,  так  что
обучение  становится  связанным,  целенаправленным,  значимым  и  важным
для учащихся». В подходе интеграции STEАM в контексте, фокус делается
на  содержании  одной  дисциплины,  а  затем  используются  контексты  из
других дисциплин,  чтобы сделать  содержание более  релевантным.  Тем не
менее,  помимо  пересечения  с  информатики  с  математикой,  прикладными
областями науки и техники, она все же имеет свою собственную основную
область знаний. 

Другими  словами,  взаимодействие  между  дисциплинами  STEAM
формирует  навыки  информационного  мышления.  Соответственно,
необходимо учитывать следующие рекомендации:

-  учителя  должны  постоянно  получать  рекомендации  относительно
способов  и  мероприятий,  которые  делают  внедрение  STEAM-подхода  на
уроках информатики и во внеурочной деятельности более применимым.

-  использование  STEAM  на  уроках  информатики  и  во  внеурочной
деятельности не означает полного отказа от традиционных методов. 

-  учителя  информатики  могут  извлечь  пользу  из  использования
STEAM-подхода,  сосредоточившись  на  навыках  (таких  как  перцептивные
способности,  технический  анализ,  математический  расчет),  связанных  с
предметом, который они преподают, а не на знаниях.

В  образовательной  программе  информатики  и  во  внеурочной
деятельности  на  основе  STEAM  очень  важно  сначала  определить
компоненты,  которые  необходимо  включить.  Выделяем  следующие  семь
этапов организации содержания образования STEAM:

1.  Процессы  объединения,  комбинирования  и  интеграции  между
существующими  образовательными  программами  и  пятью  дисциплинами
STEAM должны осуществляться без возникновения каких-либо конфликтов.
Кроме того, интегрированное мышление или комбинированные мероприятия
по развитию навыков на уроках информатики могут быть организованы как
отдельно, так и вместе для областей STEAM.

2.  Для  творческого  образования  STEAM  необходимо  внедрить
различные системы мышления, касающиеся науки, технологии и инженерии.
Для этого важно, чтобы учащиеся научились применять основные научные
теории к различным технологиям и узнали, как эти технологии могут быть
использованы  в  реальной  жизни  с  инженерной  точки  зрения.  Поэтому
взаимосвязи  между  областями  STEAM,  а  также  между  образованием  и
практикой являются жизненно важными.

3.  Для  эффективного  и  творческого  преподавания  учителям
необходимы  творческие  инструменты.  Поэтому  важно  разрабатывать
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различные  творческие  методы,  средства  обучения  и  эксперименты  в
образовании STEAM. Эти виды деятельности должны быть интегрированы в
STEAM-образование и применены на уроках информатики и во внеурочной
деятельности.

4.  Одной из  основных целей STEAM-образования  является  развитие
способности видеть общую картину.

5.  В  условиях  быстро  меняющегося  технологического  мира
игнорирование природы образования и психологической природы ученика в
науке,  технологии  и  инженерном  образовании  было  бы  механическим  и
бессмысленным.  Поэтому  система  образования  STEAM  должна  быть
способна быстро реагировать на изменение технологий и адаптироваться к
требованиям дня.

6.  Для  образования  STEAM должна  быть  разработана  практичная  и
реалистичная система, которая должна будет учитывать текущие программы
информатики. 

7.  Концепция  должна  быть  направлена  на  подготовку  не  только
будущих ученых и программистов, но и будущих социальных лидеров путем
развития  у  учеников  навыков  систематического  экспериментирования  в
области науки, технологии и инженерии, а также воспитания других навыков
и качеств, связанных с коммуникацией, общительностью, сотрудничеством,
лидерством и эмпатией [4, 96].

Компьютерная грамотность в рамках изучения информатики является
одной  из  ключевых  областей  применения  в  информатике,  но  не  является
уникальной областью обработки информации. Это не только программное и
аппаратное обеспечение, которое физически проявляется и затрагивает один
из  аспектов  нашей  жизни,  но  и  концепции  вычислительного  мышления.
Практика  STEАM-образования  в  основном сосредоточена  на  разработке  и
использовании  технологии,  как  в  подходе  контекстно-ориентированного
обучения,  а  не  на  решении  проблем  из  реальной  жизни [5,  83-87].  Более
конкретно,  как  в  Казахстане,  так  и  во  всем  мире,  STEАM-образование  в
основном ограничивается исследованиями по начальному кодированию. Это
может  быть  связано  с  тем,  что  большинство  программных  комплектов,
используемых  в  STEАM-образовании,  бесплатны  и  легко  доступны
(например,  pascal  online),  а  основные  алгоритмы,  задействованные  в  них,
достаточно  просты,  чтобы  их  могли  легко  освоить  учащиеся  средних  и
старших классов. По этой причине существует необходимость в подготовке и
реализации программы на основе STEAM и оценке ее эффективности. Кроме
того,  учитывая  важность  интеграции  STEAM-подхода  в  учебный  процесс
информатики  и  во  внеурочную  деятельность,  предполагается,  что
разработанная  программа  может  послужить  хорошим  примером  для
дальнейшего применения. Проблемы, с которыми можно столкнуться в ходе
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реализации программы - это сложность организации времени в учебное или
внеурочное  время,  недостаток  учебных  материалов  по  информатике,
длительность  некоторых  занятий  и  невозможность  применить  программу
непосредственно  на  уроках  естественных  наук  и  математики.  По  этой
причине  при  разработке  учебной  программы  очень  важно  разработать
содержание таким образом, чтобы реализовать междисциплинарный подход.
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Информатиканы о ытуда ы цифрлы  ресурстарды  р ліқ ғ қ ң ө

т. .к., доцент Б.Тасуов, А.С.Рысалдығ
М.Х.Дулати атында ы Тараз ірлік университеті, Тараз .ғ өң қ

bolat_ktn@mail.ru , rasulkhannurislam@mail.ru 

Т йіндеме.ү  Ма алада   цифрлы   ресурс   териніне   аны тама   беріліп,   онық қ қ ң
ерекшеліктеріне   то тал ан.   Елімізде   информатика   п нін   о ытудақ ғ ә қ
олданылып   ж рген   бірнеше   цифрлы   ресурстар а   сиаттама   берілген.қ ү қ ғ
Сонымен  атар, информатика п нінен цифрлы  ресурстарды    олданылыпқ ә қ қ
ткізілген   семинар   саба ы   арастырыл ан.   О ушылардан   сауалнамаө ғ қ ғ қ
алынып, цифрлы  ресурстарды  олданып  ткізілген саба ты  тиімді екеніқ қ ө қ ң
ай ындал ан.қ ғ
Кілттік с здер:ө цифрлы  ресурс, информатика,білім беру, а парат, білім қ қ
алушы.
Аннотация.  Статья   дает   определение   скину   цифрового   ресурса   и
акцентирует внимание на его особенностях. Предоставляется руководство
по   нескольким   цифровым   ресурсам,   используемым   в   преподавании
информатики  в   стране.  Кроме  того,   предусмотрено   занятие-семинар  на
тему информатики с использованием цифровых ресурсов. У студентов была
взята   анкета   и   определено,   что   урок,   проведенный   с   использованием
цифровых ресурсов, был эффективным.
Ключевые слова: цифровой ресурс, информатика, образование, информация,
обучающийся.
Annotation.  The article defines the skin of a digital resource and focuses on its
features.  Guidance   is   provided   on   several   digital   resources   used   in   teaching
computer   science   in   the   country.   In  addition,   a   seminar   on   informatics   using
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digital resources is provided. A questionnaire was taken from the students and it
was determined that the lesson conducted using digital resources was effective.
Key words: digital resource, informatics, education, information, student.

Кіріспе. Цифрлы  трансформациялау  идеясын  лемдік  тренд  деугеқ ә
болады. Цифрлы  технологиялар к птеген елдерді  экономикасын дамытудақ ө ң
ма ызды  р лге  ие.  ХХІ  асыр  –  а параттандыру  асыры  екені  белгілі.ң ө ғ қ ғ
А параттандыру технологиясы дамы ан заманда мемлекетімізді  болаша ы –қ ғ ң ғ
жас рпа а заман талабына сай білім беріп, жан-жа ты дамуына ы пал етуұ ққ қ қ
м алімнен  шы армашылы  ізденісті,  лкен  с ранысты  талап  етеді.ұғ ғ қ ү ұ
Компьютер ж не а паратты  технологиялар ар ылы жасалып жат ан о ытуә қ қ қ қ қ
процесі о ушыны  жа аша ойлау абілетін алыптастырып, оларды ж йелікқ ң ң қ қ ү
байланыстар  мен  за дылы тарды  табу а  итеріп,  н тижесінде  –  здерінің қ ғ ә ө ң
к сіби потенциалдарыны  алыптасуына жол ашады [5,45 б]. ә ң қ

Б гінгі  та да ы а паратты  о ам айма ында ы о ушыларды  ойлауү ң ғ қ қ қ ғ ғ ғ қ ң
абілетін алыптастыратын ж не компьютерлік о ыту ісін дамытатын жалпық қ ә қ

за дылы тардан тарайды. азіргі та да білім ж не ылым ж йесіні  алдындаң қ Қ ң ә ғ ү ң
жа а  ма саттар  мен  міндеттер  т р.  Оларды  шешу  шін  Мемлекетң қ ұ ү
басшысыны  тапсырмасы  бойынша  бір атар  стратегиялы  ж нең қ қ ә
ба дарламалы  жаттар а негізделген, білім мен ылымды дамытуды  2020-ғ қ құ ғ ғ ң
2025  жылдар а  арнал ан  жа а  мемлекеттік  ба дарламасы  зірленді.  Осығ ғ ң ғ ә
ба дарламада білім беруді цифрландру м селесі де к терілді [2]. ғ ә ө

Осы  орайда  ойымыз а  жиі  айтылып  ж рген  цифрлы  білім  беруғ ү қ
ресурстары  термині  оралады.  Ендеше  осы танымал  терминні  ма ынасынң ғ
тал ылайы .қ қ

Цифрлы  білім  беру  ресурстары  (б дан  рі   —  ЦБР)  білім  беруқ ұ ә
мазм нын  аны тайтын  электронды  о ыту  ж йесі  компонеттеріні  біріұ қ қ қ ү ң
болып табылады. Білім беруді  жо ары сапасын амтамасыз ету шін, о уң ғ қ ү қ
дерісінде скеле  рпа ты  ЦБР белсенді олдану, б гінгі та да берілгенү ө ң ұ қ ң қ ү ң

ба дарлама  аясында ы  педагогикалы  о амдасты ты  алдында  зектіғ ғ қ қ ғ қ ң ө
м селелерді  бірі болып табылады.ә ң

2011 жылы лтты  а параттандыру орталы ы жалпы орта білім беруҰ қ қ ғ
мекемелеріндегі электронды  о ыту ж йесі шін цифрлы  білім ресурстарынқ қ ү ү қ
дайындау  стандартын  зірлеген  болатын.  Ол  жалпы  орта  білім  беруә
мекемелеріндегі электронды  о ыту ж йесі шін цифрлы  білім ресурстарынқ қ ү ү қ
дайындау а  ойылатын  педагогикалы ,  психологиялы ,  техникалы  ж неғ қ қ қ қ ә
дизайн-эргономикалы  талаптарды  жиынты ын сынады ж не электрондық ң ғ ұ ә қ
басылымдарды дайындаушылар а арнал ан ж не электронды  о ыту ж йесіғ ғ ә қ қ ү
(е-learning)  шін  зірленетін  барлы  цифрлы  білім  ресурстары  шінү ә қ қ ү

олданылады[3].қ
Осы стандарт  бойынша  цифрлы  білім  ресурстарық   — б л білімдікұ

процесс субъектілеріні  интерактивтік ашы ты ты тан зара рекеттестікң қ қ қ қ ө ә
ретінде  электронды  о ытуды  а парат  атынасты  білімдік  ортасынық қ ң қ қ қ ң
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жина ын  руды  амтамасыз  ететін  электронды  тасуыштарда ығ құ қ қ ғ
дидактикалы  материалдар деп аны тал ан. қ қ ғ

Цифрлы  АТС ерекшеліктері:қ
• Электрэнергиясын аз т тынуыұ
• лшеміні  кіші болуыӨ ң
• Жо ары сапалы ығ ғ
• Сенімділігіні  жо ары болуың ғ
• Байланысты орнатуды  жылдамдылы ың ғ
• Сыйымдылы ыны  жо ары болуығ ң ғ
• ДВО – осымша ызмет к рсетуі [4,292-293б].қ қ ө

азіргі уа ытта адами капиталды  сапасы елдерді  жа анды  б секегеҚ қ ң ң һ қ ə
абілеттілігіні  негізіне  айналуда.  Д л  осы  себепті  б кіл  лемде  о уқ ң ү қə ə

орындары  тиімді  о ыту  мен  о ыту  технологияларын  дамыту  зерттеудіқ қ ң
зекті м селесі болып отыр. ө ə

Материалдар  мен  дістер.ә  Осы  ретте  бізді  елімізде  дең
жаратылыстану ба ыты п ндерін тере детіп о ыту м селесі айта к терілді.ғ ә ң қ ә қ ө
Оны  бірден  бір  д дел  2022  жылдан  бастап  мектеп  т лектері  а параттың ә ү қ қ
ж йелер,  а паратты  ауіпсіздік  ж не  информатика  педагогтерін  даярлауү қ қ қ ә
білім беру ба дарламадары аясында  та дау  п ні ретінде  информатика ж неғ ң ә ә
математика   комбинациясы  бойынша  тест  тапсырады.  Б л  дегенімізұ
информатика  п ні  бойынша  о ушыларды  білім  де гейін  к теру  тікелейә қ ң ң ө
м алімдерді  жауапкершілігіне  теді.  Д ст рлі  білім  беруде  м алімдерұғ ң ө ә ү ұғ
рт рлі діс-т сілдерді олданып, барынша  білім беруге талпынады. Десе де,ә ү ә ә қ

о ушыларды  белсендендіруге  негізделген  о ытуды  тиімді  цифрлық қ ң қ
технологиялары педагогті  ж не о ушыларды  р лін айтарлы тай згертеді,ң қ ң ө қ өə
я ни педагогті  ызметі білім алушыны  білім берудегі белсенділігіне жолғ ң қ ң
береді.М алімні  алдына  келген  р  о ушыны  ойлау  абілеті  рт рліұғ ң ә қ ң қ ә ү
болады, м селен кейбірі шапша  ойлап, жылдам ж мыс ат арса, кейбірі о уә ң ұ қ қ
материалын баяу  абылдайды. М алімге м ндай о ушылар а тапсырманық ұғ ұ қ ғ

айта  ы айлап  арастыру а  тура  келеді.  Осы  т ста  м алімні  іс-қ ңғ қ ғ ұ ұғ ң
т жірбиесіні  ерекше т сы - саба ты т рлендіріп ж ргізіп, о ушы ж регіненә ң ұ қ ү ү қ ү
жол таба  білуі.  Оны ж зеге  асыруды  бір жолы-  заман талабына  сай осыү ң
цифрлы  технологияларды  тиімді  олдану.  азіргі  та да  стаздар ақ қ Қ ң ұ ғ
дістемелік  т р ыдан  олдау  к рсету  ма сатында  т рлі  білім  беруә ұ ғ қ ө қ ү

платформалары (smk.edu.kz, cpm.kz, bilimland), интернет ресурстары бар. 
Десе  де,  елімізде  информатика  п нін  о ытуда  ке інен  олданыс аә қ ң қ қ

т скен платформалар а то талып тейік. ү ғ қ ө
Daryn Online платформасы - о ыту 2 форматта теді:қ ө
 синхронды  –  м алім  видеоконференция  йымдастырып,ұғ ұ

о ушылармен тікелей эфирде саба  ткізеді;қ қ ө
 асинхронды  –  м алім  дайын  онлайн  курстар,  презентациялар,ұғ

о улы тар мен мультимедиа материалдарын о у а береді.қ қ қ ғ
р  о ушыны  жеке кабинеті  болады.  Кез  келген  адам тегін  тіркелеӘ қ ң

алады.  Жеке  пайдаланушылар  шін  барлы  п ндер  айына  2  мы  те ге.ү қ ә ң ң
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Daryn.Online-мен келісімшарт а отыр ан мектеп о ушылары саба ты тегінқ ғ қ қ
пайдалана алады. 

К нделік  ү платформасы  -  2016  жылы  1  ырк йекте  аза станқ ү Қ қ
мектептері  Kundelik  электронды  журналын  олдана  бастады.  Б л  жердеқ ұ
м алімдер  ба а  ойып  ана  оймай,  о ушылар а  тапсырма  беріп,  керіұғ ғ қ қ қ қ ғ
байланыс орната алады. Информатика п ні бойынша саба  жоспарлары менә қ
тесттік тапсырмалар берілген. 

Оpiq.kz электронды  о улы тар  платформасы  –  2020  жылдық қ ң
1  ырк йегінен  бастап  лицензия  сатып  ал аннан  кейін  ана  олжетімдіқ ү ғ ғ қ
болды.   М нда  о ушылар  платформаны  тегін  пайдалану  шін  мектепұ қ ү
"Алматыкітап" баспасымен шарт жасалуы тиіс. Информатика п ні бойыншаә
к птеген интерактивті тапсырмалар жина ы сыныл ан.ө ғ ұ ғ

LearningApps.org платформасы мынадай м мкіндіктер бередіү :
 интерактивті о ыту;қ
 интерактивті  модульдерді  к мегімен  о ыту  ж не  о ытуң ө қ ә қ

процесін олдау;қ
 модульдерді жылдам ру ж не згерту;құ ә ө
 тапсырмалар базасын жина тап, олжетімді ету;қ қ
 онлайнда о у, жаппай тегін олдану.қ қ

iTest сайты  –  лтты  біры ай  тестілеу  ( БТ)  сына ына  ж неҰ қ ңғ Ұ ғ ә
орытынды  аттестаттау а  дайындалу а  м мкіндік  беретін  виртуалдық ғ ғ ү

жатты тыр ыш.  Cайт  ресурс а  арнайы  растырыл ан  бірегей  с ра тарқ ғ қ құ ғ ұ қ
базасынан  т рады.  азіргі  та да  деректер  базасында   информатика  п ніұ Қ ң ә

осылып, с ра тар мен тапсырмалар жина ы енгізілуде.қ ұ қ ғ
Edraw Max ба дарламасығ   -  Кембридж университетіні  а а лекторы,ң ғ

PhD лыбританиялы  Элейн Уилсон "О ыту мен о у сапасын арттыру шінҰ қ қ қ ү
саба тарда  санды  технологияларды  олдану"  та ырыбында ы  е бегіндеқ қ қ қ ғ ң
таныстырылымдарды  ж мыс  дістеріні  е  тиімдісі  болып  табылатынынң ұ ә ң ң
ж не  о ушылар  ж мысын  постерде  бейнеленген  г рі  т жырымдамалыә қ ұ ө ұ қ
картаны олдан ан  жа дайда  ерекше к рінетінін атап к рсеткен.  Соныменқ ғ ғ ө ө

атар  т жырымдамалы  картамен  ж мыс  жасау а  арнал ан  ба дарламақ ұ қ ұ ғ ғ ғ
м мкіндіктеріне то тал ан [1].ү қ ғ  Edraw Max ба дарламасында инфорорматикағ
п ні  о ытуда  постерлерді ,  т жырымдамалы  карталарды  дайынә қ ң ұ қ ң
шаблондарын пайдалан ан те тиімді.ғ ө

Kahoot   ба дарламасы   -  ғ п ндер  бойынша  о ушыларды  білімдерінә қ ң
тексеру  ма сатында  тарау,  та ырып  со ында  тест  ж мыстарын  ж ргізугеқ қ ң ұ ү
болады. Тест тапсырмасыны  рылымын т рлендіріп с йкестендіру тесті,ң құ ү ә
бір д рыс жауап немесе бірнеше д рыс жауаптары бар тесттер, сурет т ріндеұ ұ ү
т.б. берілген тапсырмалар т рінде растыру а болады.ү құ ғ  Kahoot ба дарламасығ
ке  олданыста,  барлы  п ндер  шін  жиі  олданылады.  Онымен  тестң қ қ ә ү қ
тапсырмасын растырып,  тест  ткізу  шін интернетке осылу керек.  Б лқұ ө ү қ ұ
сервис ар ылы сондай-а  сайыс ткізуге болады.қ қ ө

Б гінгі  жа андану  заманында жо арыда к рсетілген лгідегі цифрлыү һ ғ ө ү қ
ресурстарды  информатика  п нін  о ытуда  ке інен  олданса ,  мектепә қ ң қ қ
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о ушыларын жа а белестерге к терілуге алп келері с зсіз. Сонымен атар,қ ң ө ө қ
мектеп о ушыларын  к сіби жа дайда ы ж йелі іс- имылдар а дайындау а,қ ғ ғ ү қ ғ ғə
а паратты  немі сіп келе жат ан а ымымен ж мысты ж зеге асыру а, зқ ң ү ө қ ғ ұ ү ғ ө

ызметін талдау мен жоспарлау а, белгісіздік жа дайында ы іс- рекеттерге,қ ғ ғ ғ ə
зін- зі жетілдіруге ( зін- зі тану, зін- зі ба ылау, зін- зі ба алау, зін- зіө ө ө ө ө ө қ ө ө ғ ө ө

реттеу ж не зін- зі  дамыту),  сондай-а  шы армашылы  зін- зі  ж зегеə ө ө қ ғ қ ө ө ү
асыру а  м мкіндік  береді.  Осы ан  орай  Тараз  аласы  Ы.Алтынсаринғ ү ғ қ
атында ы  №49  мектепғ  гимназияның  11  «А»  сыныбында  цифрлық
ресурстарды олдана отырып, қ «Заттар интернеті» деген не?» та ырыбындақ
саба  тілді.  Саба  барысында  Оpiq.kz,  LearningApps.org  ж не  Kahootқ ө қ ә
ба дарламалары олданылды. Саба ты  теориялы  б лігі  видеосаба  ж неғ қ қ ң қ ө қ ә
Оpiq.kz  порталы  ар ылы  т сіндірілді.  Тапсырмалар  Оpiq.kz   ж неқ ү ә
LearningApps.org  платформасы  ар ылы  берілді.  Саба ты  Kahootқ қ
ба дарламасымен орытындылады [1,2 сурет].ғ қ

Сурет 1. LearningApps.org
платформасында ы тапсырма ғ

Сурет 2. Оpiq.kz  порталында ығ
тапсырмалар.
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Н тиже  мен  тал ылаулар.  ә қ Саба  со ында  сыныпта ық ң ғ
о ушылардан Google classroom ар ылы сауалнама алынды. Сауалнамадақ қ
цифрлы  ресурстарды олданып тілген саба ты  о ушы а андай серқ қ ө қ ң қ ғ қ ә

алдыр аны,  д ст рлі  саба тан  ерекшелігі,  кемшілігі,  тиімділігі  туралық ғ ә ү қ
с ра тар ойыл ан. О ушыларды  80% цифрлы  ресурстарды олданыпұ қ қ ғ қ ң қ қ
тілген саба ты  тиімділігін та даса, 20% д ст рлі саба ты тиімдірек депө қ ң ң ә ү қ

жауап берген [1 диаграмма]. 

Диаграмма 1. Сауалнама н тижесіә

ркендеп бара жат ан лемдік м дениет пен иы  те естіре алатынӨ қ қ ңə ə
ел  болу  шін  лтты  рухта ы  а идалары  мен  лемдік  білім  беруү ұ қ ғ қ ғ ə
технологияларын  штастыра  олдану  ажеттігі  туындады.  лемдегіұ қ қ Ə
технологиялы  даму т ра ты технологиялы  жа ару есебінен о амнық ұ қ қ ң қ ғ ң
дамуы  деп  т сіндіріледі.  азіргі  заман ы  а паратты  о ам  оныү Қ ғ қ қ қ ғ ң
м шелеріні  а паратты  технологияларды  олдану а  дайын  болуларынү ң қ қ қ ғ
талап етеді.

А паратты  технологиялар  орасан  зор  дидактикалы  потенциал ақ қ қ ғ
ие. О ушы тек педагогикалы  процесті  субъектісі  ана болып оймай,қ қ ң қ қ
зіні  м мкіндіктеріне  сай  з  бетімен  ж не  шы армашылы  т рдеө ң ү ө ғ қ үə
орша ан  д ниемен  гуманитарлы  ж не  ылыми  атынасты  есептерінқ ғ ү қ ғ қ ңə

тауып  ж не  оларды  шешіп,  орытынды  жасап  ж не  керектіə қ ə
т сініктемелерді бере алатын зерттеуші болады.ү

Десе де, санды  білім ресурсы м алімді алмастыра алмайды, бірақ ұғ қ
м алімге  осымша  материалдарды  сынады,  я ни  саба  мазм нынұғ қ ұ ғ қ ұ
а паратты  коммуникациялы  технологияларды  жа а  мультимедиялық қ қ ң ң қ
м мкіндіктерімен  толы тыру.  О ушыларды  назарын  зерделенгенү қ қ ң
к ріністерді  ерекшеліктеріне  шо ырландыру а,  оны  к рнекі  т рдеө ң ғ ғ ө ү
к рсетуге,  саба ты  мазм нын  о амда  болып  жат ан  згерістермен,ө қ ң ұ қ ғ қ ө
мірлік  т жірибелермен,  ж не  п нге  деген  ызы ушылы тарымен  ж неө ә ә ә қ ғ қ ә

т.б.  былыстармен   байланыстыруын  амтамасыз  етуге  м мкіндікқұ қ ү
беріледі.

орытынды.Қ  Информатика саба тарында а паратты  ресурстарды,қ қ қ
компьютерлік  ба дарламаларды  олдану  білім  алушылардығ қ ң
технологиялық



зыреттіліктерін  дамыту а  м мкіндік  беретіндігін,  о ытудықұ ғ ү қ ң
м мкіндіктерін  ке ейтетіндігін  бай ау а  болады.  Заманауи  т рліү ң қ ғ ү
педагогикалы  о ыту  технологияларын  олданып  білім  беру  рдісінқ қ қ ү
дидактикалы  талап а  сай  р  т рлі  формада  йымдастыру  білімқ қ ә ү ұ
алушыларды  шы армашылы  дербестігін  алыптастыруды  негізгің ғ қ қ ң

ралы  ж не  сапалы  білім  беру  к зі  болып  табылады.  Сонымен  атар,құ ә ө қ
білім алушыларды  танымды  де гейін, белсенділіктерін арттыру а ж нең қ ң ғ ә
оларды  з  бетімен  білім  алу  ынтасын,  топпен  ж мыс  істеу  абілетінң ө ұ қ
ашу а, шы армашылы  ж мыспен айналысу а, ізденуге м мкіндік береді.ғ ғ қ ұ ғ ү

орыта айт анда, білім берудегі цифрлы  технологиялар — б л цифрлыҚ қ қ ұ қ
технологиялар а  негізделген  заманауи білім  беру  ортасын  йымдастыруғ ұ
т сілі болып саналады. Цифрлы  білім беру ресурстарын пайдалану о уə қ қ
процесіні  тиімділігін арттыру шін т бегейлі жа а м мкіндіктер береді.ң ү ү ң ү
Цифрлы  білім беру ресурстары — о уда ы к рнекілікті  жедел ралы,қ қ ғ ө ң құ
педагогтерді  практикалы  да дыларын  пысы тауда ы  к мекші,  білімң қ ғ қ ғ ө
алушыларды  сауалнамасын ж не ба ылауын йымдастыру ж не ткізу,ң қ ұ өə ə
сондай-а  й  тапсырмаларын  ба ылау  ж не  ба алау,  сызбалармен,қ ү қ ғə
кестелермен,  графиктермен,  шартты  белгілермен  ж не  ж мыста,ə ұ
м тіндерді  редакциялауда  ж не  о ушыларды   шы армашылыə ə қ ң ғ қ
ж мыстарында ы ателерді т зетуде орны зор.ұ ғ қ ү
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Профильное   обучение   на   уроках   информатики   предполагает   создание
гибкой  системы подготовки  и  обучения   учащихся,   ориентированной  на
индивидуализацию.   Так   образовательное   пространство   предполагает
изменение в содержании и формах педагогической деятельности учителя
и   учащегося,   а  также   освоение   современных  форм   работы,   одной   из
которых   является   метод   проектов.   Цель   данной   статьи   в   изучении
использования метода проектов на уроках информатики. Объект статьи
– процесс проектного обучения.
Ключевые   слова:   метод   проектов,   уроки,   информатика,   педагогика,
технология. 

Abstract
Profile learning in computer science classes involves the creation of a flexible
system  of   training  and   teaching   students,   focused  on   individualization.  This
educational   space   implies  changes   in   the  content  and   forms  of  pedagogical
activities of the teacher and the student, as well as the development of modern
forms of work, one of which is the project method. The aim of this article is to
study the use of the project method in computer science classes. The object of
the article is the process of project-based learning.
Key words: project method, lessons, computer science, pedagogy, technology.

А датпаң
Информатика   саба тарында   бейіндік   о ыту   о ушыларды   даярлау  менқ қ қ
о ытуды   икемді  ж йесін   руды   к здейді,   сонды тан   дараландыру ақ ң ү құ ө қ ғ
ба ыттал ан.   Сонымен,   білім   беру   ке істігі   м алім   мен   о ушынығ ғ ң ұғ қ ң
педагогикалы  іс- рекетіні  мазм ны мен формаларын  згертуді, сондай-қ ә ң ұ ө
а  ж мысты  заманауи  т рлерін  игеруді   амтиды,  оларды  бірі  жобақ ұ ң ү қ ң
дісі   болып   табылады.   Б л   ма аланы   ма саты   информатикаә ұ қ ң қ
саба тарында   жоба   дісін   олдануды   зерттеу.   Ма ала   нысаны   -қ ә қ қ
жобалы  о ыту процесі.қ қ
Кілт с здер: жоба  дісі, саба тар, информатика, педагогика, технология.ө ә қ

Именно  готовность  преподавателя  к  внедрению  новых
образовательных технологий является важным фактором инновационных
изменений в организации учебного процесса  в учебных заведениях.  Так
одним  из  современных  методов  обучения,  благодаря  которому
информация  легче  запоминается  учениками  и  сопровождается  хорошим
чувством  от  обучения  и  удовлетворения,  является  метод  проектов.  Он
имеет  конструктивистский  характер  для  создания  знаний  и  получения
решений.  Этот  метод  приводит  учеников  к  самостоятельному  созданию



определенных  проектов,  а  значит,  к  приобретению  опыта  в  практике  и
экспериментировании. 

Проектный метод успешно развивает у учащихся различные навыки,
такие как работа в команде, управление конфликтами, принятие решений и
навыки общения.  Приобретение  этих  навыков  помогает  учащимся  быть
более  независимыми,  уверенными,  продуктивными  в  генерировании  и
обсуждении идей. Главное преимущество проектного обучения на уроках
информатики  заключается  в  том,  что  хорошо  проработанный  проект
объединяет  мышление,  интуицию,  эмоции  и  мотивацию.  Работая  над
проектами,  учащиеся  могут  интегрировать  свои  знания  из  других
предметных областей, а также могут использовать свой собственный опыт,
полученный во внеурочной деятельности. 

Проекты  сейчас  -  это  распространенная  практика  преподавания
информатики  в  средней  школе  и,  возможно,  самый  известный  метод
обучения,  основанный  на  самостоятельной  исследовательской
деятельности.  Преподаватели,  использующие  метод  проектов,  также
«меняют культуру класса, отменяя стиль передачи и приобретения знаний,
который  ожидают  ученики»,  что  может  оказаться  нелегкой  задачей.
Проекты  могут  включать  межпредметные  связи,  а  также  возможность
использовать несколько компьютерных программ, поэтому целесообразно
сотрудничество  с  другими  учителями.  В  рамках  компетенции
информационных  и  коммуникационных  технологий  ученик  должен
получить  базовые  навыки  в  области  информатики,  которые  являются
предрасположенностью  дальнейшего  развития,  использовать  основные
процессы при работе с текстом и простой презентацией, уметь создавать
простые таблицы, графики и работать в базовой графической среде. Также
не  в  последнюю  очередь  проектное  обучение  соответствует  некоторым
важным принципам преподавания: 

1.  Ситуационная  связанность.  Содержание  располагается  в
соответствии с конкретными текущими или будущими ситуациями. 

2.  Связанность  с  действиями.  Содержание  предлагает  помощь  и
ориентацию для конкретных действий. 

3. Научная связанность. Содержание ориентировано как на уровень
знаний, так на темы информатики. 

3.  Учеба  примерах.  Содержание  подобрано  таким  образом,  чтобы
богатство  знаний  отображалось  на  нескольких  типичных  примерах
(которые являются репрезентативными для аналогичных вопросов). 

4.  Структура.  Содержание  транспортирует  также  структурные
знания,  такие  как  основные  идеи,  элементы  теорий,  модели,  схемы
объяснений и т.д. 



Таким  образом,  с  одной  стороны,  метод  проектов  действительно
имеет  преимущества,  с  другой  -  работа  с  многочисленными  проектами
чрезвычайно  сложна,  а  оценку  результатов  очень  трудно
стандартизировать.  Также  учащиеся  могут  применить  свои  технические
знания,  приобрести практические  навыки в  области ИКТ,  включиться  в
командные процессы и понять в некоторых случаях даже так называемые
мягкие факторы в управлении проектами. Однако проекты в учебной среде
ведут  себя  очень  странно,  когда  к  ним  пытаются  применить
стандартизированные рамки. 

М.В. Гаврильева, Е.С. Винокурова в исследованиях определили ряд
критических  причин  использования  метода  проектов  на  уроках
информатики: 

1. Ученики не имеют опыт ведения проектов и часто сталкиваются с
проблемами  на  ранних  стадиях  применения.  Для  решения  этих
непредвиденных  проблем  требуется  время,  которое  не  может  быть
использовано для самого проекта. 

2. Мотивация учеников к реальному завершению проекта колеблется
между низкими и чрезвычайно высокими значениями. 

3. Взаимодействие преподавателя с учениками, зависящее от таких
факторов,  как  конкретный  опыт  работы  данного  преподавателя  и
обучающиеся,  которые  стесняются  очень  рано  задавать,  казалось  бы,
глупые вопросы. 

4.  Происхождение  проекта.  Одним  из  факторов,  оказывающих
сильное  влияние  на  субъективные  ощущения  учеников  от  проекта,
оказалось происхождение идеи проекта [1]. 

Как никакой другой предмет, информатика должна разграничивать
теоретические знания и практические навыки работы. Сейчас в мире метод
проектов  используется  в  качестве  итогового  контроля  по  всему  курсу
информатики,  который  отражает  как  теоретические  информационные
знания,  так и уровень прикладных информационных навыков учащихся.
Поэтому, когда говориться об использовании метода проектов в качестве
контроля  информационной  деятельности,  имеется  в  виду  способ
достижения дидактической цели через детальную проработку проблемы,
которая  должна  вылиться  в  совершенно  реальный,  осязаемый
практический  результат,  оформленный  тем  или  иным  образом.
Использование  метода  проектов  на  уроках  информатики  продиктовано
характером  предмета  [2].  В  кабинетах  информатики  всегда  есть
компьютеры,  и  выполнение  практических  заданий  на  компьютере
становится  неотъемлемой  частью  урока.  Метод  проектов  основан  на
развитии познавательных навыков учащихся,  их умения самостоятельно
конструировать  свои  знания  и  ориентироваться  в  информационном



пространстве.  Это,  с  одной  стороны,  набор  приемов,  операций  для
освоения определенной области практических или теоретических знаний,
деятельности.  Для  этого  необходимо  научить  учащихся  мыслить
самостоятельно,  используя  знания  из  разных  областей,  умению
прогнозировать результаты и возможные последствия различных решений,
умению  устанавливать  причинно-следственные  связи.  Во  всех  типах
проектных  заданий  на  уроках  информатики  обучающийся  поставлен  в
ситуацию необходимости: 

-  поиска  информации  (рекомендуется  использовать  ресурсы
интернета, предусмотрев поисковые системы, открытые мультимедийные
энциклопедии, базы данных); 

-  обработки  информации  (анализ  поисковой  задачи,  определение
необходимых  источников,  проверка  достоверности  полученного
материала, преобразование форматов;

- представление информации (работа с графическими и текстовыми
редакторами,  публикация  результатов  в  интернете,  подготовка  и  показ
презентаций, составление графических зависимостей);

-  передача  информации  (использование  различных  носителей  и
компьютерных телекоммуникаций). 

В  свою  очередь  Н.В.  Свирид  отмечает,  что  многие  проекты,  в
которых  идея  исходила  из  среды  самих  учащихся,  оказались  очень
успешными для их развития в области информатики [3].  Так на первый
взгляд можно предположить, что ученики, участвующие в проектах, идея
которых исходила от них самих, должны иметь более высокие оценки, чем
обучающиеся, участвующие в проектах, предложенных преподавателями.
Причиной  этого  явления  могут  быть  различные  факты.  Одной  из
вероятных причин является сложная организация проектов в информатике.
Если ученики предлагают идею, они также отвечают за определение целей
проекта. Но из-за отсутствия опыта в определении таких целей проекта эти
цели имеют тенденцию быть недостижимыми. Результат обучения в таких
ситуациях  высок,  даже  если  результаты проекта  с  точки  зрения  оценок
невысоки. К.Ю. Гревцов перечислил ряд замечания, которые должны быть
изменены в дальнейшей практике метода проектного обучения: 

-  рубрики  для  проектов  не  были  исчерпывающими  и  требовали
изменений на основе достижения результатов;

-  необходимо  четко  определить  результаты  программы
информатики, чтобы составить обратную связь для улучшения программы;

- необходимо включить непрерывную оценку хода проекта; 
- продолжение темы проектов на следующий учебный год [4]. 
Проектное  обучение  в  информатике  имеет  большую ценность  для

ученика,  но  требует  большого  внимания  со  стороны  организации.



Вероятно,  это  связано  с  высоким уровнем мотивации учеников  в  таких
обстоятельствах.  Метод  проектов  на  уроках  информатики  должен  быть
ориентирован  на  самостоятельную  деятельность  учащихся:
индивидуальную,  парную,  групповую,  которую  учащиеся  выполняют  в
течение  определенного  времени.  Этот  метод  органично  сочетается  с
групповым подходом к  обучению.  Метод  проектов  всегда  предполагает
решение  какой-либо  проблемы  [5].  Многие  задания  на  уроках
информатики  вряд  ли  можно  назвать  проблемными.  Когда  учащиеся
выполняют  проекты  на  уроках  информатики,  они  не  решают  задачу,  а
выполняют  определенные  алгоритмы  и  упражнения.  Проектная
деятельность на уроках информатики:

-  создает  сильную  положительную  мотивацию  к  изучению
соответствующего  материала  и  самостоятельному  решению прикладных
задач; 

- формирует чувство ответственности за выполняемую работу;
- создает условия для совместной работы учащихся;
-  формирует  навыки  применения  программного  обеспечения  в

различных прикладных областях;
-  программа  призвана  способствовать  творческому  решению

проблем, умению находить и выбирать оптимальное решение проблемы; 
- дает возможность создать реальный продукт. 
Интеграция  достигается  только  деятельностью  практиков.

Педагогическая  деятельность  редко  бывает  стабильной,  что,  пожалуй,
особенно  характерно  для  информатики,  где  учебные  программы  часто
адаптируются  к  новым  технологическим  разработкам.  Что  касается
проектной  работы,  то  такие  изменения  влияют  на  технические  цели  и
требуют  постоянно  развивающихся  навыков  как  от  учеников,  так  и  от
руководителей.  Помимо  этих  дисциплинарных  изменений,  изменения
могут  быть  вызваны  требованиями  процедур  обеспечения  качества  или
улучшения качества на уровне учебного заведения. Однако практики также
вносят  изменения,  основываясь  на  ситуации,  наблюдаемой  или
полученной  из  других  мест,  расположенных  в  других  учреждениях  и
контекстах. Казалось бы, перенимать опыт из этого пула практик должно
быть  относительно  просто  и  экономически  эффективно.  Качественный
анализ проектов включает в себя начальное и заключительное «интервью»
с учениками, а также непосредственное наблюдение за работой учащихся
над проектами. 

В  заключении  следует  отметить,  что  метод  проектов  -  это
совокупность  учебно-познавательных  приемов,  позволяющих  решить
проблему  путем  самостоятельных  действий  учащихся  с  обязательным
представлением  результатов.  Так  формируются  определенные  знания,



умения  и  навыки  использования  компьютерных  технологий  в  учебной
деятельности,  что  в  свою  очередь  дает  полное  представление  о
теоретических информационных знаниях ученика, а также о развитии его
информационных  умений  и  навыков.  Все  вышесказанное  позволяет
сделать  вывод,  что  использование  метода  проектов  помогает  в  полной
мере  осуществить  формирование  информационно-технологических
навыков учащихся.
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Т йіндеме.    ү Ма алада   о у   рдісіндегі   жа а   технологияларды   бірі   –қ қ ү ң ң
мобильді   о ыту   технологиясыны   зектілігі,   олданылу   аясы   туралық ң ө қ
айтылады.    Орта білім беру  мекемелері  мен жо ары о у орындарындағ қ
мобильді   рыл ыларды   білім   беруде   олдануды   кемшіліктері   менқұ ғ қ ң
арты шылы тары к рсетіледі.   Білім беруде мобильді технологиялардық қ ө
олдану д ст рлі саба тан  ызы   рі есте  аларлы   сер береді. қ ә ү қ қ қ ә қ қ ә

Аннотация.  В   статье   рассказывается   об   актуальности,   сфере
применения одной из новых технологий в учебном процессе – технологии
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мобильного   обучения.   Показаны   недостатки   и   преимущества
использования   мобильных   устройств   в   образовании   в   учреждениях
среднего   образования   и   высших   учебных   заведениях.   Использование
мобильных технологий в образовании дает интересный и запоминающийся
эффект от традиционного урока.
Annotation. The article describes the relevance, scope of application of one of
the new technologies in the educational process – mobile learning technology.
The   disadvantages   and  advantages   of   using  mobile  devices   in   education   in
secondary education institutions and higher educational institutions are shown.
The use of mobile technologies in education gives an interesting and memorable
effect from a traditional lesson.
Кілтті с здер:ө    Мобильді о ыту, мобильді телефон, смартфон, мобильдіқ
осымшалар.қ

Клячевые   слова: Мобильное   обучение,   мобильный  телефон,   смартфон,
мобильные приложения.
Key words: Mobile learning, mobile phone, smartphone, mobile applications.

Мобильді о ыту   білім беру процесінде смартфондар, ноутбуктерқ ˗
ж не  планшеттік  компьютерлер  сия ты  мобильді  технологиялардыә қ

олдану  дістемесі  болып  табылады.  Мобильді  о ыту   жа ақ ә қ ң˗
технологияларды  білім  беру  процесінде  олдануды  білім  алушылардық ң
жеке кабинетінен PC (personal computer)-ден аудитория а немесе сынып ағ қ
к шіруді  к здейтін  электронды  о ытуды  дамытуды  жа а  кезе і.  Б лө ө қ қ ң ң ң ұ
рдіс  білім  беру  саласында  технологияларды  пайдалану  принциптерінү

т бегейлі  згертті.  Егер б рын технологиялар  д ст рлі  о ытудан  араласү ө ұ ә ү қ
ж не ашы ты тан білім беруге к шуді аны та ан болса, азір мобильдіә қ қ қ ө қ ғ қ

рыл ылар д ст рлі білім беру эволюциясыны  жа а кезе ін амтамасызқұ ғ ә ү ң ң ң қ
етеді.

Кез  келген  п нді  о ытуда  мобильді  рыл ыларды  олданудыә қ құ ғ қ ң
тиімді  дістемесін  алыптастыру  мен  о ыту  процесіне  жа аә қ қ ң
технологияларды  енгізу  шін  техникалы ,  леуметтік,  психологиялыү қ ә қ
ж не  м дени  базаны  т сіну  ажет.  азіргі  уа ытта  технологиялыә ә ү қ Қ қ қ
прогресті  ар ынды дамуы мамандарды технологияны одан рі жетілдіруң қ қ ә
векторын міндетті т рде болжай отырып, мобильді о ыту тенденцияларынү қ

арастыру а м жб р етеді.қ ғ ә ү
О ытуды  лемдік практикасында ы мобильді о ыту XXI асырдық ң ә ғ қ ғ ң

басында  пайда  болды.  Осы  салада  т жірибе  алмасу  ж ніндегі  ал аш ыә ө ғ қ
халы аралы  іс-шаралар  2002  жылдан  басталды.  Мобильді  о ытуқ қ қ

аза станда со ы бірнеше жылда ана олданыс а еніп жатыр.Қ қ ңғ ғ қ қ
Мобильді  технологиялар жабды талма ан аудиторияда ке ейтілгенқ ғ ң

шынды ты жасау а м мкіндік береді.  Б л рт рлі  формаларда осымшақ ғ ү ұ ә ү қ
материалдарды  олдануды  шексіз  м мкіндіктерін  ашып  ана  оймай,қ ң ү қ қ
мобильді технологиялар тапсырмаларды  згеруіне ы пал етеді.  Жалпы,ң ө қ
мобильді  о ыту  жа а  мобильді  технологияларды  дамытуды  жа ақ ң ң ң



кезе іні  н тижесі  бола  отырып,  тілдік  білім  беру  ж йесін  жа ырту аң ң ә ү ңғ ғ
серін тигізеді. О ушыларды  мобильді рыл ыларды саба тарда жаппайә қ ң құ ғ қ

ретсіз  пайдалануы  мобильді  о ытуды  ж йелі  дістемесін  жасау  ж неқ ң ү ә ә
олдану  ажеттілігін  негіздейді,  ол  ар ылы  аудиториялы /сыныптық қ қ қ қ

ж мыста  о ытуды  дараландыру  а идаты  іске  асырылады.  Осылайша,ұ қ қ ғ
мобильді технологияны  ар асында д ст рлі техника мен инновациялың қ ә ү қ
идеялар арасында ымыра а келу бар.ғ

Білім  беру  процесінде  мобильді  рыл ыларды  пайдалану  со ықұ ғ ңғ
кездері пікірталас объектісіне, к птеген жарияланымдарды  негізіне ж неө ң ә
педагогикалы  о амдасты  ішіндегі  дауларды  та ырыбына  айналды.қ қ ғ қ ң қ
Барлы  жерде  м алімдер  мобильді  технологиялармен  ж мыс  істеудіқ ұғ ұ ң
жа а  ба ыттары  мен  дістерін  жобалайды  ж не  ж зеге  асырады.  Ал,ң ғ ә ә ү
о ушыларды  саба та з смартфонын немесе планшетін олдануы о у ақ ң қ ө қ қ ғ
деген  ызы ушылы ты  ж не  с зсіз  мотивацияны  арттырады,  йткеніқ ғ қ ә ө ө
дыбыс, кескін, анимация ж не геймификация жиынты ы о у а паратыныә ғ қ қ ң
формаларын т бегейлі згертеді. Сондай-а , мобильді рыл ылар р т рліү ө қ құ ғ ә ү
іс-шаралар шін те  жа сы ж не оларды саба ты  кез  келген кезе індеү ө қ ә қ ң ң

олдану а болатынды ын атап ткен ж н[1].қ ғ ғ ө ө
Мобильді  о ыту    б л  АКТ  ралдарын  олдана  отырып,қ  ұ құ қ ̶

ашы ты тан о ытуды  бір т рі.  О у шін е  перспективалы мобильдіқ қ қ қ ң ү қ ү ң
рыл ы   смартфон.  азірді  зінде  бізді  мірімізде  смартфондарқұ ғ  Қ ң ө ң ө ̶

ар ылы к птеген электронды  ресурстарды белсенді олданамыз. Осы анқ ө қ қ ғ
орай,  мысал  ретінде  орта  білім  беру  мекемелерінде  жаратылыстану-
математика  ба ытында ы   п ндерде   мобильді  рыл ылардығ ғ ә құ ғ
пайдалануды  негізгі н с аларын арастырайы :ң ұ қ қ қ

1. Смартфон кейбір ралды ауыстыру а м мкіндік береді.құ ғ ү
Физика,  математика  ж не  география  саба тарында ы  мобильдіә қ ғ

рыл ылар транспортир, жары  лшегіш, шу лшегіш, сыз ыш, де гей,құ ғ қ ө ө ғ ң
метроном, секундомер, компас, ашы ты  лшегіш ж не т.б. ралдардық қ қ ө ә құ
алмастыра  алады.  Б л  ралдарды  пайдалануды  бастау  шін  App  Storeұ құ ү
немесе Play Market д кенінен  олданбаларды ж ктеп алу керек.ү қ ү

2. Смартфонды пайдалы осымшаларды  тасымалдаушысы ретіндеқ ң
олдану а  болады.  Мобильді  осымша    б л  мобильді  рыл ыдақ ғ қ  ұ құ ғ ̶

орнатыл ан  арнайы  ба дарлама.  Б л  ба дарлама  ар ылы  математика,ғ ғ ұ ғ қ
информатика,  химия,  биология,  география  ж не  физика  саба тарындаә қ
белгілі  бір  п н  шін  арнайы  жасал ан  ж не  мбебап  р  т рліә ү ғ ә ә ә ү

осымшаларды олданамыз. Мысалы, математика саба тарында " лшемқ қ қ Ө
бірліктеріні  т рлендіргіші",  " зынды  лшемдері",  "Масса  лшемдері",ң ү Ұ қ ө ө
"Аудан  лшемдері"  та ырыптары  бойынша  материалды  бекіту  ралыө қ құ
ретінде  пайдалану а  болады.  Алгебра  мен  геометрияда  зін- зі  ба ылауғ ө ө қ
да дыларын  алыптастыру  шін  "Те деулерді  шешу",  "Графер"  немесеғ қ ү ң
"ГеоГебра"  (функциялар  мен  геометриялы  фигураларды  сызу)қ

осымшаларын,  сондай-а  "Кенгуру  математикалы  есептері",  "Эврика!қ қ қ



Логикалы  тапсырмалар, ойындар ж не бас атыр ыштар" осымшаларынқ ә қ ғ қ
олдана аламыз.қ

Мобильді  рыл ыларды  м мкіндіктерін  пайдалану  сіресеқұ ғ ң ү ә
информатика  саба тарына  с йкес  келеді.  "Санау  ж йелері"  б лімініқ ә ү ө ң
саба тарын  "Санау  ж йесіні  калькуляторы"  осымшасы  ар ылық ү ң қ қ
ж ргізуге  болады,  ал  логикалы  алгебра  элементтерін  "Логикалыү қ қ
калькуляторда"  арастыра  аламыз.  Алгоритмдерді  пысы тау  ж не  блок-қ қ ә
схемаларды  ру  "Алгоритмдер:  т сінікті  ж не  анимациялы "құ ү ә қ

осымшасына к шіруге болады.  Сонымен атар, программалауда есептерқ ө қ
шы ару  шін  «Pydroid  3»  осымшасын Play  Market  д кенінен   ж ктеп,ғ ү қ ү ү
о ушылармен жеке ж мыс жасауымыз а болады.қ ұ ғ

ялы  телефон  электронды  о улы тарды,  о ыту  курстарын  ж неҰ қ қ қ қ ә
о у  а параты  бар  арнайы  файл  т рлерін  пайдалана  отырып  о ытудық қ ү қ
йымдастыру а  м мкіндік  береді.  О улы тар  тікелей  ялы  телефонұ ғ ү қ қ ұ

платформалары шін зірленеді.ү ә
О ыту  шін  ялы  телефондарды  олдануды  та ы  бір  т сіліқ ү ұ қ ң ғ ә

мамандандырыл ан  электронды  о улы тар  мен  курстарды  о у  ж неғ қ қ қ ә
о ушыларды  мобильді  телефон  ар ылы  оларды  к ріп,  тапсырмақ ң қ ө
орындау а бейімделу. Студенттерге телефондарына  Java- осымшаларынғ қ
ж ктеп  алып,  белгілі  бір  п ндер  бойынша тестілеуді,  сондай-а  олардыү ә қ
с тті  орындау  шін  ажетті  а паратты  (электронды  о улы тар,  д рісә ү қ қ қ қ қ ә
м тіндері)  амтитын  осымшаларды  к руге  м мкіндік  береді.  азіргіә қ қ ө ү Қ
заман ы технологиялар осындай электронды ралдарды жобалауды ж неғ құ ә
ба дарлан ан т рде ж зеге асыруды же ілдетеді. Электронды о улы тар ағ ғ ү ү ң қ қ ғ
схемаларды, сызбаларды ж не формулаларды орналастыру ар ылы ялыә қ ұ
телефондарды  кез  келген  п нге  олданамыз.  Сондай-а ,  телефонә қ қ
графикасыны  м мкіндіктерін  олдана  отырып,  ойын  ар ылы  о ытуң ү қ қ қ
ба дарламаларын  ж зеге  асыру а  болады,  біра  м ндай  осымшалардығ ү ғ қ ұ қ
ж зеге асыру те к рделі ж не уа ытты ажет ететін процесс. Н тижесіндеү ө ү ә қ қ ә
ялы телефондар а арнал ан электронды о улы тар мен п ндік  тестілеуұ ғ ғ қ қ ә

ба дарламалары  перспективалы  ба ыт  болып  к рінеді.   азір  білімғ ғ ө Қ
алушылар  мен  сайт а  кірушілер  университет  жа алы тарын,  ажеттіқ ң қ қ
карталар  мен  к птеген  пайдалы  ресурстарды  здеріні  телефондарынанө ө ң
к реді.ө

Заманауи технологияларды  ар асында о у лде айда ызы ты рің қ қ ә қ қ қ ә
ол  жетімді  болады.  йткені,  мобильді  осымшаларды  к мегіменқ Ө қ ң ө

адамдарды  шамамен 70 % - ы жолда,  7 % –кезекте т рып ж не 3 % –ң ұ ә
ванна  б лмесінде  т рып-а  ажетті  а параттарды  абылдайды,  дейді,ө ұ қ қ қ қ өң
жібереді [2, 126-131 б.]. 

Жо ары о у орындарыны  студенттеріне де  тапсырмалар бойыншағ қ ң
бірлескен  ж мыстарды  орындауда  мобильді  рыл ыларды  ма ызыұ құ ғ ң ң
артып келеді.

Мобильді о ыту технологиясын олдану:қ қ



 тестілеу  ж йесіні  к мегімен  студенттерді  білімү ң ө ң
де гейін  ба ылауды  амтамасыз  ету,  осылайша  сына тар  менң қ қ қ
ба ылау ж мыстарын ж ргізуді же ілдету;қ ұ ү ң

 барлы  атысушылар арасында  білім беру  контентіменқ қ
алмасуды жеделдету, б л о ытушылар мен студенттерді  зара іс-ұ қ ң ө

имыл процесін же ілдетеді;қ ң
 о у процесін ар ындату мен жа ыртуды ж ргізу;қ қ қ ңғ ү
 таратыл ан мобильді білім беру ресурсын йымдастыру;ғ ұ
 білім  беру  процесіне  атысушыларды  орналасуынақ ң

байланыссыз  білім  алушыларды  бірлескен  ызметін  амтамасызң қ қ
ету;

 мобильді рыл ыны о у- дістемелік ж не аны тамалықұ ғ қ ә ә қ қ
материалдарды  дербес ралы ретінде пайдалану а м кіндік береді.ң құ ғ ү
Пандемия  уа ытында  ашы ты тан  білім  беруде   мобильдіқ қ қ қ

рыл ыларды  тиімді  екеніне  к з  жеткіздік.  сіресе,  «Zoom»құ ғ ң ө Ә
платформасын  жо ары  де гейде  олданды .ғ ң қ қ  Zoom   б л  елімізді˗ ұ ң
мектептері  мен  жо ары  о у  орындарында  ашы ты тан  о ытудағ қ қ қ қ қ
бейнеконференцияларды,  онлайн  жиындарды  ткізуге  ж не  топтыө ә қ
чаттармен  ж мыс  жасау а  арнал ан  платформа.  Б л  платформа а  тегінұ ғ ғ ұ ғ
тіркеліп,  таймер  уа ытысымен  автоматты  т рде  40  минутты  тегінқ ү қ
конференция  йымдастырып,  сілтеме  немесе  ұ идентификаторды 
аудитория а  жіберуге  болады.  Білім  алушылар  сілтеме  ар ылығ қ
конференция а компьютер, планшет, телефон ар ылы кіріп, вебинарлардығ қ
ты дап, м аліммен бейнебайланыс жасай алады.  ң ұғ

Daryn.Online платформасы -  о ушылар а  республикалы  физика-қ ғ қ
математика  ж не  Назарбаев  Зияткерлік  мектептеріні ,  сондай-а  ортаә ң қ
мектептерді  здік м алімдері саба  береді. Офлайн саба тар а арнал анң ү ұғ қ қ ғ ғ
мобильді осымшасы да бар.қ   р о ушы а тиесілі жеке кабинеттері бар.Ә қ ғ
О ушылар  видеосаба тарды  к ріп,  мобильді  телефон  ар ылы  тестқ қ ө қ
тапсырмаларын орындап, з білімдерін тексере алады.ө

азіргі та да е  танымал платформа – электронды  к нделік ж йесі.Қ ң ң қ ү ү
К нделік  ж йесі  б рын ы  а аз  журналдарды  орнын  басты  деп  айтаү ү ұ ғ қ ғ ң
аламыз.  М алімдер  тек  ба а  ана  оймай,  сонымен  атар  йұғ ғ ғ қ қ ү
тапсырмаларын беріп,  кері  байланыс  орната  алады.  Смартфондар  неміү

олданыста  бол анды тан,  о ушылар  мен  ата-аналар  к нделік  ж йесінеқ ғ қ қ ү ү
кіріп,  к нделікті  ал ан ба алары мен й  тапсырмаларын к ріп  отырады,ү ғ ғ ү ө
хабарлама жіберуге м мкіндігі бар.ү

PanQuiz (panquiz.ru) - 360vr технологиясына негізделген виртуалды
турлар мен викториналы  ойындарды растыру а  арнал ан  платформа.қ құ ғ ғ
Барлы  жобаларды  виртуалды  шынды  к зілдірігінде,  кез  келгенқ қ ө
компьютерде немесе смартфонда к руге болады. Саба та смартфондардыө қ

олданып,  о ушыларды  ызы ушылы ын  арттыру а  арнал ан  к мекшіқ қ ң қ ғ ғ ғ ғ ө
рал. құ



И.Н.Голицына:  " азіргі  заман ы  ялы  телефондар  менҚ ғ ұ
коммуникаторларды  саны  дербес  компьютерлерден  бірнеше  есе  к пң ө
болса  да,  мобильді  рыл ылар  компьютерге  ара анда  ол  жетімді,  алқұ ғ қ ғ қ

азіргі  мобильді  рыл ыларды  уаты 1990-шы жылдарды  басында ық құ ғ ң қ ң ғ
компьютерлерден асып т седі, бізді  елімізде ялы телефон о ыту шін азү ң ұ қ ү

олданылады"  -  десе,  [3,қ  241-252 б.]  Е.  Вульфович:  "К птеген  о уө қ
орындарында  саба тарда  мобильді  ралдарды  пайдалануды  шектейді,қ құ
йткені м алімдер мен студенттер оларды электронды шпаргалка ретіндеө ұғ
абылдайды" деп к рсетеді[4, қ ө 161-164  б.]. 

 Осылайша, о у процесінде мобильді технологияларды олданудық қ ң
жо ары  леуетіне  арамастан,  бір атар  кемшілік  т стары  да  кездеседі.ғ ә қ қ ұ
Атап айтса :қ

 о ытушыларды  АКТ- зыреттеріні  лсіз  де гейі,  б лқ ң құ ң ә ң ұ
зіні  педагогикалы  ызметіне  мобильді  о ытуды  д рменсізө ң қ қ қ ә

енгізуді иындатады;қ
 сапалы о ытатын мобильді ресурстар мен ба дарламалық ғ қ

німдерді  жеткіліксіз саны (шет тілін оспа анда);ө ң қ ғ
 мобильді  о ытуды  педагогикалы  негіздерініқ ң қ ң

болмауы.
О ытуда  АКТ  ралдарын  пайдалану  негізді  болуы  керек  ж неқ құ ә

д ст рлі о удан ай ын арты шылы тар сынуы керек. ә ү қ қ қ қ ұ
Б. Е. Старичченконы  пікірінше, о ытуда андай да бір акт ралынң қ қ құ

пайдалану туралы шешім абылда ан  кезде  м алім келесі  а идалардық ғ ұғ қ ғ
басшылы а алуы керек [5, 6–15 б.]:ққ

 АКТ  олдану  о у  процесіні  кез  келген  жа ын  ед уірқ қ ң ғ ә
жа сартуды амтамасыз етуі керек:қ қ

 о у  практикасында   д ст рлі  т сілдерден  ай ынқ ә ү ә қ
арты шылы тар берген жа дайда ана енгізу керек;қ қ ғ ғ

 дидактиканы  технологиядан  таралуы:  біріншің
технология  емес,  дидактикалы  міндет;  технология  д ст рліқ ә ү
дістерге ара анда оны  лде айда с тті  шешуді амтамасыз етуіә қ ғ ә қ ә қ

керек;
 экономикалы  орындылы  –бірінші  кезекте  о уқ қ қ

процесінде  АКТ-ны  олдану  ба ыттарын  дамытып,  енгізу  керек,қ ғ
олар м алімні  аз  уа ытын алып, лкен дидактикалы  сер береді.ұғ ң қ ү қ ә
Зерттеу  та ырыбына байланысты 9-сынып о ушыларына  арнал анқ қ ғ

«Python программалау тілінде алгоритмдерді программалау» ж не «Pythonә
программалау тілінде 2D ойынын ру» та ырыптары бойынша саба тақұ қ қ

олданылатын цифрлы  ресурс Аctionscript  негізінде жасалынып жатыр.қ қ
Б л  цифрлы  ресурс  ар ылы  о ушылар  мобильді  телефонменұ қ қ қ
видеосаба тар,  рт рлі ашы , жабы  ж не тест тапсырмаларын орындайқ ә ү қ қ ә
алады. ActionScript программасы  клипке (movieclip типті та ба), т ймегең ү
(т йме  т ріндегі  та ба)  немесе  негізгі  кадр а  (Keyframe)  ба дарламаларү ү ң ғ ғ
жасау а  м мкіндік  береді.  рбір  осындай  ба дарлама  роликті  тиістіғ ү Ә ғ ң



элементімен  байланысты.  Роликті  жариялау  кезінде  ба дарлама  коды,ғ
модельді  бас а элементтері сия ты, SWF файлына экспортталады. Кодтың қ қ
кейінірек бас а модельде пайдалану шін as ке ейтімі бар б лек файл ақ ү ң ө ғ
(к дімгі м тіндік файл) са тау м мкіндігі бар [6]. ә ә қ ү

орытынды.  Биыл ы  жылы  осыл ан  ялы  телефондарды  саныҚ ғ қ ғ ұ ң
планета т р ындарыны  санынан асып т седі. Б дан мобильді рыл ыныұ ғ ң ү ұ құ ғ

олданушыларды  саныны  к п  екендігін  к руге  болады.  Мобильдіқ ң ң ө ө
рыл ыны тек ойын-сауы  к зі ретінде пайдалану –  о ушыларды білімқұ ғ қ ө қ

беру процесінен алша тататын фактор, б л білім беру ортасында мобильдіқ ұ
о ытуды  тартымдылы ын  т мендетеді.  Осындай  жа дайда  т сіндіруқ ң ғ ө ғ ү
ж мыстарын  ж ргізіп,  саба тарда   мобильді  білім  беру  ресурстарыныұ ү қ ң
м мкіндіктерін  барынша  к рсетуге  тырысу  керек.  ызы ушылы тарынү ө Қ ғ қ
тудыра  отырып,  о ыту  ж не  білім  беру  процесінде  мобильді  о ытудық ә қ ң
тиімді жа тарын ке інен олдану а жа дай жасау керек.қ ң қ ғ ғ

О ытуды  ке  таралуы мен бірегей м мкіндіктерін ескере отырып,қ ң ң ү
б л технологиялар зекті а парат алуды , зін- зі т рбиелеуді  ж не зін-ұ ө қ ң ө ө ә ң ә ө
зі дамытуды  тиімді нысандарыны  бірі бола алады.ө ң ң

Мобильді о ыту – б л жа а білім беру технологиясы, оны  негізіндеқ ұ ң ң
о у ортасы рылады, онда білім алушылар кез келген уа ытта ж не кезқ құ қ ә
келген жерде о у материалдарына ол жеткізе  алады,  б л  о у процесінқ қ ұ қ
жан-жа ты етеді ж не білім алушыларды мір бойы здіксіз білім алу ақ ә ө ү ғ
ж не о у а итермелейді.ә қ ғ
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Аннотация:  в   статье   рассматриваются   актуальные   вопросы
использования   достижений  информатики   для   обеспечения
междисциплинарной   интеграции   в   современную   эпоху  стремительного
внедрения   новых   технических   средств   обучения   математике,   включая
компьютерные и другие информационные технологии.
Ключевые слова: технологии, компьютерное образование, контент, 
информация, интернет, фактор.
Abstract:  the  article  deals  with   topical   issues  of   using   the  achievements  of
informatics   to   ensure   interdisciplinary   integration   in   the  modern   era  of   the
rapid introduction of new technical means of teaching mathematics, including
computer and other information technologies.
Key   words:  technology,   computer   education,   content,   information,   internet,
factor.
Аннотация:  Ма алада   математиканы   о ытуды   жа а   техникалық қ ң ң қ
ралдарыны ,   оны   ішінде   компьютерлік  ж не   бас а   да   а параттықұ ң ң ә қ қ қ

технологияларды   ар ынды енгізілу  д уірінде  п наралы  интеграцияның қ қ ә ә қ
амтамасыз ету  шін информатика жетістіктерін пайдалануды   зектіқ ү ң ө
м селелері  арастырыл ан.ә қ ғ
Кілтті   с здер:ө   технология,   компьютерлік   білім,   контент,   а парат,қ
интернет, фактор.

Учителя  и  ученики  имеют  постоянный  доступ  к  технологиям,
которые поддерживают и  развивают математические  знания,  логическое
мышление,  решение  проблем  и  общение  в  классе.  Активные
преподаватели оптимизируют возможности технологий для развития у
учащихся понимания,  интереса  и  знаний  в  области  математики.  Когда
учителя используют технологии стратегически, они могут создать больше
возможностей для всех учащихся, чтобы использовать математику.

Технологические  инструменты  включают  инструменты,  которые
являются специфическими и структурно нейтральными.

Комплексные технологии в математическом образовании включают
системы  компьютерной алгебры, среды с динамической геометрией,
интерактивные  приложения, устройства ручных  вычислений,  сбора  и
анализа  данных  и  компьютерное  программное  обеспечение.  Эти
технологии помогают учащимся изучать  и определять  математические
концепции и отношения [].
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Контентно-нейтральные  технологии  включают  инструменты
общения и совместной работы и цифровые средства массовой информации
в Интернете, и эти технологии  предоставляют  учащимся  информацию,
идеи  и  знания,  которые  поддерживают  и  усиливают  эмоции,  которые
важны в процессе приобретения знаний. Результаты ряда  исследований
показали, что  стратегическое  использование  технологических
инструментов помогает развивать математические способности, такие как
решение  проблем  и  обоснование,  а  также  изучение математических
процедур и навыков.

Были  определены  пути  улучшения  учебных  программ  по
информационным технологиям и эффективные способы их реализации, но
они еще не  полностью поняты. Исследования  показывают,  что  для
улучшения  учебной  деятельности  школьному  сообществу  необходимо
планировать и разрабатывать элементы, которые развивают технологии,
соответствующие  характеристикам  окружающей  среды,  в  которой  они
реализованы. Кроме того, в исследовании подчеркивается, что реализация
должна быть адаптирована для удовлетворения конкретных потребностей
учащегося и решения проблем, наблюдаемых  в процессе обучения. В
процессе компьютерного обучения обучение организуется, управляется и
контролируется  в  соответствии  с отношениями  между  учеником  и
компьютером.

Образование предназначено для установления связи между
учеником, учителем  и учебным материалом. Организация учебной
деятельности учащихся и их мотивация моделируются на основе
соответствующих инструментов. Следует заметить, что существует
множество материалов для электронного  обучения, доступных  для
использования в  образовательном процессе, таких как  электронные
учебники, руководства для электронного обучения и программные
средства обучения. Они обеспечивают определенную эффективность в
обучении за счет наличия таких функций,  как управляемость,
интерактивные методы, элементы искусственного интеллекта [5, с. 22-26].

Возможности  математики  очень  широки  и  богаты.  Не  только  в
физике,  астрономии,  химии, биологии,  экономике,  но  и  в  медицине,
лингвистике,  охране окружающей среды, изучении различных явлений в
природе она смело внедряется в другие  науки  и дает эффективные
результаты.  Математика  требует  от  учащихся  изобретательности.  Вот
почему  учебники  должны больше касаться логических вопросов,
рассматривать больше примеров и проблем из реальной жизни. Было бы
полезно привести примеры четырёх-пяти сложных вопросов, связанных с
темой в конце каждой темы, и, конечно же, с примерами решения проблем.

Математика  требует  определенного  таланта.  Математические
способности  не  возникают сами по себе,  нужно потрудиться,  чтобы их
показать. Математические навыки учащихся демонстрируются на уроках и
в  математических  кружках.  Нам  нужно  больше  работать  с  каждым



учеником,  чтобы математика стала более эффективной. В некоторых
школьных классах учится 30 и более учеников.

Невозможно  провести  40  минут  с  каждым из  них.  Если  было бы
возможно  разделить  класс  на подгруппы, и  если бы математика
преподавалась в подгруппах в соответствии  со знаниями  и  интересами
учащихся,  математические  знания  учащихся  были  бы  значительно
усилены,  и  между учащимися возникла бы конкуренция, а где есть
конкуренция, конечно же, будет эффективность.

Появление Интернет-технологий в образовании помогло
сформировать глобальную среду электронного обучения. В то время, когда
онлайн-обучение  только  формируется,  создание  МООС (публичных
открытых онлайн-курсов) за рубежом еще больше расширило возможности
для 24-часового  самостоятельного  обучения.  Примером  этого  является
дистанционное обучение с помощью платформы дистанционного обучения
Moodle.

Ключевые особенности системы Moodle. Система разработана с
акцентом на современные педагогические достижения и на сотрудничество
между учащимися и преподавателями. Имеет простой и эффективный веб-
интерфейс. Конструкция имеет модульную структуру и  легко
модифицируется [1, с. 40-43].

Существует  богатый  набор  модулей:  для  чата,  опроса,  форума,
глоссария, лекции, задания, теста, анкеты, Scorm, Wiki, семинара, ресурса
(в виде текста, веб-страницы или каталога). Изменения, произошедшие в
курсе  после  последнего  входа  пользователя  в  систему,  могут  быть
отражены на первой странице курса. Все оценки (из форумов, рабочих
тетрадей, тестов и заданий) можно сгруппировать на одной странице (или
в виде файла) [2].

Функции системы LMS Moodle в организации  дистанционного
обучения:

- регистрация студентов (преподавателей, преподавателей
курсов и др.);

- исключение пользователей из курсов, создание независимой
учебной среды для учащихся;

- организация  взаимодействия  учащихся  и  преподавателей
индивидуально или в группах (с использованием веб-элементов);

- создание и управление группами;
- организация  промежуточного,  текущего  и  окончательного

контроля и создание видов электронного контроля;
- организация различных видов социальных опросов,

мониторинг знаний студентов;
- организация электронных информационных ресурсов

(электронных библиотек) [3, с. 695-698].
Одним из преимуществ дистанционного обучения является реальная

возможность наиболее  полного  учета  индивидуальных  особенностей



обучающихся  и  их  образовательных  потребностей при  организации
учебного  процесса,  в  частности,  самостоятельной  работы  учащихся  и
создании ситуации успеха для каждого ученика [4, с. 260-266].

Математика  как  учебная  дисциплина  обладает  большими
возможностями  для  реализации дистанционного  обучения,  так  как
использование компьютеров позволяет усилить прикладную и практическую
направленность  курса  математики  и  создает  условия  для  реализации
индивидуального подхода  на  качественно  новом  уровне.  Необходимость
комплексного использования дистанционных и традиционных методов для
обучения  математике  обусловлена  активным  внедрением  в  школьный
учебный процесс дистанционных образовательных технологий с их широким
применением.  Однако необходимо  иметь  в  виду,  что  дистанционное
обучение предполагает тщательный отбор учебного материала, согласование
его с государственным стандартом содержания образования и требованиями
на  вступительных  экзаменах  в  ВУЗы,  разноуровневую  структурную
организацию учебного материала, обеспечивающую наиболее эффективное
достижение поставленных целей.
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Геометрия саба тарында о ушыларды  о у іс- рекетін йымдастыруқ қ ң қ ә ұ
дістемесіә
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Т йіндеме.ү  Ма алада   геометрияны   о ыту   дістемесін   жетілдіруқ қ ә
бойынша   зерттеу  ж мыстарына  талдаулар  жасалып,   о ыту  процесінұ қ
йымдастыруды   жа аша   т ciлдepі,   формалары   мен   дicтepіұ ң ң ә ә
арастырыл ан.  О ушыларды  о у   іс- рекетін   йымдастыруда топтық ғ қ ң қ ә ұ қ
ж мыстарды  олдануды  тиімділігі к рсетілген.ұ қ ң ө
Кілтті  с здер:ө  геометрияны   о ыту   дістемесі,   о у   іс- рекеті,қ ә қ ә
йымдастыру т сілдері, топты  ж мысұ ә қ ұ .

Аннотация. В   статье   анализируются   научные   работы   по
совершенствованию   методики   обучения   геометрии,   а   также
рассматриваются новые приемы, формы и методы организации учебного
процесса.  Показана  эффективность  использования   групповой  работы в
организации учебной деятельности учащихся.
Ключевые слова: методика обучения геометрии, учебная деятельность,
методы организации, групповая работа.
Annotation. The article analyzes scientific work on improving the methods of
teaching geometry, and also considers new techniques, forms and methods of
organizing the educational process. The effectiveness of using group work in the
organization of educational activities of students is shown.
Key words: geometry teaching methodology, educational activity, organization
methods, group work.

азіргі  кездегі  бiлiм  ж йeciндe  ж зеге  асырылып  жат анҚ ү ү қ
мемлекеттік  ба дарламалар  мен  лтты  жоба  сапалы о ыту  міндеттерінғ ұ қ қ
ал а oяды [1]. Осы міндетті орындау шiн білім беру йымдарында о уғ қ ү ұ қ
п ндерін  o ыту  мa caты,  мaзм ны,  фopмacы,  дicтepi  мeн  paлдapыә қ қ ұ ә құ
apacындa ы  зapa  бaйлaныcты  aй ындaй  oтыpып,  дістемелік  ж йеніғ ө қ ә ү
жетілдіріп отыру кepeк. 

Орта бiлiм беруді  жа артыл ан мазм нда ы мемлекеттік жалпы аң ң ғ ұ ғ ғ
міндетті білім беру стандарттары мен о у ба дарламалары o ушылaрдық ғ қ ң
бiлiмдi  ме геріп  aнa  oймaй,  оларды  мiрдегi  т рлi  жa дaйлaрдaң қ қ ө ү ғ
пaйдaлaнa  бiлуге  йрету,  функционалды  сауаттылы ын  дамытудыү қ ғ
к здейдi  [2].  Б л  т р ыда  геометрияны  o ыту  м селесiн,  oны  зaмaнө ұ ұ ғ қ ә
тaлaбынa сaй o ыту м селесiнен б лiп aрaу a бoлмaйды. қ ә ө қ ғ

Мектептегі  геометрия  курсы  о ушыларды  логикалы  ойлауын,қ ң қ
интеллектуалды  алыптастыруда,  ке істіктік  елестері  мен  т сініктерінқ ң ү
дамытуда ма ызды орын алады. Алайда о ушыларды  геометрия п нінең қ ң ә
деген ызы ушылы ы, геометриялы  білімді ме геру де гейлері т мендігіқ ғ ғ қ ң ң ө
баршамыз а м лім. Оны  себептері рине к п, біра  негізгісі – мектептегіғ ә ң ә ө қ
геометрияны о ытуды  дістемелік ж йесіні ,  йымдастыру т сілдерініқ ң ә ү ң ұ ә ң
ескіруі, о ыту процесі теориялы  білімді жаттау а айналып, геометриялық қ ғ қ
есептерді шы ару а йрету дістемесіні  жеткіліксіздігі болып табылады.ғ ғ ү ә ң
Сонды тан да со ы жылдары геометриялы  білім беруді  мазм ны менқ ңғ қ ң ұ



дістемесін айта арау м селесі ж зеге асырылып жатыр. Б л – б гінгіә қ қ ә ү ұ ү
к нні  талабы.ү ң

Геометрияны  о ыту  дістемесіне  лес  ос ан  ТМД  елдерініқ ә ү қ қ ң
алымдары  Н.М.Бескин,  А.П.Киселев,  Н.А.Глаголев,  В.А.Гусев,ғ

В.А.Смирнов,  Г.Д.Глейзерді  е бектері  бар.  Сондай-а ,  аза стандың ң қ қ қ қ
алымдарды  А.А.Бидосов, А.Е. біл асымова, .Ж баев, Б.Б.Байм ханов,ғ ң Ә қ Қ ұ ұ
.К. а азбаева, А.М.М бараков, Ж.Ж.Шiлмa aмбeтoвa, Л.К.Жaйдa бaeвa,Ә Қ ғ ү ғ қ

Л.С. aйынбaeвa,  Б.Рабинович,  Р.С.Шуа баева  ж не  т.б.  е бектерінде  деҚ қ ә ң
геометрияны о ытуды  мазм нды - дістемелік идеялар бар. қ ң ұ қ ә

Б.Д.Дыбыспаеваны  ж мысы  7-9  сыныптарда  геометрияны  о ытуң ұ қ
барысында  о ушыларды  танымдылы  рекеттерін  ынталандырудық ң қ ә ң
дістемелік  негіздеріне  арнал ан.  Танымды  рекет  процесс  ретіндеә ғ қ ә
арастырылып,  оны  п рменділігін  арттыру  жолдары  талданады  ж неқ ң ә ә

м нда ы  ынталандыруды  ызметі  мен  орны к рсетіледі.  Ынталандыруұ ғ ң қ ө
формаларын кешенді олдану идеясына лкен м н беріліп, геометриянық ү ә ң
жалпылаушы бір саба ыны  мысалында к рнекі т рде д йектеледі [3].ғ ң ө ү ә

А.М.М бараков  кандидатты  диссертациясында  5-6  ж не  7-9ү қ ә
сыныптар а арнал ан математика курсында ы геометриялы  материалдығ ғ ғ қ
о ытуды  саба тасты ы  м селелері  арастырылып,  саба тастық ң қ ғ ә қ қ қ
байланыстарыны  ерекшеліктері ай ындалады, 5-7 сыныптар а арнал анң қ ғ ғ
математика  курсында  геометриялы  материалды  о ытуда ы  зарақ қ ғ ө
байланыстарды  к шейту  жолдары  мен  ж зеге  асыру  м мкіндері,ү ү ү
дістемелік н с аулар сыныл ан [4].ә ұ қ ұ ғ

В.В.Орловты  ж мысында  геометрияны  негізгі  курсын  о ытудың ұ ң қ
ж зеге  асыру  мазм ны  мен  дістемесі,  о у  танымды  геометриялыү ұ ә қ қ қ
материалдар,  геометрия  курсыны  мазм нды  ба ыттары,  ма саты  менң ұ қ ғ қ
о у материалын о ытуды йымдастыру дістемесі сынылады [5].қ қ ұ ә ұ

Геометрияны о ыту дістемесіне арнал ан арнайы о у ралдары дақ ә ғ қ құ
бар.  В.А.Гусевті  орта  мектепте  геометрияны  о ыту  дістемесі  о уң қ ә қ

ралында геометрияны о ыту тарихы мен о ытуды  дістемелік ж йесіқұ қ қ ң ә ү
ж не о ыту ма саты, формалары арастырыл ан [6].ә қ қ қ ғ

Л.К.Жaйдa бaeвa  ж мыcындa  мeктeпте  геометрияны  o ытудық ұ қ
a пapaтты  тexнoлoгия  нeгiзiндe  жeтiлдipу  дicтeмeciн  apacтыpды.  Oлқ қ ә қ
зepттeу ж мыcтapынa c йeнe oтыpып, дидaктикaлы  т p ыдaн нeгiздeлгeнұ ү қ ұ ғ
o ыту  ж нe  o ушыны  o у  ic- peкeттepiн  йымдacтыpу  ж мыcтapындaқ ә қ ң қ ә ұ ұ
a пapaтты  тexнoлoгияны oлдaну мoдeлiн жacaды [7].қ қ қ

К рсетілген зерттеулер геометрияны о ыту дістемесін жетілдірудеө қ ә
з  лестерін  осты.  Дегенмен,  жа артыл ан  білім  беру  мазм нына  сайө ү қ ң ғ ұ

геометрияны  о ыту  процесін  йымдастыру,  о ушылар а  геометриялық ұ қ ғ қ
ымдарды  ме герту,  есептер  шы ару  мен  теоремаларды  д лелдеуұғ ң ғ ә

біліктерін алыптастыру, о у процесінде о ушыларды  о у іс- рекеттерінқ қ қ ң қ ә
йымдастыру дістемесін жасау м селелері зекті болып табылады.ұ ә ә ө

Геометрияны  о ыту  процесін  йымдастыруда  жа аша  т ciлдepді,қ ұ ң ә
дicтep  мен  озы  тexнoлoгиялapды  пайдалану  о ушыларды  о у  іс-ә қ қ ң қ



рекеттерін алыптастыру а, я ни бір-бірін йрете ж ріп, здері йренуінеә қ ғ ғ ү ү ө ү
ба ытталады. Ол шін алдымен йрену мен йретуді  басты дістемесі менғ ү ү ү ң ә
технологиясы ретінде белсенді о ыту діс-т сілдерін та дауы ж не олардық ә ә ң ә
д рыс йымдастыру ажет (1-сурет).ұ ұ қ

1-сурет

Жа артыл ан  білім  беру  мазм ны  аясында  геометрияның ғ ұ
саба тарында о ушыларды  іс- рекетін йымдастыруда де гейлік саралауқ қ ң ә ұ ң
негізінде  топты  ж мыстарды  іске  асыру  е  тиімді  болып  табылады.қ ұ ң
М нда  сынып  о ушылары  білім  мен  білік  де гейлеріне  (денсаулыұ қ ң қ
жа дайына орай саба  босат анына байланысты білімдерінде ол ылы тарғ қ қ қ қ
бар немесе жеке о у ар ыны) арай топтар а б лінеді [8].қ қ қ қ ғ ө

Мысал ретінде, 7-сынып геометрия п нінен «Тікб рышты шб рыш»ә ұ ү ұ
та ырыбын о ыту саба ынан зіндіні сынамын.қ қ ғ ү ұ

Та ырып: Тікб рышты шб рыш.қ ұ ү ұ
р  топты  алдына  ма сат  ойылады:  та ырып  бойынша  жа аӘ ң қ қ қ ң

білімді ме геру:ң

Саба , д ріс, т жірибелік саба , семинар, тренинг, қ ә ә қ
топты , жеке ж мыстар, зертханалы , сыныптан тыс қ ұ қ
ж мыстар, зіндік ж мыстар, ылыми жобаларұ ө ұ ғ

О улы тар, есептер жина ы, практикалы  мазм нды қ қ ғ қ ұ
( олданбалы) есептер, PISA, TIMSS зерттеулеріні  қ ң
тапсырмалары, математикалы  сайттар, білім беру қ

порталдары мен платформалары, БТ тест Ұ
материалдары, жиынты  ба алау ж мыстары, тест, АКТ қ ғ ұ

ралдарықұ

Геометрияны о ыту процесін йымдастыру т сілдеріқ ұ ә

Зерттеушілік т сіл, о ытуда ы ндылы тар а ба ыттал ан т сіл, т л а а ә қ ғ құ қ ғ ғ ғ ә ұ ғ ғ
ба ыттал ан т сіл, іс- рекеттік т сіл, саралап о ыту т сілі, о ытуда ы ғ ғ ә ә ә қ ә қ ғ

коммуникативтік т сіл, ойын ар ылы о ыту, жобалау т сілі, а паратты -ә қ қ ә қ қ
коммуникациялы  технологиялар, дамыту о ыту, дербес о ыту т сілдеріқ қ қ ә

О ыту формасық

Белсенді о ыту қ
дістеріә

«Ми а шабуыл», «ми штурмы» («дельфи» дісі), ғ ә
«Ысты  орынды », «Ша ын д рістер», «Блиц-с ра », қ қ ғ ә ұ қ
«Кластер», «Ойлан, ж птас, пікірлес», «Белгі ойып ұ қ
о у», «Ж ппен, топпен ж мыс», «Р лдік (іскерлік) қ ұ ұ ө
ойын, «Есептер аукционы», «Ая талма ан с йлем», қ ғ ө
к рнекілік, т жірибелік, де гейлеп-саралап о ыту, ө ә ң қ

проблемалы , АКТ ж не т.б.қ ә

О ыту ралдарық құ



1) тікб рышты шб рышты  абыр аларыны  атауларын білу;ұ ү ұ ң қ ғ ң
2)  сызба а  арап  тікб рышты  шб рышты  андай  абыр аларығ қ ұ ү ұ ң қ қ ғ

катет ж не гипотенуза болатынына орытынды жасай білу;ә қ
3) та ырып бойынша негізгі есептерді шы ара білу.қ ғ
Саба ты  басында барлы  о ушылар жалпы тапсырма алады:қ ң қ қ
1) саба ты  та ырыбын жазы дар;қ ң қ ң
2) жоспарды пайдаланып, о улы та ы м тінді м ият о ы дар;қ қ ғ ә ұқ қ ң
- тікб рышты шб рышты  аны тамасы;ұ ү ұ ң қ
- тікб рышты шб рышты  б рыштары;ұ ү ұ ң ұ
- тікб рышты шб рышты  абыр алары.ұ ү ұ ң қ ғ
3) с ра тар а жауап бері дер:ұ қ ғ ң
- андай шб рыш тікб рышты деп аталады?қ ү ұ ұ
- тікб рышты шб рышты  абыр алары алай аталады?ұ ү ұ ң қ ғ қ
- тікб рышты шб рышта екі тік б рыш, ш тік б рыш, екі немесеұ ү ұ ұ ү ұ

ш гипотенуза, ш катет, бір немесе екі до ал б рыш болуы м мкін бе? ү ү ғ ұ ү
Жалпы  тапсырмаларды  орындау  о ушыларды  білімін  жаппайқ ң

тексеру шін йымдастырылады. Одан рі о ушылар топты  ж мыстардыү ұ ә қ қ ұ
орындау а кіріседі. р топ иынды  де гейлері бойынша зіндік де гейлікғ Ә қ қ ң ө ң
тапсырмаларды алады.

В тобыны  тапсырмасы.ң
1.  Тік б рышы  ұ К н ктесінде,  ал  ү КН кесіндісі  оны  бір абыр асың қ ғ

болатындай  тікб рышты  шб рышты  салы дар  (2-сурет).  шб рыштыұ ү ұ ң Ү ұ
белгіле дер.  Оны  катеттерін,  гипотенузасын  ж не  с йір  б рыштарынң ң ә ү ұ
жазы дар.ң

2-сурет 3-сурет

2.  КН кесіндісі берілген (2-сурет).  КН кесіндісімен О н ктесінде тікү
б рыш  жасап  иылысатындай  ұ қ СD кесіндісін  салы дар.  Пайда  бол анң ғ
тікб рышты шб рыштарды  катеттері мен гипотенузасын жазы дар.ұ ү ұ ң ң

3.  шб рыштарды  те дігіні  бірінші  белгісінен  тікб рыштыҮ ұ ң ң ң ұ
шб рыштарды  те дігіні  белгісін  т жырымда дар.  зү ұ ң ң ң ұ ң Ө
орытындылары ды негізде дер.қ ң ң

С тобыны  тапсырмасы.ң
1.  Тік  б рышы  ұ P н ктесінде,  ал  ү PE кесіндісі  оны  бір  абыр асың қ ғ

болатындай  тікб рышты  шб рышты  салы дар  (3-сурет).  шб рыштыұ ү ұ ң Ү ұ
белгіле дер.  Оны  катеттерін,  гипотенузасын  ж не  с йір  б рыштарынң ң ә ү ұ
жазы дар.ң

2.  PE кесіндісі берілген (3-сурет).  PE кесіндісімен  О н ктесінде тікү
б рыш  жасап  иылысатындай  ұ қ СD кесіндісін  салы дар.  ң POD
шб рышыны  катеттері мен гипотенузасын жазы дар.ү ұ ң ң



3. Егер тікб рышты шб рышты  бір б рышы 45ұ ү ұ ң ұ - а те  болса, ондақ ң
ол те б йірлі болатынын д лелде дер.ң ү ә ң

Сонымен,  математика,  сіресе  геометрия  саба тарында  саралан анә қ ғ
топты  ж мысты олдану білім де гейі т мен ж не орташа о ушылар ақ ұ қ ң ө ә қ ғ
жа а  та ырыпты  ойда ыдай  ме геру  шін  айталау а,  ол ылы тардың қ ғ ң ү қ ғ қ қ
жою а, білімдерін жа арту а тиімді жа дай жасайды. О ушылар саба тағ ң ғ ғ қ қ
белсендірек ж мыс істей бастайды, йткені оларды  пікірінше, есептердіұ ө ң
жал ыз шешуге ара анда, бірге ойлап, шешу о айыра  болады.ғ қ ғ ң қ

О ушылар а  белгілі  бір  та ырып бойынша зара  с ра  ою ж неқ ғ қ ө ұ қ қ ә
бір-бірін  тексерумен  байланысты  топты  немесе  ж пты  ж мыстардық ұ қ ұ
йымдастыру  найды.  М ндай  ж мыстарды  орындау  барысындаұ ұ ұ ұ

о ушылар з ойларын д рыс айту а, бір-біріне с ра  растырып айту а;қ ө ұ ғ ұ қ құ ғ
есепті  жалпы  шешімін  табу а;  м селелік  жа дайлардан  шы у а;ң ғ ә ғ ғ ғ
бас аларды  пікірін ты дау а йренеді.қ ң ң ғ ү
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Методические приемы использования мультимедийных средств
обучения на уроках биологии

Тукенова Т.Б.
Павлодарский педагогический университет, г. Павлодар

Аннотация
Данная  статья  проведена  по  материалам  педагогических

исследований 2022 года на базе «Ленинская основная школа» село бжан,Ә
Актогайского  района  в  7  «Б»  классе  и  7  «А»  классах.  В  работе  была
раскрыта  опытным  путем  эффективность  методических  приемов  с
использованием  мультимедийных  средств  на  уроках  биологии  по
сравнении с традиционным методом обучения. 

Ключевые  слова: биология,  школа,  урок,  мультимедиа,
информационные технологии, методы. 

Введение. Компьютер  позволяет  создать  условия  для  повышения
эффективности  процесса  обучения,  раздвигает  возрастные  возможности
обучения.  С  развитием  мультимедийных  технологий  компьютер
становится средством обучения, способным наглядно представлять самую
различную информацию. Как следствие, происходит развитие творческого
потенциала  обучаемого,  способностей  к  коммуникативным  действиям,
навыков экспериментально-исследовательской работы; культуры учебной
деятельности;  интенсификация  учебно-воспитательного  процесса,
повышение его эффективности и качества.

Формирование  информационно  коммуникативной  компетентности
школьников,  становление  их  информационной  культуры,  компьютерной
грамотности  приобретает  в  настоящее  время  особую  значимость.
Информационное обеспечение уроков биологии открывает перед учителем
перспективу реализации принципиально нового дидактического подхода в
обучении,  так  как дает  возможность  соединения в  одном высказывании
письменной  и  устной  речи.  На  этом  фоне  обучение  созданию
компьютерного ролика, мультимедийной презентации позволяет учащимся
повысить мотивацию к изучению традиционной темы [1; с 87].

Использование  возможностей  информационных  технологии  на
различных  этапах  урока  биологии.  Особенностью  преподавания
биологии в средней общеобразовательной школе является необходимость
демонстрации  различных  форм  наглядности  на  всех  этапах  урока:  при
опросе, при объяснении нового материала и в процессе закрепления новых
знаний.  Установлено,  что  эффективность  усвоения  материала  при
использовании одних словесных методов изложения возможна в пределах
10 – 15 %, при использовании только зрительной наглядности усвоение
возрастает  до  25  %,  а  при  одновременном  предъявлении  звуковой  и



зрительной информации эффективность усвоения материала достигает уже
65 %.

Компьютер используется на всех этапах урока биологии:
1.·При объяснении нового материала (цветные рисунки, фотографии,

диаграммы,  графики,  таблицы,  слайд-шоу,  видеофрагменты,  анимации
короткие  и  сюжетные,  вспомогательный  материал,  электронные
презентации);

2.·Для закрепления полученных знаний (задания с выбором ответа,
тренажеры, виртуальные лабораторные работы);

3. Для контроля знаний (компьютерное тестирование - в основном с
использованием программы Power Point).

Также  компьютер  используется  при  проведении  внеклассных
мероприятий по предмету.

Для упрочнения знаний, развития интереса к предмету и взаимосвязи
с  другими  предметами  учащимся  предлагаются  творческие  задания,
которые могут выражаться:

1)  в  составлении  кроссворда  по  теме,  использовании  его  для
контроля знаний других учащихся;

2) в составлении опорных схем и конспектов;
3) в подготовке различных сообщений и докладов;
4) в изготовлении презентаций.
Если технологические возможности сопровождены соответствующей

методикой  использования,  то  это  делает  преподавание  предмета  более
привлекательным  как  для  учителей,  так  и  для  учеников,  что  может
облегчить труд учителя, освободить его от рутинной работы на всех трех
этапах  обучения  [2,  с  105].  Для  большей  убедительности  приведем
характеристику типов объектов, представленных в электронных изданиях с
указанием на возможность их использования на различных этапах.

Этап «объяснение».
Цветные рисунки,  фото-учебники,  методические  пособия  не  могут

иметь большой иллюстративный материал, поскольку это резко повышает
их себестоимость. Цифровые технологии позволяют при той же стоимости
насытить  издание  большим количеством  цветных  иллюстраций.  Однако
цветные фотографии позволяют расширить иллюстративный ряд, придать
ему приближенность к реальной жизни.

Этап «закрепления полученных знаний»
На  этом  этапе  учащимся  предлагается  ряд  индивидуальных  или

групповых заданий и задач разного типа. Среди них могут быть тестовые
задания; теоретические вопросы, ответы на которые можно проверить при
обращении к компьютерным моделям и вопросы, направленные на более
углубленное понимание проиллюстрированного моделями теоретического
материала.  Этот  этап  требует  тщательной  подготовки
дифференцированных  заданий  и  бланков  для  оформления  отчетов  о
проделанной  работе.  Следует  также  продумать  эффективную  и



прозрачную,  понятную  для  учащихся  систему  оценивания  результатов
работы,  и  сделать  ее  известной  для  учеников  до  начала  выполнения
работы.

На  этапе  закрепления  материала  используются  следующие  виды
учебной деятельности.

Работа с заданиями с выбором ответа – компьютерные технологии
позволяют  анализировать,  сохранять  и  обрабатывать  задания,  где
требуется  один или несколько вариантов ответа  из  всех предложенных.
Такие  задания  помимо  текста  могут  содержать  рисунки,  а  также
фотографии, видео - и анимационные фрагменты. Выполнение учащимися
таких заданий позволяет закрепить полученные ими знания по изучаемому
материалу.  Применение  электронных  образовательных  ресурсов  для
закрепления  материала  позволяет  сделать  этот  этап  более
привлекательным для учащихся и удобным для учителя [3, с 95].

Существуют  различные  задания  с  выбором  ответа,  например,  на
уроке «Класс Птицы» в 7 классе, с целью закрепления знаний о внешнем
строении  птиц  можно  использовать  задание  «Выявление  особенностей
внешнего строения птиц в связи с образом жизни». Учащиеся должны из
предложенных вариантов названий органов птиц выбрать правильные. При
заполнении всех окон учащиеся сразу получают результат своей работы,
компьютер указывает им правильно или нет, выполнено задание, так как
при  проверке  правильные  ответы  окрашиваются  зеленым  цветом,  а
неправильные – красным. Выполнение этих заданий может быть внесен
индивидуальный  и  фронтальный  характер.  В  первом  случае  один
учащийся  выходит  к  доске  (компьютер,  подключённый  к  проектору)  и
решает поставленную задачу самостоятельно [4, с 211].

Работа  с  тренажерами.  Данный  вид  работы  позволяет  закрепить
знания учащихся и отработать умения определять части и органы живых
организмов, отработать терминологическую основу биологии. Например,
при изучении темы «Птицы. Внутреннее строение» в 7 классе. На этапе
закрепления  знаний  можно  использовать  тренажер  «Сравнительная
характеристика  кровеносной  и  дыхательной  систем  у  представителей
различных  классов  позвоночных  животных»,  что  позволяет  закрепить
основные знания об особенностях  строения кровеносной и  дыхательной
систем птиц, выявить отличительные черты их организации по сравнению
с другими классами позвоночных животных.

Работа с кроссвордами.
Кроссворды позволяют в игровой форме закрепить либо проверить

знания, умения и навыки учащихся. В работе используются возможности
программ PowerPoint или Excel (ответы на задания кроссворда необходимо
вносить в  сетку  и,  при  правильном ответе,  цвет  шрифта  автоматически
изменяется) (см. на диске).

Этап «контроль знаний»
Поскольку компьютер чаще всего используется на всем протяжении



урока и наиболее активно на этапе контроля знаний учащихся. При этом
использование компьютерных программ решает ряд задач:

-· повышает объективность оценки ответов;
-· позволяет осуществлять индивидуальный подход к обучению;
-· сокращает время проверки знаний учащихся.
Для  контроля  знаний  используются  тесты,  форму  организации

которых  условно  можно  назвать  «выбери  ответ  из  предлагаемых
вариантов».  Для  выдачи  ответа  достаточно  нажать  клавишу  с  номером
правильного ответа, выбрав среди перечисленных вариантов.

Иногда  тестирование  учащиеся  выполняют  самостоятельно  в
тетрадях,  тогда  тест  просто  демонстрируется  на  доске.  Возможно
использование его для групповой работы. В этом случае группа учащихся
совместно  выполняют  тест  у  компьютера.  И  третий  вид  работы  –  это
самостоятельная  работа  учащихся  за  компьютером,  но  это  не  всегда
возможно в связи с материально-технической базой учебного заведения.

Основной  формой  организации  тестирования  на  уроках  является
использование возможностей программы PowerPoint- программирование в
среде VBA [5, с 142].

При  контроле  знаний  можно  использовать  задания,  которые
предназначены для закрепления нового материала.

Опытно-экспериментальная  работа  по  использованию
информационно  –  компьютерной  технологии  в  обучении  биологии.
Одним  из  условий  повышение  качества  образования  мы  видим  в
использовании на уроках новых информационных технологий.

Эффективность  использования  компьютерной  поддержки  уроков
биологии  проверялась  нами  базе  «Ленинская  основная  школа»  село

бжан, Актогайского района в 7 «Б» классе и 7 «А» классах.Ә
В качестве компьютерной поддержки нами активно на протяжении

всей практики использовалась мультимедиа-технология,  которая,  на наш
взгляд, имеет неоспоримые преимущества.

Эксперимент проводился в двух классах: 7 «Б» - экспериментальный
и 7 «А» - контрольный.

В  контрольном  классе  обучение  велось  по  стандартному  методу
(традиционным способом), а в экспериментальном классе с максимальным
использованием компьютерной поддержки.

Примеры проведенных уроков с использованием ИКТ.
Приведем пример традиционного урока в 7 «А» контрольном классе

по теме:
« Класс Птицы. Среда обитания и внешнее строение птиц»
Методическая информация
Тип урока: комбинированный.
Цель: изучить класс птицы, общую характеристику, среду обитания

и внешнее строение.



Задачи:
Образовательные:  Ознакомить  учащихся  с  классом  птиц,  общей

характеристикой, средой обитания и внешним строением;
Воспитательные: Формирование экологической культуры учащихся

и  бережного  отношения  к  окружающей  нас  природе,  воспитание
коммуникабельности учащихся при работе на уроке;

Развивающие:  Умение  применять  информационные  технологии,
умение  сравнить  биологические  объекты,  умение  наблюдать,  делать
выводы из наблюдений.

Материалы  и  оборудование:  учебник,  рабочая  тетрадь,  таблицы,
презентация, мультимедиа.

Ход урока:
1. Организационный момент;
2. Проверка домашнего задания:
Термины, проверка таблиц, карточки.
3. Изучение нового материала:
4. Закрепление:
Итак,  мы  с  вами  изучили  новую  тему,  классификацию,  внешнее

строение  птиц.  Теперь  ответим  на  вопросы  учебника,  расположенные
после параграфа 44.

5. Домашнее задание:
Параграф 44, записи в тетради, определения, найти дополнительные

интересные факты и жизни птиц.
В  экспериментальном  7  «Б»  классе  нами  были  проведены  уроки

биологии  с  компьютерной  поддержкой,  а  именно  с  использованием
мультимедиа.  Составленные  нами  мультимедийные  уроки  представляют
собой презентации (MS Power Point), техническое оснащение «позволяло
нам  помимо  использования  мультимедийных  презентаций  достаточно
богатый выбор раздаточного материала для проведения, как лабораторных
работ, так и для проведения демонстраций - чучела и скелеты птиц, а так
же влажные препараты.  Благодаря компьютерным технологиям учебный
материал  представлен  ярко  и  увлекательно  в  виде  разнообразных
носителей  информации:  иллюстрация,  видеофрагментов,  компьютерной
анимации, слайдов, текстов, сопровождаемых словами диктора, музыкой,
что способствует мотивации учебной деятельности учащихся.

Приведем  пример  урока  в  экспериментальном  7  «Б»  классе  с
применением компьютера по теме:

« Класс Птицы. Среда обитания и внешнее строение птиц»
Методическая информация
Тип урока: комбинированный.
Цель: изучить класс птицы, общую характеристику, среду обитания

и внешнее строение.
Задачи:



Образовательные:  Ознакомить  учащихся  с  классом  птиц,  общей
характеристикой, средой обитания и внешним строением;

Воспитательные: Формирование экологической культуры учащихся
и  бережного  отношения  к  окружающей  нас  природе,  воспитание
коммуникабельности учащихся при работе на уроке;

Развивающие:  Умение  применять  информационные  технологии,
умение  сравнить  биологические  объекты,  умение  наблюдать,  делать
выводы из наблюдений.

Материалы  и  оборудование:  учебник,  рабочая  тетрадь,  таблицы,
презентация, мультимедиа.

Ход урока:
1. Организационный момент;
2. Проверка домашнего задания:
Термины, проверка таблиц, карточки.
3. Изучение нового материала:
4.Закрепление:
Итак,  мы  с  вами  изучили  новую  тему,  классификацию,  внешнее

строение  птиц.  Теперь  ответим  на  вопросы  учебника,  расположенные
после параграфа 44.

5.Домашнее задание:
Параграф 44, записи в тетради, определения, найти дополнительные

интересные факты из жизни птиц.
В качестве критерия эффективности применения информационно –

компьютерной  технологии  выступает  успеваемость  учащихся,  которая
оценивалась  по  пятибалльной  системе.  Для  этого  проводились
контрольные  работы  «Класс  Птицы».  Результаты  которой  приведены  в
таблице 1.

Таблица №1 - Результаты контрольных работ

Тема «Класс Птицы»
Контрольный 7 «А» класс Экспериментальный 7 «Б» класс

Всего учащихся 28 100% 29 100%
Получило «5» 3 14% 9 31%
Получило «4» 7 33% 11 38%
Получило «3» 9 43% 8 38%
Получило«2» 2 10% 1 3%

Мы  можем  сделать  вывод,  что  эффективность  обучения  с
применением  компьютерной  поддержки  уроков  по  сравнению  с
традиционным способом обучения гораздо выше.

Заключение.  На  современном  этапе  развития  школьного
образования проблема применения компьютерных технологий на уроках



приобретает очень большое значение. Информационные технологии дают
уникальную возможность развиваться не только ученику, но и учителю.
Компьютер не сможет заменить живого слова учителя, но новые ресурсы
облегчают  труд  современного  учителя,  делают  его  более  интересным,
эффективным, повышают мотивацию учащихся к изучению биологии.

Применение  компьютерной  поддержки  на  уроках  биологии
многообразно.  Использование  компьютера  позволяет  увеличить
возможности  преподавания  биологии,  организовать  оптимальное
сочетание мотивационных и наглядных параметров учебного материала,
сделать  гораздо  индивидуализированным  как  само  преподавание,  так  и
восприятие  биологии  вообще,  а  также  использовать  такие  компоненты
учебного  материала,  которые  имеют  отношение  к  самопознанию,
самовыражению,  самоутверждению,  общения  и  оценки  со  стороны
окружающих.

Таким образом, использование ИКТ в процессе обучения биологии
повышает  его  эффективность,  делает  более  наглядным,  насыщенным
(повышается интенсификация процесса обучения), способствует развитию
у  школьников  различных  общеучебных  умений,  повышает  качество
обучения, облегчает работу на уроке.

Использование ИКТ на уроках биологии позволяет учителю быть в
курсе  тенденций  развития  педагогической  науки.  Повысить
профессиональный  уровень,  расширить  кругозор  и  самое  главное
позволяет усилить мотивацию учения путем активного диалога ученика с
компьютером, путем ориентации учения на успех; усвоить базовые знания
по  биологии,  их  систематизировать;  сформировать  навыки
самостоятельной работы с учебником и дополнительной литературой.  С
использованием ИКТ источником информации является не только учитель,
но и сам ученик.
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Abstract:  The aim of   the  work   is   to  develop  a multilingual  educational  and
methodological   complex   in   the   section   of   general   biology   dedicated   to
molecular biology for schools and universities. An algorithm for creating tasks
in molecular biology was used, including definitions of the type or structure of
the problem, corresponding to the life situation, the choice of a numerical value,
the  formulation of   the circumstance  and  the problem question.  The work  on
approbation was carried out in the Kazakh boarding school for gifted children
named after   I.I.Altynsarin   in  Pavlodar.  Based on  the data obtained,  60% of
children   or   26   people   are   interpreted   as   having   a   low   level   of   academic
achievement in molecular biology tasks. About 30% of all respondents were able
to solve problems correctly. Only 5 people or 12% of respondents coped with
the tasks at a high level.
Key words: development of assignments on Molecular biology, algorithm for the
development of assignments on Biology.

Андатпа: ж мысты  ма саты мектептер мен жо ары о у орындарынаұ ң қ ғ қ
арнал ан   молекулалы   биология   кіші   б ліміні  жалпы   биология   б ліміғ қ ө ң ө
бойынша   к птілді   о у- дістемелік   кешенді   зірлеу   болып   табылады.ө қ ә ә
Молекулалы   биология   бойынша   тапсырмаларды   ру   алгоритміқ құ
олданылды, оны  ішінде  мірлік жа дай а с йкес келетін м селені  т рінқ ң ө ғ ғ ә ә ң ү
немесе   рылымын   аны тау,   санды   м нді   та дау,   м н-жайлардықұ қ қ ә ң ә
т жырымдау   ж не   проблемалы   с ра .ұ ә қ ұ қ   Апробация   бойынша   ж мысұ
Павлодар  . Ы. Алтынсарин атында ы дарынды балалар а арнал ан  азақ ғ ғ ғ қ қ
мектеп-интернатында   ж ргізілді.   Алын ан   м ліметтер   негізіндеү ғ ә
балаларды  60% -  ы немесе  26  адам молекулалы  биология  міндеттерің қ
бойынша  лгерімі т мен деп т сіндіріледі. Сауалнама а  атыс андардыү ө ү ғ қ қ ң
шамамен 30% - ы тапсырмаларды д рыс шеше алды. Тек 5 адам немесеұ
респонденттерді  12% - ы тапсырмаларды жо ары де гейде орындады.ң ғ ң
Т йінді  с здер:ү ө   молекулалы  биология бойынша тапсырмаларды  зірлеу,қ ә
биология бойынша тапсырмаларды  зірлеу алгоритмі.ә



Аннотация: Целью работы является разработка многоязычного учебно-
методического   комплекса   по   разделу   общей   биологии   подраздела
молекулярная   биология   для   школ   и   вузов.   Был   использован   алгоритм
создания   заданий   по   молекулярной   биологии,   включающий   определения
типа или структуры проблемы, соответствующую жизненной ситуации,
выбор числового значения, формулировка обстоятельства и проблемный
вопроса. Работа по апробации проводилась в Казахской школе-интернате
для одаренных детей имени И.И.Алтынсарина г. Павлодара. На основании
полученных данных 60% детей или 26 человек трактуются как имеющие
низкий уровень  успеваемости по задачам молекулярной  биологии.  Около
30% всех опрошенных смогли правильно решить задачи. Только 5 человек
или 12% респондентов справились с поставленными задачами на высоком
уровне. 
Ключевые   слова:  разработка   заданий   по   молекулярной   биологии,
алгоритм разработки заданий по биологии.

Modern  conditions  of  Biology  teaching  at  all  levels  and  trends  in
educational institutions determine newer conditions for quality training of both
students  and  pupils.  The  curricula  are  being  improved,  the  content  of  the
subjects  is  being  updated.  The  use  of  multimedia  and  information  tools  is
increasing day by day. Independent learning activities of students still occupy an
important place.

The  importance  and  application  of  explicit  methods  in  laboratory  and
practical work is growing. The need for a variety of resources and methods to
support theory and practice is growing, as is the growth in student independence.

Polysynthesis is currently one of the important priorities of the concept of
modern Kazakhstan.

Work with questions of different degree of formation forms experimental
skills and creates cognitive motivation, which contributes to better assimilation
of theoretical material, consolidation of practical material in other languages.

Solving the problems will provide an opportunity to fill in the entry of the
educational process, in which the current technology (combination) for teaching
(mass activities, dangerous understanding, etc.) are applied.

Material-industrial equipment of the educational process is not constantly
mediocre.

There are no current teaching aids for teachers as well as teaching aids for
pupils and students.

The  solution  to  the  problems  that  hinder  the  introduction  and
popularization of molecular biology and the problem of visibility in schools and
institutions  of  higher  education  could  be  a  multilingual  teaching  and
methodological complex.

Practical significance:  The section of the multilingual educational and
methodical  manual  and  40  tasks  with  their  solutions  ready  for  use  in  the
educational process of schools, colleges and universities have been prepared.



Objective:  To make a multilingual educational and methodical complex
on the section of general biology subchapter molecular biology for schools and
universities. 

Objectives: 
1) Create a methodological basis for the study.
2)  To create  a set  consisting of  40 tasks for  the subsection of  general

biology "Molecular biology" in the conditions of the school curriculum.
3) To display molecular tasks in Russian, English as well as in Kazakh

and to explain the original in a variant of individual tasks.
4) Combine and stylize the description in three languages.
Creating and Using a Molecular Biology Problem Book
Tasks solving appears to be a significant portion of molecular biology,

which is why a lot of attention is paid to problem solving in biology courses.
The  ability  to  solve  problems  one  of  the  main  attributes  of  the  level  of
knowledge in the subject. Therefore, students are required to solve problems in
tests as well as in biology and molecular biology exams. However, in addition to
the ability to solve problems, it is also important to have the ability to create
them,  which  is  why  (like  problem formation,  seems  to  be  one  of  the  very
powerful  tools  for  teaching  problem  solving,  i.e.,  composing  problems).  by
composing them, students learn how to solve them.

Composing Tasks
Problem solving is somewhat unusual work, but it is intellectual work in

itself. And to learn how to do any work, you must first  fully understand the
source on which to work, the tools with which to do the work. So, to learn how
to  solve  problems,  you  have  to  understand  what  they  are,  how  they  are
structured, what the parts are, what tools are used to solve problems. So what is
a  problem?  If  we  look  closely  at  each  problem,  we  can  see  that  it  is  a
requirement or problem that we must find an answer to, based on and with the
conditions that are shown in the problem. Therefore, when starting to solve any
problem, it is necessary to study it carefully, to determine what its requirements
(questions)  are,  what  are  the  circumstances  from  which  it  follows  that  the
problem must be solved. All this is called problem analysis. We also call the
problem a text problem, an equation, or an example of a calculation. There are
problems with a familiar solution process. Such problems are called typical or
stereotypical  problems  (they  find  a  solution  by  example  -  norm,  by  finite
formulas).  When  solving  such  problems  it  is  necessary  to  be  attentive  and
memorize the solution. In everyday life, in work there are tasks for which there
is  no ready-made answer  (or  ready-made solution  method).  Many of  today's
problems are atypical and unique. Such tasks are often called non-standard. In
order to effectively solve specific problems, one must first have the ability to
think, to assume. The tasks we solve at school initially differ only in the nature
of  the objects.  In  some tasks the objects  are  real  objects,  in others  they are
always exact objects (numbers, geometric figures, functions, etc.). The former,



in  which  at  least  one  object  is  real,  are  called  practical  (everyday,  textual,
narrative); the latter, in which all objects are exact, are called mathematical [1].

Analyzing the Problem (Problem Conditions and Requirements)
When we encounter a problem, we take it apart carefully. The first thing

we may notice when reading the problem is that it has certain statements as well
as conditions. Often the problem rule is formulated in a variant of the question.
However, any question implies a rule for finding an answer to that question, so
any question can be replaced by a requirement. Any problem can be made up of
statements and requirements. Problem statements are called problem criteria. It
follows that the first thing to do when analyzing a problem is to break down the
problem statements into conditions and requirements. It is not always easy to
break down the problem statement into conditions and additional conditions. In
some cases,  it  is  necessary to redefine the problem. The ability to analyze a
problem,  to  go  into  its  essence,  is  the  basis  of  general  problem-solving
competence.

Schematic recording of tasks
You need to record the results of your problem analysis. You also need to

find the most practical, compact, and at the same time understandable form for
recording the results  of  your problem analysis.  A schematic  problem note is
such a configuration. The first characteristic of a graphic note is the intensive
use of  various labels,  signs,  pictures,  drawings,  drawings,  sketches,  etc.  The
second  characteristic  feature  seems  to  be  that  it  accurately  states  all  the
circumstances, as well as the conditions of the problem, in addition, the record
of  each  condition  indicates  the  objects,  as  well  as  their  characteristics.
Moreover, only what is necessary to solve the problem is written on the diagram
[2].

Stages of drafting tasks
Learning to solve problems is an important way to deepen the assimilation

of theory; assimilation of knowledge:
 an important means of in-depth assimilation of theory and knowledge;
 an important  means of  developing thinking,  a  means  of  intensifying

thought activity; a means of developing interest;
 a means of  facilitating problem solving;  a  means  of  communicating

with the world around us;
 a means of discourse formation.
When  generalizing  a  task  it  is  necessary  to  accurately  demonstrate  to

oneself its components, the real processes applied to construct the plot, to know
numerical  information  characterizing  the  quantitative  side  of  the  processes
underlying the task. Here are some steps in the process of forming a task:

Mentally create a life situation corresponding to the problem;
Determine the type or structure of the problem corresponding to the life

situation
 formulate  a  problem  corresponding  to  the  type  or  structure  of  the

problem and the chosen situation; select a numerical value;



 formulate the circumstances and the problem question. 
Stages of the activity to summarize the problem: setting the condition in

order to form a problem;
 the choosing of a topic for of the problem; 
 the presence of the problem question;
 choice of numerical data; formulation of the text of the problem;
Writing a problem text.
To formulate a problem, you must have a basis for it. The basis for the

formation of the problem can be any indication of what the problem should be,
or  what  it  should  include,  or  what  qualities  it  should  have,  or  any  other
indication. Let us consider in more detail the types and nature of motives of
formation of problems [3, p. 86-87].

The first type of motive: what the problem should be. In this case it is
possible to proceed from the following conditions of the composed problem: it
should concern a certain section or question of mathematics; it should have a
certain type of content, for example, in movement, in joint work, in the presence
of one part and vice versa; it should be simple or complex, etc.

The second type of  reasons is related to the content  of  the task.  Such
reasons may be the following requirements for  the composed task:  it  should
include  a  certain  object,  the  information problems should  be  quantities  of  a
certain type, it should contain a certain question.

The third type of motives: what qualities (properties) the compiled task
should have. It must have a certain solution; it must not have an infinite number
of solutions. Formation of tasks is carried out as a result of certain observations,
measurements, on the basis of a figure, text, diagram, story, model of a problem,
equation or concept of an equation [4, p. 107-110].

          Materials and Methods of Research
The work was conducted at the Department of General Biology at PPU

and at the Altynsarin Kazakh boarding school for gifted children. The research
was conducted within the framework of the research project "Compilation and
production of a multilingual teaching-methodical complex on biology and sets
of complex tasks for higher educational institutions and schools" 2022-2023. 

In accordance with the set tasks the research and development of complex
tasks in molecular biology was conducted at the theoretical-practical level. 

The  collection  and  fixation  of  the  material  was  carried  out  between
December 2021 and April 2022.

It  must  be  noted  that  the  organization  of  tasks  according  to  Bloom's
taxonomy promotes studying, analyzing and comparing, thinking and evaluating
by  students  of  the  problem  posed  in  it,  rather  than  perceiving  ready-made
information. Bloom's taxonomy structure of human mental abilities requires the
construction  of  tasks  according  to  6  levels,  leading to  active  activity  in  the
process of gradual transition of the cognitive process from the simplest to the
most complex. The essence of active learning methods in the construction of
tasks is that they are aimed at mastering students' professional activity.



Cognition.  This  category  focuses  on  testing  the  memorization  of
information through renewal or  recognition, memorization of data as well  as
information: quizzes, reading by heart, repeating definitions as well as names,
reciting the system of their application.

Comprehension.  The  transition  of  information  in  a  different  ordinary
concept,  their  change,  the formulation of  this,  as well  as express memorized
information  to  others.  Finding  similarities,  differences,  and  comparisons;
illustrating the result.

Application. This category implies the application of learning material in
a specific situation as well as in a completely new situation. This includes the
use of rules, ways, concepts,  laws, foundations, and theories from a practical
point of view.

Analysis. classifying the subject of study into complex parts in order to
establish its structure. The student establishes, explains how the different parts
function as well as how they lead to a result. 

During the experiment for the development of functional literacy and co-
competence students prepared 40 tasks on the example of Bloom's taxonomy.
The tasks are designed at different levels in the subject of molecular biology.

Each chapter is accompanied by its own level assignments with a brief
explanatory text of the chapter. With the help of the chapter explanatory text, it
is not difficult to complete the tasks presented on the topic [5, p. 9-14; 6, р. 85-
86].

A total of 40 tasks, in 2 sections and 9 subsections, on molecular biology
were compiled. All tasks were collected during the practical work of this thesis
project.         

Research results
According to the results of the research work conducted as part of the

diploma  work  in  the  department  of  PPU  and  general  education  school.
Questionnaires and lessons on the topic of the diploma work were conducted.
The lessons were conducted in regular and extracurricular mode in additional
classes of 9 classes.  

Studying the level of problem-setting in Molecular biology by middle and
high school students is a rather complicated task, since several aspects of this
concept  need to  be  considered at  once,  which makes  one  study insufficient.
Therefore, it is advisable to conduct a set of diagnostic techniques, which can be
used to determine the level of students' preparedness to perform tasks. 

Experimental  work was carried out  in  the Kazakh boarding school  for
gifted children named after I. I. Altynsarin in Pavlodar.The experiment involved
students of 9 "A" (22) and 9 "B" (23) classes, 45 (23 boys, 22 girls) people. The
age was 15 years old. There was a Google survey, which consisted of 5 tasks.

The purpose of the pedagogical experiment was to work to determine the
level  of  problem  solving  and  its  development.  In  accordance  with  the
highlighted components the questionnaire was conducted in 2 stages.



The  results  of  the  theoretical  basics  test  on  the  subject  of  molecular
biology  showed  that  twelve  students  have  a  basic  knowledge  of  molecular
biology  at  the  intermediate  level.  Five  have  an  understanding  of  molecular
biology and can correctly answer some of the problem tasks. All other students
had particular difficulty completing the counting problems.

Based on the data, 60% of the children or 26 people are interpreted as
having a low level of performance on molecular biology tasks. About 30% of all
respondents were able to solve the problems correctly. Only 5 people or 12% of
the respondents solved the tasks at a high level.

During the development of the level of performance of molecular biology
tasks,  a  follow-up  questionnaire  was  conducted  with  the  inclusion  of  the
developed tasks in the course of the lesson.

Comparison of the levels of completion of molecular biology tasks, i.e.,
before and after the explanation of additional tasks. At the ascertaining initial
stage of the experiment, 60% of students showed a low level of performance of
molecular biology tasks,

After the work done this indicator dropped to 20%.
The average level of performance of molecular biology tasks during the

period of observation was recorded in 12 students (52%). This is a higher level
than the previous one. And the indicators at a high level increased by 2 times.

Conclusion
The need to create a base of material and methodological aids and sets of

complex  tasks  in  molecular  biology  was  the  motivation  for  the  practical
orientation of the research activities. During this year the material and technical
base was prepared,  molecular  techniques were developed and mastered.  In a
hands-on  environment,  about  40  tasks  were  collected  on  various  topics  and
levels of molecular biology. The collection of tasks itself consists of 40 tasks, 2
parts and 9 sections. Descriptions illustrated with original tasks were compiled
at the core of the data obtained, as well as literature analysis in three languages. 

Similarly, a study of the results of showed that many students know, use
and are able to meet the challenges in the subject of molecular biology.

The  questionnaires  and  analysis  of  sources  on  the  topic  of  the  study
revealed and demonstrated the true levels of students.

Based on the results, we made the following conclusions:
1. The analysis of scientific and pedagogical literature on this research

problem was carried out.
2.  The analysis  of  the obtained results showed that  many students  can

independently solve problems on the task.
3. The average level of pupils' work with pupils and pupils' work without

the help of an individual teacher was determined in biology lessons; ways of
increasing the level of pupils' problem-solving were considered and used.

4.  In a hands-on environment,  a collection of  40-item problems in the
molecular biology section was created.



5. Descriptions and ways of solving molecular biology problems in three
languages were compiled and shown.
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Автомобиль к лігінен шы атын зиянды заттарды  орша ан орта аө ғ ң қ ғ ғ
серін аны тауә қ

Уйсимбаева Ж.Т., Октябрева А.Б.
М.Х. Дулати атында ы Тараз  ірлік университеті, Тараз.ғ өң

А датпа.ң  Ма алада Жамбыл облысы, Тараз аласыны  жол учаскілерініқ қ ң ң
авток лікпен  толтырылуын  арастырамыз.ө қ  Біз  Т ле  би  ж не  ө ә Жамбыл
да ылыңғ  к шелердегі  к ліктермен  оз алыс  ж ктемесін  ба алаймызө ө қ ғ ү ғ .

оз алыс ар ындылы ы р лшеу кезе дерінде 8, 13 ж не 18 са атта 60Қ ғ қ қ ғ ә ө ң ә ғ
минуттан рт рлі типтегі автомобильдерді 3 рет санау ар ылы жасалады.ә ү қ
Ол шін екі адам жол жиегіне арама- арсы орналасады. Бірі бір ба ыттаү қ қ ғ
келе жат ан к ліктерді санайды, екіншісі керісінше санайды. Н тижелердіқ ө ә
кестеге енгізеді.



Т йінді   с здер:ү ө  авток лік,  зиянды  заттар,  тірі  а залар,  орша ан  орта,ө ғ қ ғ
стресс, атмосфера.

Аннотация. В  статье  рассматривается  заполнение  дорожных  участков
города  Тараз  Жамбылской  области  автомобилями.  Оцениваем
загруженность  автотранспортом  на  улицах  Толе  би  и  проспектах
Жамбыла.  Интенсивность  движения  рассчитывается  путем  подсчета
автомобилей разных типов 3 раза в 8, 13 и 18 часов 60 минут в каждом
периоде  измерения.  Для  этого  напротив  обочины  ставят  двух  человек.
Один считает автомобили, движущиеся в одном направлении, другой – в
обратном. Заносим полученные результаты в таблицу.
Ключевые   слова:  автомобиль,  вредные  вещества,  живые  организмы,
окружающая среда, стресс, атмосфера.

Abctract. The article discusses the filling of road sections of the city of Taraz,
Zhambyl region with cars. We estimate the traffic congestion on Tole bi streets
and Zhambyl avenues.  Traffic intensity is calculated by counting vehicles of
different types 3 times at 8, 13 and 18 hours 60 minutes in each measurement
period. To do this, two people are placed in front of the curb. One counts cars
moving in one direction, the other counts cars moving in the opposite direction.
We put the results in the table.
Keywords:  car,  harmful  substances,  living  organisms,  environment,  stress,
atmosphere.

Кіріспе 
Зерттеу та ырыбыны  зектілігі.  азіргі кездегі  ткір экологиялық ң ө Қ ө қ

проблемаларды  бірі-ауаны  ластануы.  Ірі  алаларда  ауаны  ластаудың ң қ ң
негізгі  к здеріні  атарына  авток лік  жатады.  оз алт ыштардыө ң қ ө Қ ғ қ ң
шы атын газдарында екі ж зден астам компоненттерді  к рделі оспасығ ү ң ү қ
бар,  оларды  арасында  к птеген  канцерогендер  бар.  Зиянды  заттарң ө
адамны  тыныс алу айма ында ауа а енеді. Сонды тан автомобиль к лігің ғ ғ қ ө
ластануды  е  ауіпті  к здеріне  жат ызылуы  керек.  азіргі  уа ыттаң ң қ ө қ Қ қ
лемдік автомобиль паркі 600 миллионнан асты. оларды  83-85% - ы же ілә ң ң

автомобильдерге  тиесілі.  Болжам  бойынша,  2010  жыл а  арай  ол  1ғ қ
млрд.бірлікке жетеді.

Автомобильдерден  зиянды  заттарды  лемдік  жыл  сайын ың ә ғ
шы арындылары 50 млн.т. к мірсутегін, 200 млн. т. к міртегі оксидін ж неғ ө ө ә
20 млн. т. азот оксидін райды. лемні  к птеген алаларында авток лікқұ Ә ң ө қ ө
шы арындылары тудыратын  ауада ы зиянды заттарды  концентрациясығ ғ ң
атмосфералы  ауа сапасыны  стандарттарынан асып т седі.қ ң ү

аза станны  к птеген  алаларында  авток лік  шы арындыларыҚ қ ң ө қ ө ғ
стационарлы  к здерден  шы арындылардан  басым  болады,  ал  ауанық ө ғ ң
ластану  де гейі  шекті  р сат  етілген  концентрациялардан  асып  т седі.ң ұқ ү
Осы ан байланысты к лік ралдарыны  адам денсаулы ына, ауа ж не суғ ө құ ң ғ ә



бассейндеріне, сімдіктер мен жануарлар леміне, топыра а теріс серінө ә ққ ә
азайту м селесі те зекті.ә ө ө

Атмосфераны  автомобиль  к лігін  пайдалану  н тижесінде  пайдаө ә
болатын  зиянды  серлерден  ор ау  те  зекті,  йткені  адамныә қ ғ ө ө ө ң
денсаулы ы  ана  емес,  сонымен  бірге  планетада ы  мір  сапасығ ғ ғ ө
атмосфералы  ауаны  сапасына да байланысты.қ ң

Сонды тан осы ма аланы жазуда ал а ойыл ан басты ма сат, Таразқ қ ғ қ ғ қ
аласыны   Т ле  би  ж не  Жамбыл  да ылы  к шелердегі  к ліктерменқ ң ө ә ңғ ө ө
оз алыс ж ктемесін ба алау.қ ғ ү ғ

Материалдар мен зерттеу  дістеріә
Ауаны  к лікпен  ластануы  аламызды  ма ызды  м селелерінің ө қ ң ң ә ң

біріне айналды.
Со ы  кездері  аламызда  к ліктер  саны  айтарлы тай  сті.  рбірңғ қ ө қ ө Ә

отбасында  дерлік  авток лік  бар,  кейде  біреуден  к п.  Кептеліс  -  б лө ө ұ
проблемаларды  аз ана б лігі.ң ғ ө

Ластаушы  заттарды  е  к п  м лшері  автомобильді  жеделдетуң ң ө ө
кезінде, сіресе жылдам ж ргенде, сондай-а  т мен жылдамды пен ж руә ү қ ө қ ү
кезінде  шы арылады.  К мірсутектер  мен  к міртек  тоты ынығ ө ө ғ ң
салыстырмалы лесі  е  к п,  тежеу ж не бос ж ріс кезінде жо ары.  Б лү ң ө ә ү ғ ұ
деректерден автомобильдер ауаны сіресе жиі то та ан кезде ж не т менә қ ғ ә ө
жылдамды пен ж ргенде атты ластайтыны шы ады.қ ү қ ғ

оз алт ышты  ж мыс  режимі  оспаларды  шы арындыларыныҚ ғ қ ң ұ қ ң ғ ң
сапасы мен м лшеріне лкен сер етеді.ө ү ә

Біз Т ле би к шесінде к ліктермен оз алыс ж ктемесін ба алаймызө ө ө қ ғ ү ғ
ж не к міртегі тоты ы коэффициентін есептейміз.ә ө ғ

оз алыс  ар ындылы ы  р  лшеу  кезе дерінде  8,  13  ж не  18Қ ғ қ қ ғ ә ө ң ә
са атта 60 минуттан рт рлі типтегі автомобильдерді 3 рет санау ар ылығ ә ү қ
жасалады.

Ол  шін  екі  адам  жол  жиегіне  арама- арсы  орналады.  Бірі  бірү қ қ
ба ытта  келе  жат ан  к ліктерді  санайды,  екіншісі  керісінше  санайды.ғ қ ө
Н тижелерді кестеге енгізеді.ә

К ше келесі к рсеткіштер бойынша ба аланады:ө ө ғ
1. К ше т рі: бір жа ты имараттары бар ала к шесі.ө ү қ ғ қ ө
2. К лбеу. Ол к зді  лшемімен немесе экклиметрмен аны талады.ө ө ң ө қ
3. Желді  жылдамды ы.ң ғ
4. Ауаны  ыл алдылы ы.ң ғ ғ
5. А аштарды  ор аныш жола ыны  болуы т.б.ғ ң қ ғ ғ ң
Е  аз оз алыс ар ындылы ы т улігіне 2,7-3,6 мы  автомобильдің қ ғ қ қ ғ ә ң

райды;құ
Орташа оз алыс ар ындылы ы т улігіне 8-17 мы  автомобильдіқ ғ қ қ ғ ә ң

райды;құ
Т улігіне  18-27  мы  авток лік  оз алысыны  жо арыә ң ө қ ғ ң ғ

ар ындылы ы.қ қ ғ



Атмосфераны  автомобильді  пайдаланыл ан газдарымен ластануынң ң ғ
к міртегі  тоты ыны  (мг/м3)  концентрациясы  бойынша  ы айлы  т рдеө ғ ң ңғ ү
ба алау а болады.ғ ғ

Ж мысты орындау барысы.ұ
Зерттеу шін аланы  орталы ында ы Т ле би к шесі алынды. Б лү қ ң ғ ғ ө ө ұ

белгіленген  учаскілер  2-суретте  2ГИС  ба дарламасыны  к мегіменғ ң ө
белгіленген.

(1 сурет). Зерттеу учаскілері
Екі жа ында к п абатты йлер орналас ан негізгі к ше ж не жол.ғ ө қ ү қ ө ә
Желді  жылдамды ы – 1 м/сң ғ
Ауаны  салыстырмалы ыл алдылы ы 15%ң ғ ғ
Екі  ба ытта ы  оз алысты  болжамды ар ындылы ы –  3  са аттағ ғ қ ғ ң қ қ ғ ғ

6734 авток лік. ө
(1-Кесте).Т ле би к шесіні  екі ба ытта ы автомобильдердіө ө ң ғ ғ ң

оз алыс ар ындылы ыны  к рсеткіштеріқ ғ қ қ ғ ң ө

Уақыт Көлік түрі Бірлік саны %
8.00-9.00 Жеңіл жүк 12 36,04

Орташа жүк 17
Ауыр жүк 1
Автобустар 439
Көліктер 1958

13.00-
14.00 Жеңіл жүк 6

27,36

Орташа жүк 3
Ауыр жүк 2
Автобустар 434
Көліктер 1398

18.00-
19.00 Жеңіл жүк 3

36,32

Орташа жүк 2
Ауыр жүк 1
Автобустар 445
Көліктер 2013

Демек,  1  са атта  орта  есеппен  2244,6  к лік  теді.  Са ат  8.00-денғ ө ө ғ
23.00-ге дейінгі кезе де талдан ан жол учаскесі бойынша 33669 авток лікң ғ ө
теді. К ліктерді  е  к п саны 8.00-9.00 ж не 18.00-19.00 аралы ында ыө ө ң ң ө ә ғ ғ

кезе ге келеді. Б л жолды  б л б лігінде арбалас уа ыт.ң ұ ң ұ ө қ қ



(  2  сурет). Т ле би к шесінде 3-са атта ж рген к ліктерді  жалпыө ө ғ ү ө ң
пайызы

Б л  а ынны  79%- а  жуы ын  же іл  авток ліктер,  19%-ынұ ғ ң ғ ғ ң ө
жолаушыларды алаішілік тасымалдау а арнал ан автобустар алады.қ ғ ғ  

(2-Кесте).Жамбыл да ылы к шесіні  екі ба ытта ы автомобильдердіңғ ө ң ғ ғ ң
оз алыс ар ындылы ыны  к рсеткіштеріқ ғ қ қ ғ ң ө

Уақыт Көлік түрі Бірлік саны %
8.00-9.00 Жеңіл жүк 11 36,27

Орташа жүк 25
Ауыр жүк 9
Автобустар 445
Көліктер 2005

13.00-
14.00 Жеңіл жүк 12

27,15

Орташа жүк 8
Ауыр жүк 7
Автобустар 441
Көліктер 1406

18.00-
19.00 Жеңіл жүк 18

36,53

Орташа жүк 23
Ауыр жүк 8
Автобустар 454
Көліктер 2021

Демек,  1  са атта  орта  есеппен  2300,3  к лік  теді.  Са ат  8.00-денғ ө ө ғ
23.00-ге  дейінгі  кезе де  талдан ан  жол  учаскесі  бойынша  34504,5ң ғ
авток лік  теді.  К ліктерді  е  к п  саны  8.00-9.00  ж не  18.00-19.00ө ө ө ң ң ө ә
аралы ында ы кезе ге келеді. Б л жолды  б л б лігінде арбалас уа ыт.ғ ғ ң ұ ң ұ ө қ қ



( 3 сурет). Жамбыл да ылы к шесінде ңғ ө 3-сағатта жүрген
көліктердің жалпы пайызы

Б л  а ынны  78,71%- а  жуы ын  же іл  авток ліктер,  19,41%-ынұ ғ ң ғ ғ ң ө
жолаушыларды алаішілік тасымалдау а арнал ан автобустар алады.қ ғ ғ  

орытындыҚ
Таби атты  ор ау  –  леуметтік  м селеге  айнал ан  м селе.ғ қ ғ ә ә ғ ә

аза станны  экология  саласында  артта  алуыны  бірнеше  ма ыздыҚ қ ң қ ң ң
себептері бар:

 авток ліктерді пайдалану м дениетіні  т мендігі;ө ә ң ө
 ызмет к рсетуде а ауы бар к ліктерді  саны ліқ ө қ ө ң ә

де жо ары болуы;ғ
 авток ліктерді  экологиялы  сапасына  атаө ң қ қ ң

за намалы  талаптарды  болмауы;ң қ ң
 азіргі  заман ы  экологиялы  талаптар а  сайқ ғ қ ғ

жабды тал ан к ліктерді  пайдалану шін инфра рылымнық ғ ө ү құ ң
дайын еместігі.

Б гінгі та да к ліктерді  орша ан орта а тигізетін зияны орасан зорү ң ө ң қ ғ ғ
ж не тікелей к птеген былыстарда к рінеді: топыра , су, атмосфераныә ө құ ө қ ң
ластануы,  к лік  ралдары  шу  мен  энергиялы  ластануды  тудырады.ө құ қ
М ны  б рі денсаулы ты  айтарлы тай нашарлауына ж не т р ындардыұ ң ә қ ң қ ә ұ ғ ң
мір с руіні  ыс аруына келеді. Адамзат зін- зі ртады!.ө ү ң қ қ ә ө ө құ

К лік  серінен  орша ан  орта а  келетін  зиянды азайтуды  негізгіө ә қ ғ ғ ң
жолдары мыналар болып табылады:

1. алалы  к лік ызметін о тайландыру.Қ қ ө қ ң
2. баламалы энергия к здерін дамыту;ө
3. органикалы  отынды жа у ж не тазарту;қ ғ ә
4. отынны  балама  т рлерін  пайдаланатынң ү

оз алт ыштарды жасау (модификациялау);қ ғ қ
5. шуылдан ор ау;қ ғ
6. Автопарк  пен  к лік  оз алысын  бас ару  бойыншаө қ ғ қ

экономикалы  бастамалар.қ
ала  рылысын  жоспарлауды  жетілдіру  ж не  ала  оз алысынҚ құ ә қ қ ғ

о тайландыру бір-бірімен байланысты ж не жолдар мен к шелерді жа сың ә ө қ
жоспарлау а,  жол  айры ын ру а,  жол  т семдерін  жа сарту а,  жо арығ ғ құ ғ ө қ ғ ғ
жылдамды та ы к лік оз алысын ба ылау а ба ыттал ан.қ ғ ө қ ғ қ ғ ғ ғ



Тараз аласында ы йе кі жапыра ыны  тербелмелі асимметриясық ғ ү ң ғ ң
ар ылы орша ан ортаны  ластануын аны тауқ қ ғ ң қ

Уйсимбаева Ж.Т., Сайлаубек Н.Д.
М.Х. Дулати атында ы Тараз  ірлік университеті, Тараз.ғ өң

А датпа.ң  Ма алада  йе кі  жапыра  бетіні  тербелмелі  асимметрияқ ү ң қ ң
индексі  негізінде  орша ан  ортаны  жа дайын  ба алау  м селелеріқ ғ ң ғ ғ ә

арастырылады.Тараз аласыны  сапасын ба алау шін биоиндикациялық қ ң ғ ү қ
зерттеу  ж ргізілді.  Же іс  саяба ы,  Жамбыл  да ылы  ж не  Ниеткалиеваү ң ғ ңғ ә
к шесіні  бойында,  йе кі  жапыра ыны  тербелмелі  асимметриясыныө ң ү ң ғ ң ң
индикаторы ар ылы.   Б л  дісті  алалы  ортада  олдануды  тиімділігіқ ұ ә қ қ қ ң
аны талды ж не зерттелетін аума та ы  ластан ан аума тар аны талды.қ ә қ ғ ғ қ қ  
Т йінді   с здер:ү ө Тербелмелі  асимметрия,  биоиндикация,
индикатор,морфология,симметрия, стресс, фактор.

Аннотация. В  статье  рассмотрена  оценка  экологических  условий  по
показателю  вибрационной  асимметрии  поверхности  листа
клена.Проведено  биоиндикационное  исследование  для  оценки  качества
города Тараз. Парк Победы, по проспекту Жамбыла и улице Неткалиева,
через  индикатор  качающейся  асимметрии  кленового  листа.  Определена
эффективность  использования  этого  метода  в  городской  среде  и
определены зоны загрязнения на исследуемой территории.
Ключевые слова: флуктуирующий асимметрия, биоиндикация, индикатор,
морфология, симметрия, стресс, фактор.

Abctract. The article considers the assessment of environmental conditions in
terms of vibrational asymmetry of the maple leaf surface. A bioindicative study
was carried out to assess the quality of the city of Taraz. Victory Park, along
Zhambyl Avenue and Netkaliyev Street, through the indicator of the swaying
asymmetry of  the  maple leaf.  The effectiveness  of  using this  method in  the
urban environment is determined and the pollution zones in the study area are
determined.
Keywords:  fluctuating  asymmetry,  bioindication,  indicator,  morphology,
symmetry, stress, factor.

Кіріспе 
азіргі уа ытта алалы  ортаны жа сарту м селесі те зекті болыпҚ қ қ қ қ ә ө ө

табылады. Ол шін а аш сімдіктер пайдаланылады, оларды  негізгі р ліү ғ ө ң ө
адам  шін  олайсыз  таби и  ж не  техногендік  факторларды  те естіруү қ ғ ә ң

абілетіне  дейін  т мендейді.  Сонымен  атар,  олар  оттегінқ ө қ



шы арады,температураны,  жел  к шін  ж не  шуды  азайту,  ауағ ү ә
ыл алдылы ын  арттыру,  к бінесе  орша ан  ортаны  олайлы  жа дай ағ ғ ө қ ғ қ ғ ғ
дейін жа сартады.  Алайда урбанизациялан ан айма тар а т н жа ымсызқ ғ қ ғ ә ғ
антропогендік факторларды  сер етуіні  жо ары д режесі таби и т рдең ә ң ғ ә ғ ү
сімдіктерді  лсіреуіне,  ерте  артаюына,  німділікті  т мендеуіне,ө ң ә қ ө ң ө

ауруларды , зиянкестерді  за ымдануына ж не екпелерді  луіне келеді.ң ң қ ә ң ө ә
А аш  сімдіктеріні  жапыра  бетінде  ша мен  жиналуы  ар ылығ ө ң қ ң қ

орша ан ортаны  ластану д режесін аны тау а арнал ан. Биоиндикацияқ ғ ң ә қ ғ ғ
биоценоз а  антропогендік  ж ктемені  аны тау  дісі  ретінде  экологиялығ ү қ ә қ
зерттеулерде  олданылады.  Биоиндикаторлар  дісі  згермелі  ортақ ә ө
факторларыны  биологиялы  объектілер  мен  ж йелерді  рт рлің қ ү ң ә ү
сипаттамаларына серін зерттеуге негізделген. Биологиялы  индикаторларә қ
ретінде зерттелетін факторлар а е  сезімтал биологиялы  ж йелер немесеғ ң қ ү
организмдер  та далады.  азіргі  ылым  биоиндикатор  ретіндең Қ ғ
организмдерді,  соны  ішінде  сімдіктерді  ке інен  пайдаланады. алаң ө ң Қ
ортасында  сімдіктер орша ан ортаны  нашар жа дайына байланысты еө қ ғ ң ғ ң
к шті  антропогендік  фактордан  ластанып  отыр.  аланы  ортасында ыү Қ ң ғ
ауаны  ластайтын  негізгі  заттар  нерк сіп  ж не  автомобильө ә ә
к здері. сімдіктер  орша ан  ортаны  ластануына  морфологиялы  ж неө Ө қ ғ ң қ ә
физиологиялы  т р ыдан жауап береді. Барлы  тіршілік процестері, сонық ұ ғ қ ң
ішінде  сімдік  м шелеріні  рт рлі  б ліктеріні  суі,  олар аө ү ң ә ү ө ң ө ғ
факторларды  сер  етуіне  байланысты  те  жо ары  згергіштіккең ә ө ғ ө
шырайды. ұ

А аштарды  ауадан  аэротехногендік  оспаларды  т ндыру  ж неғ ң қ ұ ә
сі іру  абілетіні  ж не  топыра  пен  ауада ы  кейбір  химиялың қ ң ә қ ғ қ
элементтерді  арты  немесе  жетіспеушілігіне  сезімтал  реакциясының қ ң
ар асында, б гінгі та да а аш тектес сімдіктерді орша ан ортаны  жай-қ ү ң ғ ө қ ғ ң
к йін  ба алау  к рсеткіштері  ретінде  пайдалану  м мкіндігі  туралыү ғ ө ү
жеткілікті а парат жина тал ан қ қ ғ [1]  .  

орша ан ортаны  экологиялы  жай-к йін ба алау те к п е бектіҚ ғ ң қ ү ғ ө ө ң
ажет ететін процесс, ол шін барлы  орша ан ортаны , сондай-а  адамқ ү қ қ ғ ң қ
рекетіні  серін ескеру ажет.ә ң ә қ

Сонды тан осы ма аланы жазуда ал а ойыл ан басты ма сат, Таразқ қ ғ қ ғ қ
аласыны  атмосфералы  ластануын  йе кі  жапыра ыны   тербелмеліқ ң қ ү ң ғ ң

асимметрия дісін олдану ар ылы аны тау.ә қ қ қ
Материалдар мен зерттеу  дістеріә
Биоиндикация  орша ан ортаны  згеруіні  биологиялы  салдарық ғ ң ө ң қ

туралы  а парат  алу а  ж не  факторды  ерекшеліктері  туралы  жанамақ ғ ә ң
орытынды  жасау а  м мкіндік  береді.  Осылайша,  орша ан  ортанық ғ ү қ ғ ң

жа дайын  ба алау  кезінде  физика-химиялы  дістерді  биологиялығ ғ қ ә қ
дістермен  біріктірген  ж н.  йымны  барлы  де гейлеріндегіә ө Ұ ң қ ң

биологиялы  ж йелер  уа ыт  бойынша  динамикалы  рылымдар ақ ү қ қ құ ғ
жататыны  белгілі,  ал  биоиндикациялы  зерттеулерді  олдану  б лқ қ ұ
жа дайды белгілі бір уа ыт аралы ында к рсететін болжамды ба алаудығ қ ғ ө ғ



ж ргізуге  м мкіндік  береді.  М нда  биологиялы  ж йелерді   ба алайү ү ұ қ ү ғ
отырып,  таби и  орта  сапасыны  згеруін  мерзімді  ба ылауларғ ң ө қ
(биомониторингтік  ба ылаулар)  ма ызды  теориялы  ж не  практикалық ң қ ә қ
м нге ие ә [3].

Биоиндикациялы  зерттеулерде а аш т рлеріні  жапыра  та таларық ғ ү ң қ қ
жиі олданылады. Жапыра тарды  пайда болуында ы згерістерді арнайық қ ң ғ ө
жабды ты пайдаланбай аны тау а болады, сонымен атар б зушылы тарқ қ ғ қ ұ қ
к бінесе  арапайым  к збен  к рінеді.  К птеген  т рлер  жапыра ты  екіө қ ө ө ө ү қ ң
жа ты  симметриясымен  сипатталады,  оларды  м ндері  н лдіқ ң ә ө ң
айналасында  алыпты  т рде  б лінген  кезде  о  ж не  сол  жа тарқ ү ө ң ә қ
арасында ы  белгілер  айырмашылы тарыны  згергіштік  формасығ қ ң ө
т сініледі ү [2].

Тербелмелі  асимметрия-  морфологиялы  белгілерді  идеалдық ң
симметриясынан  ша ын  ж не  ба ытталма ан  ауыт улар.  детте,ғ ә ғ ғ қ Ә
тербелмелі  асимметрия  организмні  генетикалы  немесе  экологиялың қ қ
стресс  жа дайында  дамуды  ба ылау  абілетіні  лсіреуі  н тижесіндеғ қ қ ң ә ә
пайда болады деп саналады.

Екі  жа ты симметриядан  шамалы кездейсо  ауыт уларды  болуық қ қ ң
организмдерді  на ты  аны тал ан  сценарий  бойынша  дами  алмауының қ қ ғ ң
н тижесі  болып  табылатын  тербелмелі  асимметрия  туралы  айту аә ғ
м мкіндік  береді.  Дамуды  т ра тылы ы  организмні  алыпты  дамуү ң ұ қ ғ ң қ

абілеті  ретінде  (б зушылы тар  мен  ателіктерсіз)  антропогендікқ ұ қ қ
ж ктемені  жалпы м лшерін ба алау а м мкіндік бередіү ң ө ғ ғ ү [2]  .  

(1 сурет). Зерттеу учаскілері

орша ан ортаны  ша мен ластануы йе кі жапыра ында та далды.Қ ғ ң ң ү ң ғ ң
йе кі  б кіл  Еуропада,  Азияда  ж не  Солт стік  Америкада  ке іненҮ ң ү ә ү ң

тарал ан.  йе кі  жапыра ы  те  с нді  сіресе  к ктемде  г лдену  кезіндеғ Ү ң ғ ө ә ә ө ү
ж не к зде жапыра тарды  к згі т сіне байланысты. Ол міріні  ал аш ыә ү қ ң ү ү ө ң ғ қ
жылдарында  ар ынды  суіне  байланысты  к галдандыруда  ке іненқ қ ө ө ң

олданылады  ж не  ауаны  ластануына  т зімді  болып  саналады. йе кіқ ә ң ө Ү ң
жапыра ыны  м шелерін  жинау  ырк йек  айларында  жапыра тығ ң ү қ ү қ ң

ар ынды суі  ая тал аннан кейін ж ргізілді.  К ле келік жа дайлардық қ ө қ ғ ү ө ң ғ ң
стресстік серін болдырмау шін ашы  жерлерде сетін на ты аны тал анә ү қ ө қ қ ғ
т р  сипаттамалары  бар  сімдіктер  та далды.  р  айма тан  2-3  а аштанү ө ң Ә қ ғ



жапыра тар  жиналды.қ  йе кі  мірді  ал аш ы  жылдарында  ар ындыҮ ң ө ң ғ қ қ қ
сумен сипатталады, оны  жапыра  та тасы о ай лшенеді.ө ң қ қ ң ө

Тараз  аласы-инфра рылымы  жа сы  дамы ан,  асфальт  т селгенқ құ қ ғ ө
автомобиль жолдары желісі,  ж мыс істеп  т р ан  теміржол вокзалы менұ ұ ғ
уежайы бар   е  ірі  ала  десекте  болады.  Т р ын  й  рылыстарынан,ә ң қ ұ ғ ү құ
нерк сіптік  ж не  коммуналды - ойма  аума тарынан  бас а,  аладаө ә ә қ қ қ қ қ
осал ы  шаруашылы тар,  егістік  жерлер  мен  к к ніс  ба тары  барқ қ қ ө ө қ

агрокешендер б лінген. ала аума ында 3 н ктеде жапыра тары та далды.ө Қ ғ ү қ ң
Таби и  жа дайда  йе кі  жапыра тарыны   даму т ра тылы ын ба алауғ ғ ү ң қ ң ұ қ ғ ғ
шін біз таби и ж не лсіз т рлендірілген биотоптарда материал жинады .ү ғ ә ә ү қ

(2 сурет).Же іс саяба ы,Ниеткалиева к шесі(Минералды ты айт ышң ғ ө ң қ
зауыты) Жамбыл да ылыңғ

Зерттеу н тижелеріә
Материалды  жинау  жапыра тарды  суі  ая тал аннан  кейін  2022қ ң ө қ ғ

жылды  ырк йек- азан  айлары  аралы ында  ж ргізілді.  орша анң қ ү қ ғ ү Қ ғ
ортаны  сапасын ба алау шін рбір лгіден 18 жапыра  жиналды. рбірң ғ ү ә ү қ Ә
сімдікті  жапыра тары б лек са талды. Бір лгі шін жинал ан барлыө ң қ ө қ ү ү ғ қ

жапыра тар полиэтилен пакетке салынып, сол жерге жапсырма ойылды.қ қ
Жапсырмада  лгі  н мірі,  жинау  к ні,  жинау  орны  к рсетілді.  йе кіү ө ү ө Ү ң
жапыра ыны  ша мен  ластануынын  зерттеу  Экология  кафедрасынығ ң ң ң
зертханасында орындалды.

(1-Кесте). орша ан орта сапасын ба алауды  баллды  шкалласыҚ ғ ғ ң қ



Зерттеу ж мыстарын ж ргізу шін ндірістік аума тан, тас жолдыұ ү ү ө қ ң
ма ынан ж не саяба тан 3 сына  ала ы алынды.ң ә қ қ ң

№1 К лік а ыны жо арла ан аума  Жамбыл да ылындаө ғ ғ ғ қ ңғ
№2  Таза аудан  Б.Момыш лы атында ы Же іс саяба ындаұ ғ ң ғ
№3  Ауасы ластан ан Ниеткалиева к шесі (Казфосфат зауыты)ғ ө
 орша ан  ортаны  сапасын  Тербелмелі  асимметрия   М.ЗахаровҚ ғ ң

дістемесі бойынша 5 баллды  шкала бойынша ба аланады.ә қ ғ

(3 сурет). Зертханада ы йе кі жапыра ын есептеу барысығ ү ң ғ

(2-Кесте). орша ан орта сапасын ба алауда ы шы ан к рсеткішҚ ғ ғ ғ ққ ө

(1 диаграмма). йе кі жапыра ыны  ТА к рсеткішіҮ ң ғ ң ө

Жамбыл  да ылы  к шесіні  жапыра тары  лкен   трассаныңғ ө ң қ ү ң
жанында  жиналды.  Алын ан  н тижелерде  трассаны  жанында  ТАғ ә ң

ТА 
көрсеткіші

Қоршаған орта 
жағдайы

Балл

0,040 Қалыпты жағдай I
0,040-0,044 Шамалы ауытқулар II
0,045-0,049 Ауытқудың орташа 

деңгейі
III

0,050-0,054 Жоғары ауытқулар IV
0,055жоғар
ы

Жоғары сыни 
ауытқулар

V

Аумақ Тербелмелі асимметрия 
көрсеткіші

Жеңіс саябағы 0,036
Жамбыл 
даңғылы

0,045

Ниеткалиева 
көшесі

0,051

Жеңіс саябағы Жамбыл даңғылы Ниеткалиева көшесі



к рсеткіші  бар  екенін  к рсетеді.   Асимметрия  де гейі  3  балл а  с йкесө ө ң ғ ә
ауыт уды  орташа де гейі бар екені аны талды.қ ң ң қ

Же іс саяба ыны  антропогендік ж ктемесі таза айма , сонды танң ғ ң ү қ қ
ба ылау  ретінде  біз  осы   н ктеде  сетін  а аштардан  жинал анқ ү ө ғ ғ
жапыра тарды  арастырды ,  м нда ы  тербелмелі  интегралдық қ қ ұ ғ қ
к рсеткішіні  м ні  0,036  болды,  я ни  I  балл а  с йкес  алыпты  жа дайө ң ә ғ ғ ә қ ғ
екені аны талды.қ

Ниеткалиева к шесі (Минералды ты айт ыш зауытыны ) айма ындаө ң қ ң ғ
сетін  йе кі  жапыра ыны   асимметрия  де гейіні  жо ары  ауыт уыө ү ң ғ ң ң ң ғ қ

бай алды (0,051).  Б л жол жамыл ысыны  нашар сапасы – иыршы  тас,қ ұ ғ ң қ қ
лкен  ж к  к ліктеріні  ж не  зауыттан  шы атын  газды  н тижесіндеү ү ө ң ә ғ ң ә

жапыра  бетіні  ша ы пайда болады, сімдіктерді  даму т ра тылы ынақ ң ң ө ң ұ қ ғ
айтарлы тай теріс сер етеді деп болжау а болады.қ ә ғ

орытындыҚ
Зерттеу н тижесінде барлы  ойыл ан міндеттер орындалды, дебиә қ қ ғ ә

деректерге талдау ж ргізілді, йе кі жапыра ыны   тербелмелі асимметрияү ү ң ғ ң
дісіні  м ні  мен  олдану  аясын  зерттеуге  м мкіндік  берді.  Соныменә ң ә қ ү
атар,  тербелмелі  асимметрия дісін олдана отырып,  биоиндикациялық ә қ қ

зерттеуді ж ргізуді  практикалы  да дылары алынды. Зерттеу н тижесіндеү ң қ ғ ә
Тараз аласыны  та дал ан ша ын аудандарыны  аума ында ы орша анқ ң ң ғ ғ ң ғ ғ қ ғ
ортаны  сапасынаң  ба ағ  берілді.  Жалпы, Тараз аласыны  аума ында ТАқ ң ғ
к рсеткіші-0,036-0,051  шегінде.  Таза  айма  деп  Же іс  саяба ын  айту аө қ ң ғ ғ
болады  (  0,036).  Ал,  Жамбыл  да ылы  мен  Ниеткалиева  к шесіңғ ө
авток ліктер  мен  нерк сіптік  жа дайларды  ластануынан  жо арыө ө ә ғ ң ғ
ауыт улар бай алды.қ қ

орытындылай  келе  йе кі  жапыра ы  Тараз  аласыныҚ ү ң ғ қ ң
атмосфералы  ауасына т зімді десекте  болады, сол себепті йе кі а ашынқ ө ү ң ғ
к галдандыру  ма сатында,трассалар а,  нерк сіп  орындарына  к пө қ ғ ө ә ө
отыр ыз ан ж н. ғ ғ ө



4  секция
Физическая культура, спорт и искусство: актуальные вопросы и

тенденции развития.

ХХI- асыр о ушыларыны  дене шыны тыру саба ынағ қ ң қ ғ
ызы ушылы ыны  жо ты ық ғ ғ ң қ ғ
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Аннотация:  Б л  ма алада   азіргі   заман   о ушыларыны   дене  т рбиесіұ қ қ қ ң ә
саба ына   ызы ушылы   жо ты ыны   себебі,   оны   шешу   жолдары,ғ қ ғ қ қ ғ ң
баланы  к ілін  аламтор  лемінен шынайы  мірге  айта  келу,  рт рлің өң ғ ә ө қ ә ә ү
гаджетттермен смартфондарды саба  барысында м лде жою ж не денеқ ү ә
шыны тыру   саба ына   деген   ызы ушылы тарын   арттыру   м селелеріқ ғ қ ғ қ ә
арастырылады.қ

Кілт с здер: ө Смартфон,  ызы ушылы ,саба , дене шыны тыру.қ ғ қ қ қ

Аннотация:  В  данной  статье  рассматриваются  причины отсутствия
интереса у  современных школьников  к  урокам физического  воспитания,
пути  их  решения,   возвращение  внимания  ребенка  из  мира  интернета  в
реальную   жизнь,   полное   уничтожение   смартфонов   с   различными
гаджетами во время занятий и повышение интереса к урокам физической
культуры.
Ключевые слова: Смартфон,интерес, урок, физическая культура.

Abstract:  This   article   discusses   the   reasons   for   the   lack   of   interest   among
modern schoolchildren in physical education lessons, ways to solve them, the
return of the child's attention from the Internet world to real life, the complete
destruction of smartphones with various gadgets during classes and the increase
in interest in physical education lessons. 
Keywords: Smartphone,interest, lesson, physical education

азіргі  заман ы  дене  ж йесіні  леуметтік  –  экономикалы  ж неҚ ғ ү ң ә қ ә
леуметтік  –  м дени  жа дайында  жалпы  орта  мектептегі  дене  т рбиесіә ә ғ ә

п ніні  негізгі  ма саты  адамны  жалпы  м дениетіні  рамдас  б лігіә ң қ ң ә ң құ ө
ретінде дене шыны тыруды алыптастыру болып табылады [1, 24б].қ қ
 Кез-келген м алімні  алдында сыныпта ы о ушыларды  белсенділігініұғ ң ғ қ ң ң
жо ары  де гейін  амтамасыз  ету  міндеті  т р.  Осы  міндеттерді   д рысғ ң қ ұ ұ
ме геру  шін  болаша  дене  шыны тыру  п ні  м алімдері  университетң ү қ қ ә ұғ

абыр асынан  бастап  дене  шыны тыру  саба тарына  ызы ушылық ғ қ қ қ ғ қ
танытып,  саба  ткізуді  діс-т сілдерін  толы  ме геруге  к іл  б луіқ ө ң ә ә қ ң өң ө
керек [1,24 б.].

О ушыны  саба а  ызы ушылы  танытуы  сыныпта ы  ж пты ,қ ң ққ қ ғ қ ғ ұ қ
топты  ж мыстарды дамытады.  Дамыту о ушыны  саба та ы зейініне,қ ұ қ ң қ ғ
мінез- л ына, белсенділігіне, сыни ойлауына, шы армашылы  ж мысынақұ қ ғ қ ұ
байланысты [1,24 б.].
Осы ызы ушылы тар баланы  бойында немі болуы шін арама- арсық ғ қ ң ү ү қ қ
серін тигізетін мысалдарды азайт ан ж н деп ойлаимын.ә қ ө

Жалпы зіміз білетіндей азіргі балалар ялы телефон желісінде к п уа ытө қ ұ ө қ
ткізеді,  оны  зияны  баршылы  екенін  барлы ымыз  білеміз.  Тіпті  денеө ң қ ғ

шыны тыру саба ына ана емес баланы  жалпы міріне сренін тигізеді,қ ғ ғ ң ө ә
рт рлі есептеулер бойынша бала т улігіне 3 жарым, 4 са ат уа ытын ялыә ү ә ғ қ ұ

телефонда (планшеттер мен аламтарда ы онлайн ойындар) ткізеді екен,ғ ғ ө



б л к рсеткішті  жылды  к рсеткішпен есептейтін болса  жылына 49-50ұ ө қ ө қ
к н уа ытын ткізеді. Баланы  ялы телефон а деген аса ызы ушылы ыү қ ө ң ұ ғ қ ғ ғ
оны  денсаулы ынада  лкен  серін  тигізеді,  мысалы:  к з  к руінің ғ ү ә ө ө ң
нашарлауы,  бас  ауыруы,  дене  сымбатына,  дене  имылыны  азды ынанқ ң ғ

оз алыс баяулы ы пайда болады. Тіпті балада физикалы , психологиялық ғ ғ қ қ
ауыт улар пайда болуы м мкін. Олар: тез ашулану, зін- зі стай алмауық ү ө ө ұ
т.б .
Мені  осы  кезде  ата-аналар а  сынарым  барлы  бала  ызы ушылы ынң ғ ұ қ қ ғ ғ
тек м алім тарапына алдырып оймаи зіде ат салысуы ажет; бала аұғ қ қ ө қ ғ
та ы жатты улар жасату, кешкі серуен, сондай-а  ялы телефонды тек 1ңғ ғ қ ұ
са ат  уа ыт а жуы  олдануын ада алау,  баланы  рт рлі  йірмелергеғ қ қ қ қ қ ғ ә ү ү
беру, зі ала ан спорт т рі немесе саба  йірмелеріне берген д рыс, осыө қ ғ ү қ ү ұ
мысалдарды орындау ар ылы бала саба а келген уа ыттада белсенділікқ ққ қ
танытатын еді.

Мектептегі  дене  шыны тыру  п ні  м алімдері  -  т рбиеші,қ ә ұғ ә
жатты тырушы  ж не  т лімгер  функциясыны барлы ын  орындайтынық ә ә ң ғ
белгілі [2, 2б.].
Ол ызы ушылы ты оятуды  та ы бір жолы, дене т рбиесінде балалардық ғ қ ң ғ ә

ызы тыру шін саба ты рт рлі жарыстар ойындар т рінде ткізу. О анқ қ ү қ ә ү ү ө ғ
атыс ан о ушы жо ары к рсеткішке жетуге мтылады, же іске жетеді,қ қ қ ғ ө ұ ң

б л  ажетті  психологиялы  ж не  дене  абілеттеріні  (к ш,  ептілік,ұ қ қ ә қ ң ү
икемділік, жылдамды , шыдамдылы ) дамуына к мегін тигізеді.қ қ ө
Спорт  пен  дене  т рбиесіне  байланысты  м ндай  саба тарды  жа ынә ұ қ қ
орналас ан к рші мектеп о ушыларын да атыстыра ткізген пайдалы. Олқ ө қ қ ө
балалар  міріне  згеріс  енгізеді,  іс-шара а  атысушылардыө ө ғ қ ң

ызы ушылы тарын арттырады, эмоциялы  к йін жа сартады, байытады,қ ғ қ қ ү қ
о ушыларды  арым- атынасын  алыптастырады.  Жеке  т л а  ретіндеқ ң қ қ қ ұ ғ
дамуына  о  ы пал  етеді.  Балаларды  белсенділігі  мен  шы армашылың қ ң ғ қ

абілеттерін тануына жа дай ту ызады [2, 2б.].қ ғ ғ
Дене  т рбиесі  саба ында ы  саба  формасы:  Тіпті  азіргі  о ушылырә ғ ғ қ қ қ
саба а формасыз немесе саба а тиым салын ан киімдерді киіп келугеққ ққ ғ
деттенген, е  алдымен дене т рбиесін бала де гейін к теру шін сабаә ң ә ң ө ү қ

формасынан  баста ан  д рыс  деп  ойлаймын  к птеген  о ушылар  сабағ ұ ө қ қ
формасын  киюге  ерініп  мектеп  формасыны  сыртынан  немесе  тіптенң
ауыстырмауы да м мкін, мысалы: мектепке киіп келген шалбары немесе аү қ
к йлекті  сыртынан  спортты  форма  киюі  секілді  минустары  те  к пө ң қ ө ө
кездеседі.  Спортты  ая  киім ауысуыда те ма ызды ,  жалпы спорттық қ ө ң қ
киім спортзал м дениеті деп аиту а болады,баланы  жеке бас гигиенасыә ғ ң
осы  мысалдардан  басталады.  Осы  талаптарды  ою  ар ылы  спортзалқ қ
м дениетін са тай аламыз. Спортзал талаптарын са тау б л рбір м алімә қ қ ұ ә ұғ
шін те ма ызды о ушыны  спортты  киімінде рт рлі монша тар менү ө ң қ ң қ ә ү қ

тастарды  болмауы,  киімі  жина ы  болуы,  спортты  ая  киімі  табаның қ қ қ
биік, атты болмауы.қ



 орыта  айтатын  болсам  дене  т рбиесіні  жалпы  міндеттерімен  атарҚ ә ң қ
оны  т рбиелік,  т лімдік,  ба ыты  о ушыларды  саба  барысында  анаң ә ә ғ қ ң қ ғ
емес ж не й жа дайында зіндік шыны уына ы пал етуі де те ма ызды.ә ү ғ ө ғ қ ө ң
Дене  т рбиесі  саба ыны  тиімділігін  арттыру,  о ушыныә ғ ң қ ң

ызы ушылы ын ояту ол п н м алімін тек дене ж ктемесіні  орындалуқ ғ ғ ә ұғ ү ң
де гейіне ана емес сонымен бірге о ушы саба та алай білім да дыларынң ғ қ қ қ ғ

аншалы ты ж зеге асыра алады соны  барлы ын ада алайды. Жо арыдақ қ ү ң ғ қ ғ ғ
айтыл ан  м селерді  д рыс  шешеттін  болса  дене  шыны тыру  саба ынағ ә ұ қ қ ғ
деген  ызы ушылы  ай  заман  ай  асырда  да  те  жо аы  де гейдеқ ғ қ қ қ ғ ө ғ ң
болатын еді.
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А датпа.  ң Жоба а  атысушылар туристік ж не сыйлы  к десыйларынығ қ ә қ ә ң
дизайны   мен   ндіру   технологиясын   зірлеуді   ж не   зірленгенө ә ә ә
жаттама а с йкес к десыйлар шы аруды жоспарлап отыр.құ ғ ә ә ғ

Жоба   аясында   лтты   на ышта   орындал ан   к десыйларды   келесіұ қ қ ғ ә ң
ассортименті   жоспарлан ан:   та ия,   астаба   астына   салатынғ қ қ
т сеніштер, шоперлер ж не то ыма паннолар.ө ә қ
Жобада заманауи  рал-жабды тар мен  лтты  к десыйларды жобалау,құ қ ұ қ ә
дайындау  технологиялары   олданылады.  Олар  жоба а   атысушылар ақ ғ қ ғ
жа а   материалдар   мен   технологиялар   бойынша   ылыми   ма алаларң ғ қ
жариялау а,   ылыми   конференциялар а   атысу а,   мектептегі   к ркемғ ғ ғ қ ғ ө
е бек   ба ыты   бойынша   о у- дістемелік   материалдарды   зірлеугең ғ қ ә ә
м мкіндік береді.ү
Аннотация.  Участники   проекта   планируют   разработать   дизайн,
технологию   изготовления   туристических   и   подарочных   сувениров   и
согласно   разработанной   документации   изготовить   сувенирную
продукцию. 
В   рамках   проекта   планируется   следующий   ассортимент   сувенирной
продукции с  национальным колоритом: тюбетейки,  ланчматы, шоперы,
текстильные панно.
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В   проекте   будут   использованы   современное   оборудование   и   дизайн,
технологии   изготовления   национальной   сувенирной   продукции.   Они
позволят  участникам  проекта  публиковать  научные   статьи  по   новым
материалам   и   технологиям,   участвовать   в   научных   конференциях,
разработать   учебно-методические   материалы   по   направлению
«Художественный труд».
Аnnotation.  The project  participants  are  planning   to  develop  a  design  and
manufacturing   technology   for   tourist   and   gift   souvenirs,   and   to   produce
souvenirs in accordance with the developed documentation.
Within the framework of the project, the following assortment of souvenirs with
national color is planned: skullcaps, lunch mats, shoppers, textile panels.
The project will use modern equipment and design, manufacturing technologies
for   national   souvenirs.   They  will   allow   the   project   participants   to   publish
scientific articles on new materials and technologies,  participate in scientific
conferences, develop educational and methodological materials in the direction
of «Artistic work».
Т йін с здер:ү ө  к десый, та ия, ланчмат, шопер, то ыма панно, ә қ қ туризм.
Ключевые  слова:  сувенир,   тюбетейка,   ланчмат,  шопер,  текстильное
панно, туризм.
Keywords: skullcap, lunch mat, shopper, textile panel, tourism.

Глава  государства  К.-Ж.  Токаев  в  Послании  «Конструктивный
общественный диалог – основа стабильности и процветания Казахстана»
поручил обратить  особое внимание на развитие туризма,  в  особенности
эко- и этнотуризма, как на важную сферу экономики [1]. 

Одним  из  элементов  туризма  является  индустрия  сувенирного
бизнеса. Сувенир – предмет, приобретенный на память при посещении той
или иной страны, города, или какого-то другого места, в знак напоминания
о посещении данного события. Сувениры выступают визитной карточкой
любой страны, ее культуры и искусства. Они выполняют познавательную
роль,  способствуют  духовному  обогащению  людей,  отражая  культуру
местности,  а  удовлетворяя  покупательские  потребности  туристов,
приносят ощутимую пользу региону.

Поэтому  основными  направлениями  нашего  научно-практического
исследования,  в  рамках  внутривузовского  бизнес-проекта
«Коммерциализация  продуктов  технологической  деятельности  по
художественному труду», являются:

1) сохранение и приумножение национальной культуры и традиций
народа Казахстана;

2)  разработка  дизайна  и  технологии  изготовления  современных
казахстанских сувениров.

Основной  успех  обеспечивается  владением  участниками  проекта
знаниями и опытом по исследуемому направлению, а также следующими



объективными факторами, обеспечивающими успех проекта изготовления
сувенирной продукции:

-  наличие  в  Павлодарской  области  отдыхающих  и  проходящих
санаторно-курортное лечение в Мойылды, Баянаул и т.д. [2], [3]. 

- наличие у исполнителей деловых связей и доступа к сырьевой базе;
- относительно свободный рынок сувенирной продукции.
Весь  производственный  цикл  производства  сувениров  замкнут  на

конечную продукцию и охватывает следующие этапы (таблица 1).

Таблица 1 – Содержание деятельности участников бизнес-проекта

№ п/п Этапы Содержание Результат

1 Подготовительный этап
Сбор теоретических 
сведений по истории 
Казахстана – о тотемах, 
символах, орнаментах и 
т.д.,  для проектирования 
текстильных сувениров 
казахстанской тематики.

1. Изучение истории 
сувениров, орнаментов. 
2. Формирование и 
утверждение перечня 
сувениров казахстанской 
тематики. 
3. Разработка дизайна 
сувениров.
4. Конструирование, 
моделирование сувениров, 
разработка технологии 
изготовления сувениров.
5. Подбор участников 
проекта.

1. Теоретические 
сведения по истории 
сувениров, 
орнаментам, символам.
2. Перечень 
проектируемых 
сувениров 
казахстанской 
тематики.
3. Эскизы сувениров.
4. Выкройки, 
технологические карты
на изготовление 
сувениров, разработка 
дизайнов в 
компьютерной 
программе Embird.

2 Обучение участников 
проекта.

1. Предпринимательской 
деятельности.
2. Технологии обработки 
текстильных материалов.

Обученные участникb

3 Основной этап. 
Технологический этап

1. Закуп оборудования, 
материалов и установка 
оборудования.
2. Изготовление сувениров 
согласно перечню.

Готовые изделия

4 Заключительный этап. 
Презентация широкой 
общественности 
казахстанских сувениров.

1.  Разработка  роликов,
слайд-шоу,  буклетов  по
теме проекта.

Научные исследования,
публикации по теме 
проекта.

Основные виды деятельности по направлениям проекта:
1)  разработка  дизайна,  технологии  изготовления  национальной

сувенирной продукции; 
2)  приобретение  современного  оборудования  и  соответствующих



материалов;
3) изготовление образцов сувенирной продукции;
4) выпуск качественной национальной сувенирной продукции;
5) освоение рынка сувенирной продукции в г.Павлодар.
Участники  проекта  планируют  разработать  дизайн  и  технологию

изготовления  туристических  и  подарочных  сувениров,  согласно
разработанной документации изготовить образцы сувенирной продукции.
Дополнительной услугой будет изготовление на заказ промосувениров для
фирм города.

В рамках проекта планируется следующий ассортимент сувенирной
продукции  с  национальным  колоритом:  тюбетейки,  ланчматы,  шоперы,
текстильные панно и др. 

Тюбетейка – один из популярных казахстанских сувениров, который
увозят  с  собой  туристы.  Тюбетейка  бывает  мужская,  женская,  детская.
Разных конструкции - округлые и четырехгранно-округлые, с острым или
плоским верхом и т.д. Обычно казахская мужская тюбетейка украшается
вышивкой  или  стёжкой.  Женские  и  детские  тюбетейки  дополнительно
украшают бисером, пучком перьев филина. 

Ланчматы, или салфетки для еды, стали очень популярны. Помимо
своей практической направленности - защищать стол от горячей посуды и
пятен – они украшают стол и делают домашнюю атмосферу уютнее.  В
нашем  проекте  ланчматы  будут  выполнены  из  двух  видов  материала
(велюр, фетр) в технике машинной вышивки, аппликации, гильотирования
– выжигания на фетре, разной формы.

Шопер –  модный,  удобный аксессуар,  востребованная  молодежью
сувенирная продукция. 

Также,  планируется  выпуск  текстильных   панно с  сюжетами  в
казахском  национальном  стиле.  Ассортимент  выпускаемой  продукции
может  меняться  на  основе  результатов  проведенных  маркетинговых
исследований с целью определения предпочтений потребителей в дизайне
сувенирной продукции.

В  рамках  проекта  будет  использовано  современное  оборудование,
дизайн и технологии изготовления национальной сувенирной продукции.
Они позволят участникам проекта публиковать научные статьи по новым
материалам  и  технологиям,  участвовать  в  научных  конференциях,
разработать  учебно-методические  материалы  по  направлению
«Художественный труд» [4]. 

Основными преимуществами создаваемого проекта являются:
- наличие современных технологий, оборудования;
-  качество выпускаемой продукции за счет использования сырья с

отсутствием токсичных веществ;
- гибкость производства;
- справедливая и взаимовыгодная сбытовая политика;
- конкурентные цены, выгодная политика скидок;



- постоянное развитие, расширение ассортимента продукции;
- профессионализм участников проекта.
Благодаря  постоянному  мониторингу,  проводимому  участниками

проекта, удалось выделить наиболее важные для покупателей ассортимент
сувенирной продукции, на которые стоит делать особенный упор при его
изготовлении, во время реализации и рекламирования товара [5].

В  результате  проведенного  маркетингового  исследования  рынка
сувенирной продукции участниками проекта был:

1) составлен портрет целевого потребителя;
2) определены  потребительские  предпочтения  к  сувенирной

продукции;
3) выявлено  отношение  покупателей  к  различным  площадкам  по

продаже сувениров;
4) выявлены  основные  требования  к  ассортименту  сувенирной

продукции. 
Сбыт  продукции будет  обеспечен  благодаря  уникальному дизайну

продукции,  продажам  через  социальные  сети,  участию  в  городских
мероприятиях. 

Способы преодоления конкуренции:
1)  более  низкая  цена  на  одинаковые  позиции  товара  -  это  самое

первое конкурентное преимущество в торговле;
2)  качество  товара,  которое  должно  отвечать  требованиям

покупателя;
3)  место  расположения  бутиков,  куда  будет  сдаваться  сувенирная

продукция.  Бутики  и  точки  продаж,  с  которыми  планируется
сотрудничество,  расположены  в  центре  города,  что  является  серьезным
конкурентным преимуществом в торговле, именно удачное расположение
магазина влияет на его обороты и скорость его раскрутки;

4)  широкий  ассортимент  товаров.  Чем  шире  ассортимент
представленных  в  магазине  товаров,  тем  больше  будет  потенциальных
клиентов, что, несомненно, скажется на выручке и доходе;

5)  уникальность  товаров.  Дизайн  продукции  будет  разработан
участниками проекта  самостоятельно,  поэтому товар  будет  уникальный,
неповторимый.

Изготовление декоративных изделий с национальным колоритом в
Казахстане сейчас развивается ударными темпами. Но предлагаемая нами
технология  отличается  от  общей  тенденции  развития  рынка  тем,  что
ассортимент  выпускаемой  продукции более  широкий,  современный,
производство сувениров эксклюзивное.

Литература
1 Послание Главы государства Касым-Жомарта Токаева народу Казахстана
«Конструктивный  общественный  диалог  –  основа  стабильности  и
процветания  Казахстана»/  Электронный  ресурс:



http://president.kz/ru/addresses/addresses_of_president/poslanie-glavy-
gosudarstva-kasym-zhomarta-tokaeva-narodu-kazahstana
2 Акишев А.К. Искусство и мифология саков. Алма-Ата. - Наука. -1984.
3 Маргулан А.Х., Казахское народное прикладное искусство. - Алма-Ата. -
Онер. - 1986.
4  Художественный труд  (Визуальное  искусство  и  технология).  Учебная
программа  для  5-9  классов  уровня  основного  среднего  образования  в
рамках обновления содержания среднего образования – Астана. – 2016.  
5 Куратко Д.Ф. К сіпкерлік:ә  теория, процесс, практика – Алматы – лттыҰ қ
аударма бюросы – 480 бет.

Халы  педагогикасында ы лтты  ойындарды  к рінісіқ ғ ұ қ ң ө
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Т йіндеме:ү Осы   ма алада   лтты   ойындарды   о у  ж не   т рбиеқ ұ қ ң қ ә ә
дерiсiнде пайдалануды   зектілігі мен  о амымызды  іргетасын ны айтуү ң ө қ ғ ң ғ
шiн   б гiнгi   жастар а   лгілі,   негелі   т рбие   беру   міндеттері   ж неү ү ғ ү ө ә ә
ертеден   бабаларымыздан   м ра   болып   келе   жат ан   лтты   ойынұ қ ұ қ
т рлерiнi  халыкты  педагогикада ы к рiнiсi баяндалады.ү ң қ ғ ө
Кілт с здер: ө Халы , педагогика,  лтты  спорт,  лтты  ойын, ат.қ ұ қ ұ қ

Аннотация:В   данной   статье   рассказывается   о   важности
использования   национальных   игр   в   воспитательно-воспитательном
процессе,   о   задаче   образцового   нравственного   воспитания   современной
молодежи   для   укрепления   основ   нашего   общества,   о   появлении
унаследованных от предков национальных игр в народной педагогике.
Ключевые   слова:  Народ,   педагогика,   национальный   вид   спорта,
национальная игра, конь.

Annotation:This   article   describes   the   importance   of   using   national
games   in   the   educational   process,   the   task   of   providing   exemplary   moral
education to today's youth in order to strengthen the foundations of our society,
and the emergence of national games from our ancestors in folk pedagogy.
Key words: People, pedagogy, national sport, national game, horse.

аза  даласында  т н ыш  география  о ам  б лiмшесінҚ қ ұ ғ қ ғ ө
ашушыларды  бірі,  к рнекті  орыс  алымы,  географ,  тарихшың ө ғ
А.И.Левшинні  аза тар  туралы  1832  жылы  жаз ан  е  к лемдiң қ қ ғ ң ө
монографиясы  «Описание  киргиз-казачьи  или  киргиз-кайсацких  орд  и
степей»,  -  деп  аталады.  Онда  А.И.Левшин  «Таби атпен  етене  болып,ғ

арапайым тама  iшiп, залалсыз климат жа дайында таза ауамен тыныстапқ қ ғ
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жайбара ат  скен  аза тарды  денсаулы ы  мы ты  болып  келеді,  к пқ ө қ қ ң ғ қ ө
жасайды, олар к штi де уатты, ысты -суы а шыдамды. К ннi ысты ыү қ қ ққ ү ң ғ

аперіне,  де  кiрмейдi.  К зіні  ткірлігіне  тандану а  т рарлы ,  жазы тақ ө ң ө ғ ұ қ қ
т рып он ша ырымдай жердегi ша ын заттарды к реді. Еуропалы тар зерұ қ ғ ө қ ә
бай айтын жерден олар затты  с лбасы мен т сiн ажыратады. Бала к нненқ ң ұ ү ү
ат  ла ында  ойнау  -  аза тын  т н ыш  гимнастикасы.  йелдер  б лқұ ғ қ қ ұ ғ Ә ұ
жа ынан кейде еркектерден асып т седi. Олар сада ты да олдана біледі»,ғ ү қ қ
- деп аза тардын дене бiтiмiне атысты керемет мiнездеме бередi [1, 123қ қ қ
б.].

аза ты  елін  жаудан  ор а ан  батырлары,  апайт с  палуандары,Қ қ ң қ ғ ғ ө
ралайды  к зге  ат ан  мергендері,  ат  жалында  ойна ан  сайып ыранқұ ө қ ғ қ

шабандоздары,  ыр  т лкiсiн  ырандар а  алдыр ан  к сбегілері  кезіндеқ ү қ ғ ғ ұ
арнайы спорт жатты уларын жасап, соны  негізінде оны  б рін бірдей ата-ғ ң ң ә
бабадан  т ым  уалап  туыл ан  генетикалы  жал асты  деп  арау а  даұқ қ ғ қ ғ қ қ ғ
болмайды.  М ны  б рі  лкендер  е бегiне  ертеден  етене  араласыпұ ң ә ү ң

атысудан бастау алады. қ
Б гінде, сбегілікті лттык спорт нерiне жат ызуда. Шын м нінеү құ ұ ө қ ә

келер болса , б л бiздiн ата к сіп. Ба зы замандарда бір улеттi бiр б ркітқ ұ ә ғ ә ү
ыс  бойында  оянны  етімен  асырап,  ас ыр  мен  т лкiнi  терiсiменқ қ ң қ қ ү ң
амтамасыз еткен. Оны  арысы аныз- нгiмелерден, эпосты  жырлардан,қ ң ә қ

берісі А ан сері, Біржан салдын мірдеректерінен жа сы бiлемiз. Бертiндеқ ө қ
ж ртты  назары мылты а ауып, сбегілердi  катары сиреп алды. Бiз онұ ң ққ құ ң қ
ш жылдан берi ата к сiбiмiздi б гiнгi к н ы айымен спорт нерi т рiндеү ә ү ү ңғ ө ү

жан ыртамыз  деп  ж ргенде,  к ні  кеше  ана  сбегілікті  тамашалау ағ ү ү ғ құ ғ
келген  шетелдіктер  азiргi  кезде  здеріні  т л  неріндей  иеленіп  алуқ ө ң ө ө
жа ын арастыруда. Олар а  аулап ана ой ан жо , б ркітті  ар асынағ қ ң қ қ ғ қ ү ң қ

ондыр ы аппарат орнатып, шу кезiнде ос анаты мен йры ын алайқ ғ ұ қ қ құ ғ қ
игеретіні ,  а а  ш йілгендегi  жылдамды ын,  жырт ышпен  арпалысынң ңғ ү ғ қ
компьютерден  к рiп,  ада алап,  ылыми-зерттеулер  жасады.  Зерттеуө қ ғ ғ
ж мыстары біткені  сол,  сбегілікті  здерiне за дастырып,  иеленiп аларұ құ ө ң
т рлерi бар. Солай ата к сiбiмiзге зiмiз ие бола алмай алу аупi туыпү ә ө қ қ
отыр [2, 257 б.].

азак  д ст рiнде  рбiр  той-думанны ,  зіл-оспа ты ,  ойын-Қ ә ү ә ң ә қ ң
сауы ты ,  с зді  жай-жапсарына,  м н-ма ынасына,  аталы  т рбиелiкқ ң ө ң ә ғ ә
м нiне  немi  назар  аударып  отыр ан.  аза ты  «К кпар»,  « ыз  куу»,ә ү ғ Қ қ ң ө Қ
«Аударыспа»,  «Те ге  алу»,  «жаяу  жарыс»,  « аппен  жарыс»,  «Т йең Қ ү
палуан»  жарыстарына  атысу  ар ылы  ептілік,  к штілік,  шапшанды ,қ қ ү қ
икемдiлiк,  шыдамдылы ,  тапкырлы ,  ал ырлык  сия ты  дене  касиеттеріқ қ ғ қ
ж не  а ыл-ой  кабiлеттерi  алыптасып  отыр ан.  Б л  ойындардыә қ қ ғ ұ ң
женiмпаздарына атан т йе, ат мiнгiзiп сый к рсеткен. Бiр ерекшелiгi ойын-ү ө
сауы тар а атысу,  тамашалау ж нiнде,  жас а шек ойылма ан.  М нық ғ қ ө қ қ ғ ұ ң
зі  жастарды  ересектер  iс- оз алысына  еліктеп  тез  есейiп,  етек  жиюдыө қ ғ
амтамасыз  еткен.  лкендер  нерiне  айран  алып  тамсан ан.қ Ү ө қ қ ғ

штарлы ын шта ан. аза  жастары жиын тойларда, ойын-сауы тардаҚұ ғ ұ ғ Қ қ қ



тек  нерлі  ана  емес,  негелі  болу а  да  мтыл ан.  Естiгендерiн,ө ғ ө ғ ұ ғ
к ргендерiн ла пен естiп, санамен то ып, жадына са та ан, Ешкандайө құ қ қ қ ғ
академиядан, университеттен, спорт саба тарынан д ріс алмай-а , батыр,қ ә қ
палуан,  к йші,  нші,  жыршы болып скен.  Палуан Шола ,  ажым ан,ү ә ө қ Қ ұқ

рман азы, Б генбай, Б карабай, Олжабай, Махамбет теміс лы, кейінгіҚұ ғ ө ұ Ө ұ
рпа  білсейіт  Айханов,  боксшы  бдісалан  Н рмаханов,  палуандарұ қ Ә Ә ұ

Жа сылы  шкемпіров,  Д улет  Т рлыханов  сынды  батырлары  азiргiқ қ Ү ә ұ қ
аза  жастарына  лгi  бола  алады.  лтты  т рбиенi  салт-  д ст рдiнқ қ ү Ұ қ ә ң ә ү

к рiнiстерiнен  туындайтын  е бекке  атысу  ар ылы  дене,  iзгiлiкө ң қ қ
асиеттерді алыптастыру халы  педагогикасыны  бiр саласы деуге бденқ қ қ ң ә

болады[3, 38-40 б.].
Этнографиялы  зерттеулерге  ден ояр  болса ,  аза з  баласын атқ қ қ қ қө

спортына  ерте  бастан  йретіп,  ерте  бастан  дайындайды.  лкендердiнү Ү
к мегiмен бала биiктiктен оры пау а йренедi, ердi  басынан стап ат аө қ қ ғ ү ң ұ қ
мы ты  отыруды  менгередi,  аттын  басын  б рып,  ала ан  жа ына  арайқ ұ қ ғ ғ қ
ж ргізуді  йренеді.  Бала  мінетін  тай  бала  д ниеге  келгенде  ту аннанү ү ү ғ

лынша тан  еншiленiп  ойылатын  бол ан.  Ол  туралы  спортқұ қ қ ғ
зерттеушiлерi  де  айтып  кеткен  [4,  97  б.].  Халы  ндерiнен  ертедегiқ ә

аза тарды  эстетикалы  тал амыны те  жо ары  бол анды ық қ ң қ ғ ңө ғ ғ ғ
ан арылады.  Ол туралы алым М.Текеевте  зерделей білген.  О ан мысалғ ғ ғ
ретінде обыланды батырды  Тайбурылын, амбар батырдын ара ас аҚ ң Қ Қ қ қ
атын,  Алпамыстын  Байш барын  келтiредi.  Ол  аттар  батырлармен  бiргеұ
ауыз дебиетiнi  эпостарына алтын тiндi ар андай жырмен бiрге ерiлiп,ә ң қ
рпа тан- рпа а  жетiп,  сан  асырлар  бойы  халы ты  с лулы  пенұ қ ұ ққ ғ қ ұ қ

адамгершiлiкке,  штарлы а т рбиелеп,  батырлы  пен ерлікке  баулып,құ ққ ә қ
ту ан ел мен жерді с юге, жа сы мен жаманды пайымдай бiлуге йретіпғ ү қ ү
келедi.  « аза  жыл ы  мiнездi  халы »  деген  с з  де  тегін  айтылма ан.Қ қ қ қ ө ғ
Жыл ы - т рт т лік малдын iшiндегi е  тектiсi саналады. Демек, лтымызқ ө ү ң ұ
з  рпа ын  шыр  етіп  д ниеге  кенеттен  бастап,  онмен  лдилеп,  бесiгiнө ұ ғ ү ә

жырмен тербетіп, ая ын т й-т й бас аннан бастап, ат спорты ойындарынағ ә ә қ
баулып, таби ат а т зімді, к шті де к ркем рі отанс йгіш болып суiнеғ қ ө ү ө ә ү ө

олынан  келгенше  бар  м мкіндікті  жасап  ба ан. аза ты  лттық ү ққ Қ қ ң ұ қ
ойындарыны  бірі  -  к кпар. Б л ойын б гінде аза станмен бірге Ортаң ө ұ ү Қ қ
Азияда ы  бас а  елдерге  де  орта  ат  спорты  ойыны  болып  табылады.ғ қ қ
К кпар ойыны - асырдан- асыр а ілесіп, лтымызбен бірге жасасып келеө ғ ғ ғ ұ
жат ан  ойын.  Ол ерлік  пен  батылды а,  шапшанды  пен  шатты а,  атқ ққ қ ққ
спортын жете  менгеруге  баулитын ежелгі  лтты  ойын.  К кпар жаппайұ қ ө
тарту,  дода  тарту  деген  екі  т рге  б ленеді.  Жаппай  тартуда  жекеү ө
адамдарды  такымдасып,  ол  айратын,  та ым  к шін,  батылды ын,ң қ қ қ ү ғ
ептiлiгiн толы  к рсетуіне м мкіндік бар. Ойында кімге болсын: к рі-жас,қ ө ү ә
лкен-кішіге шектеу болмайды, жаппай тарту деп аталуы да сонды тан.ү қ

М нда ркім ла ты зі  иемденуге  тырысады.  Сайысты жинал ан ауымұ ә қ ө ғ қ
сол  майданнан  жаппай  к рiп,  тамашалайды.Дода  тартуда  ж йелі  ж неө ү ә
т ра ты т ртіп са талмайды. лкен жікке б лінген топтар т тас сайысады.ұ қ ә қ Ү ө ұ



Б рын м ндай тарту а к бiне аталы ауылдар, руларымен т скен. Осындайұ ұ ғ ө ү
жа дайда  к кпар  кімні  олына  т ссе,  сонда  алады.  Кейде  б л  т рдіғ ө ң қ ү қ ұ ү
«марта  тарту»  деп  те  атайды.  Айналма  к кпар  -  к к  ла ты  бiр  анаө ө қ ғ
белгiленген  жерге  апарып  тастау,  м ре  к кпар  екi  шеттен  м ре  жеріә ө ә
белгіленіп, серкені р жа  з м ресіне апару а таласады. К рес. Спорттыә қ ө ә ғ ү ң
классикалы  т рлерi сия ты аза  к ресі адамны  т ндiк ж не моральдық ү қ қ қ ү ң ә ә қ

асиеттерін  шыны тырады.  К ресте  киетiн  киiм спортты  жарыстардық қ ү қ ң
негізгі  ережелеріне икемдей отырып,  лтты  ндылыктар а негiзделгенұ қ құ ғ
кейбiр  толы тыруларды  кіріктіру  шарт.  Атап  айтса ,  палуандардынқ қ
аяккиiмiн кебiсі негiзiнде жасап, кеуделік киімін аза ы рнектер салып,қ қ ө
берік материалдан тігілген бешпент т рінде дамыту а болар еді.  лттыү ғ Ұ қ
спортты  ежелден келе жаткан та ы бір т рі бар. Ол - аударыспак ойыны.ң ғ ү
Онын тарихы да  есте  жо  ескi  замандардан  бастау  алады.  Аударыспақ қ
ойыны - о ан атысушы спортшыдан к шті, жылдамды  пен батылды ты,ғ қ ү қ қ
айла мен дiстi ж не баска касиеттердi талап етеді. Кешегі Ке ес д уiрiнiә ә ң ә ң
ткен  асырдагы  80-ші  жылдарында  аударыспа  ойынына  атысушыө ғ қ қ

спортшылар  салма  категориясына  арай  т рт  топ а  б лiнгендiгiнеқ қ ө қ ө
М.Т некеев он бага берiп, оны  аударыспа а атысушылар шін тиімді,ә ң ққ қ ү
рі а ыл а онымды бол анын з е бектерінде ерекше атап тедi[5, 76 б.].ә қ ғ қ ғ ө ң ө

Спортты  б л т рiндегi бiр ерекшелік - о ан катысушы спортшы менң ұ ү ғ
атты  зара т сіністігі. Ат егесiнi  кимылына арай т сіністікпен рекетң ө ү ң қ ү ә
жаса анда  ана  спортшы  же iске  жете  алады.  Аударыспа  ойынынағ ғ ң қ

атысушыны  бойында  палуанды  ж не  шабандозды  асиеттер  болуық ң қ ә қ қ
тиiс.  Ол асиеттерді  за  жатты улар ар ылы алыпттасатыны белгiлi.қ ң ұ қ ғ қ қ
Сол  шін  сайыскер  з  имылына  байланысты  атты  шапшан  имылү ө қ ң қ
жасау а,  керек  кезiнде  ажеттi  кiлт  б рылу,  ыт ып  кету  сия ты  дiс-ғ қ ұ қ қ ә
т сiлдерге йрете бiлуi тиiс. Ат пен оны  егесiнi  осы т сiнiстiгi ар ылыә ү ң ң ү қ
ана же іске жетуге болады. Сонды тан да М.Т некеев б л ойынды оданғ ң қ ә ұ
рi жетiлдiру шiн осы заман а сай на ты ережелер енгiзiлуiн олда ан.ә ү ғ қ қ ғ

« ыз  уу»  ойыны  азiргi  кезде  де  аза стан  мен  бас а  да  Орта  АзияҚ қ қ Қ қ қ
республикаларында ке інен тара ан. Та ы бiр айта кетер жайт, б л ойынң ғ ғ ұ
1982 жылы зірбайжан елiнi  бiрiншi спартакиадасыны  ба дарламасынаӘ ң ң ғ
енгiзiлдi.  Осылайша, « ыз куу» ойыны лкен арена а шы ты. Демек, атҚ ү ғ қ
спортыны  б л т рiне ке iнен жол ашылды деген с з. Халы ты  ойындарң ұ ү ң ө қ қ
баланы  а ыл-ойыны  дамуына, денесін шыныктыру а ж не мiнез- л ынң қ ң ғ ә құ қ

алыптастыру а берiк негiз алайды. Ол н тижелi енбектiн жемiсi болыпқ ғ қ ә
табылады.  Ж йелі  т рде  немі  балалардын  ойын  ойнауы  ж не  денеү ү ү ә
шыны тыру  жатты уларымен  айналысуы  оларды  з  т р ыластарық ғ ң ө ұ ғ
арасында  белсендiлiгiн,  штарлы ын,  тап ырлы ын,  з  бетiнше  имылқұ ғ қ ғ ө қ
жасауын алыптастыратын жылды  е бек ызметiндегi басты шарт болыпқ қ ң қ
табылады. лы даланы мекен еткен к шпелілер орта асырды  орта шегінеҰ ө ғ ң
дейiнгi тарихта адамзат ркениетiне ос ан жар ын лесiмен з заманындаө қ қ қ ү ө
жа андану  дерiсiне  шпес  iз  алдырды.  Е  уелі,  жыл ыны азаһ ү ө қ ң ә қ ңқ қ



жерінде  жана  тас  д уiрiнде  ол а  йретілгендігін  б гiнгiә қ ғ ү ү
археологиялы азбалар д лелдеп отыр.ққ ә

Сонымен т йіндеп айтарым, аза ты  лтты  ойындарыны  бас аү қ қ ң ұ қ ң қ
халы тарды  лтты  ойындарынан айырмашылы ы - оны  шы у,  пайдақ ң ұ қ ғ ң ғ
болу тегіні  ерекшелігіне байланысты белгiлi бiр т рбиелік ма сат бiрлiгiнң ә қ
к здейтiнiнде  ж не  халы  педагогикасыны рамдас  б лігі  ретіндеө ә қ ңқұ ө
рпа тан- рпа а  жал асып,  рпа  т рбиелеу  iсiнде  м нгiлiк  нынұ қ ұ ққ ғ ұ қ ә ә құ

жоймайды.

Пайдалан ан дебиеттер:ғ ә
1.Левшин А. И. Описание киргиз-казачьих, или киргиз-кайсацких, орд и
степей //СРб, 1832.-123 б.
2.XVlllмеждународный научный конгресс «олимпийский спорт и спорт для
всех», « ыран б ркіт не алмайды салса баптап».Қ ү  1-4 октября 2014 г.- 257 б.
3.Егізбаев  Ж.  А.,  Есіркепов  Ж.  М.  О ушыларды  енбекке  атыстыруқ қ
ар ылы дене асиеттерін алыптастыру // азакстан мектебі. 2009қ қ қ Қ . 38-40 б. 
4.Таникеев М. Мир народного спорта - Алматы: «Санат»,1998.- 97 б.
5.Т некеев  М.  Тезисы.  III  Республиканской,  научно-практическойә
конференции  «Педогогические  и  медико-биологические  аспекты
физвоспитания и спортивной Подготовки в Кыргызстане», посвященной к
40-летию Кыргызского ГИФК. Бишкек.1995. -76 б.

Был арыдан жасал ан к десый німдерін дайындауғ ғ ә ө
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М.Х. Дулати атында ы ірлік университет, Тараз .ғ Өң қ

Дене шыны тыру, спорт ж не нер: зекті м селелер мен дамуқ ә ө ө ә
тенденциялары Секциясы
e-mail   nyrdaylet73@mail.ru  

Аннотация.  Ма ала туристік  німдерді дамыту аясында к десыйлардық ө ә
дайындау ж мыстарына арнал ан.  аза  м дениетіні   лтты  нышаныұ ғ Қ қ ә ң ұ қ
болып табылатын был арыдан жасал ан к десый  німдерін  сыну  зектіғ ғ ә ө ұ ө
болып табылады.   
Т йінді   с здер:  ү ө к десый,   туризм,   был ары,   лтты   элементтер,ә ғ ұ қ
д ст рлер.ә ү
Аннотация. Статья посвящена деятельности, осуществляемой в рамках
сферы   развития   туристической   продукции   –   сувениров.   Актуальным
является   представление   сувенирной   продукции   из   кожи,   являющаяся
национальным символом казахской культуры.   
Ключевые  слова:  сувенир,   туризм,   кожа,   национальные   элементы,
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традиции.
Annotation. The article is devoted to the activities carried out within the scope
of the development of tourist products – souvenirs. The presentation of souvenir
products  made of   leather,  which  is  a  national  symbol  of  Kazakh  culture,   is
relevant.   
Keywords: souvenir, tourism, leather, national elements, traditions.

 аза стан елеулі таби и ресурстар а, тарихи ж не м дени м раныҚ қ ғ ғ ә ә ұ ң
бірегей  нысандарына  ие,  б л  елдегі  туризмні  дамуына  ы пал  етеді.ұ ң қ
« аза стан  Республикасыны  туристік  саласын  дамытуды  2019-2025Қ қ ң ң
жылдар а  арнал ан  мемлекеттік  ба дарламасына»  с йкес  туристікғ ғ ғ ә

ызметтер мен німдерді  олжетімділігі мен сапасын арттыру есебіненқ ө ң қ
саланы  леуетін дамыту шін олайлы жа дайлар жасау ажет [1, б. 1-5].ң ә ү қ ғ қ
Сонымен, к десыйлар туристік німдерге атысты тауарларды  ішіндегіә ө қ ң
е  к п с раныс а ие.ң ө ұ қ

аза стан а  келген  она тар  аза тарды  д ст рі  мен  салтынҚ қ ғ қ қ қ қ ң ә ү
ерекшелейтін  к птеген  к десыйларды  алып  кетеді.  Оларды  ішіндегіө ә ң
танымалылары  «Алтын  адам»,  «домбыра»  ж не  «киіз  й»  лгілерініә ү ү ң
кішірейтілген к шірмелері. Сонымен атар был арыдан, киізден жасал анө қ ғ ғ
лтты  на ышта ы к де сыйларда туристтерді ызы тырады.ұ қ қ ғ ә қ қ

Туристік к десый німдері саяхатта бол ан елдер туралы м ліметтіә ө ғ ә
са тайды. аза стан а келіп, здерімен бірге к птеген к десыйларды алыпқ Қ қ ғ ө ө ә
кететін саяхатшылар мен она тарды  саны жыл сайын артып келеді.қ қ ң

К десыйлар  р  т рлі  санаттарда  жасалынады:  киім,  зергерлікә ә ү
б йымдар ж не т.б. сонымен бірге, б л ол е бегімен жасал ан на ыз нерұ ә ұ қ ң ғ ғ ө
туындылары.  олмен  жасалатын  тауарлар  танымал  ж не  ке  таралыпҚ ә ң
жатыр, сонды тан м ндай к десый дайындау с раныста қ ұ ә ұ [2, б. 15-17].

К десыйлар  функционалды  ма ыздылы ынан  бас а  жарнамалыә қ ң ғ қ қ
ызметті да ат арады. Т тынушы а брендинг пен логотипті к десы ретіндеқ қ ұ ғ ә

тарату  -  б л  компанияны  зін  жариялауды  е  тиімді  ж не  танымалұ ң ө ң ң ә
т сілдеріні  бірі.  Брендті  таныту  -  жарнамалы  к десыйларды  бастыә ң қ ә ң
ма саты.  Жарнамалы  німдер  пайдаланылатын  бас а  ма саттарқ қ ө қ қ

ызметкерлер  арасында  арым- атынас  орнату  ж не  корпоративті  іс-қ қ қ ә
шаралар  ткізу,  к рмелерде  т тынушылар  а ынын  арттыру,  о амменө ө ұ ғ қ ғ
байланыс,  жа а  т тынушыларды  тарту,  жа а  німдерді  сыну,ң ұ ң ө ұ

ызметкерлерге  сыйлы тар,  коммерциялы  емес  ба дарламалар,  ішкіқ қ қ ғ
ынталандыру  ба дарламалары.  Жарнамалы  сыйлы тар  ж не  олардығ қ қ ә

алай сыну р елге, м дениеттен м дениетке байланысты р т рлі болады,қ ұ ә ә ә ә ү
ал німдерді  т рлері сол жерге байланысты згереді. ө ң ү ө

Дайындалған  былғарыдан  жасалған  кәдесый  Тараз  қаласын
таныстыра  отырып,  акрил  бояуларымен  белгілі  бір  сюжет  бейленеген
былғарыдан  жасалынды.  Аяқталған  жұмыс  сегізбұрышпен  қоршалған
(сурет  1)  Айша-бибі  кесенесінің  плиткасына  ұқсайтын  -  махаббат  пен
адалдықтың символы. Ортағасырлық ескерткіш Жамбыл облысымен тікелей
байланысты. Түркі мәдениетінде сегізбұрыш - мәңгілік қозғалыстың белгісі.
Ол  әлі  күнге  дейін  өте  танымал.  Мысалы,  Қазақ  хандығының  550



жылдығына  арналған  ескерткіште  Керей  мен  Жәнібек  мүсіндерінің
арасында ғарышқа бағытталған сегіз қырлы стелла тұр. Бұл ескерткішке
ерекше  мағына  береді.  Сегізбұрыштың  ішінде  былғарыда  көрсетілген
композициялар Қазақстандағы зергерлік өнердің дамуын және музыкалық
мәдениеттерді дәстүрлер мен халықаралық қатынастарды  біріктіру идеясы
енгізілген.

Сурет 1. Былғарыдан жасалған кәдесыйлар

К десыйлар  ынтыма тасты  шін  ажетті  климатты ра  отырып,ә қ қ ү қ құ
о амды  атынастарды  элементі  ретінде  пайдаланылады,  сондай  ақ ғ қ қ ң қ

туристік  німдерді  олжетімділігі  мен  сапасын  ж не  елімізді  лемдікө ң қ ә ң ә
аренада танылуын арттырады. К десый німдері туристтерге елімізді  салтә ө ң
д ст рін, м дениетін к рсету ма сатында дайындалады. ә ү ә ө қ

Жо арыда айтыл андарды  б рін орытындылай келе, барлы  салт-ғ ғ ң ә қ қ
д ст р,  дет  -  рып,  о ам м шелерін  жа ындастыру,  йыстыра  т сугеә ү ә ғұ қ ғ ү қ ұ ү

ызмет  етуі  к дені  беру  сия ты  заттай  алыс-беріс  т рінде  деқ ә қ ү
ат арыл анды ын  жо арыда ы  мысалдардан  к руге  болады.  К десыйқ ғ ғ ғ ғ ө ә
німдеріні  елімізде  алатын  орны  ерекше.  Тараз  аласыны  туристтікө ң қ ң

имиджіні  алыптасу  ма сатында  к десый  ж не  олданбалы  нерң қ қ ә ә қ ө
б йымдарын  дамыту  ма ызды.  Жасалын ан  к десый  т тынушы а  олұ ң ғ ә ұ ғ қ
жетімді.  Туристтер  к десый ар ылы,  з  елдеріне  елімізді  танып білуінеә қ ө
септігін тигізеді.
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Выступление казахстанских боксеров на Олимпийских играх
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Аннотация.  Статья  посвящена  выступлению Казахстанских  боксеров
на   Олимпийских   играхс   1996   до   2020   года.   В   статье   будут
рассматриваться     все   медали   завоеванные   боксерами  Казахстана   на
Олимпиадах.
Ключевые слова: Бокс, Олимпиада, Казахстан, медали.

Аннотация.   Ма ала   аза станды   боксшыларды   1996  жылдан   2020қ Қ қ қ ң
жыл а   дейінгі   Олимпиада   ойындарында   нер   к рсетуіне   арнал ан.ғ ө ө ғ
Ма алада  аза стан боксшылары Олимпиадаларда же іп  ал ан барлық Қ қ ң ғ қ
медальдар  арастырылады. қ
Тірек с здер: ө Бокс, Олимпиада,  аза стан, медальдар.Қ қ

Annotation.The article is devoted to the performance of Kazakhstan boxers at
the Olympic Games from 1996 to 2020. The article will consider all the medals
won by boxers of Kazakhstan at the Olympics.
Keywords:Boxing, Olympics, Kazakhstan, мedals.

Казахстанская  земля  славится  своими  боксерами.  За  26-летнюю
историю  Независимого  Казахстана  казахстанские  боксеры  добились
немалых успехов. Но еще раньше, в далеком 1980-м году на Олимпийских
играх в Москве, в составе сборной СССР серебряную медаль по боксу в
весе до (63,5 кг) завоевал уроженец Казахской ССР Серик Конакбаев. В
1981-м году Серик Конакбаев был признан лучшим боксером-любителем
планеты. На  этих  же  Олимпийских играх  в  Москве,  в  составе  сборной
СССР серебряную медаль по боксу в весе до (60 кг) завоевал еще один
уроженец Казахской ССР Виктор Демьяненко [1]. 

На  Олимпийских  играх  1988-го  года  в  Сеуле  в  составе  сборной
СССР  от  Казахской  ССР  в  супертяжелом  весе  выступал  Александр
Мирошниченко.  В  полуфинале  Мирошниченко  встречался  с  будущим
чемпионом мира в профессионалах, американцем РиддикомБоу, которому
проиграл по очкам и стал бронзовым призером Олимпийских игр [1]. 

Атланта 1996 г.
На  дебютные  Игры  в  Атланту-1996  в  составе  отечественной

дружины отправились: БолатЖумадилов (51 кг), БектасАубакиров (54 кг),
Бахтияр Тлегенов (57 кг), БолатНиязымбетов (63, 5 кг), НуржанСманов (67
кг), Ермахан Ибраимов (71 кг), Василий Жиров (81 кг), Михаил Юрченко
(свыше  91  кг).  Казахстан  завоевал  третье  место  в  категории  бокс  в

mailto:vostrikov.200202@mail.ru


неофициальном  медальном  зачете.  Золотую  медаль  Казахстану  принес
Василий  Жиров,  серебряную  Булат  Джумадилов,  бронзовые  медали
завоевали БолатНиязымбетов и Ермахан Ибраимов [2].

Василий Жиров по итогам игр стал обладателем Кубка ВэлаБаркера,
как самый техничный боксер Олимпиады. 

Сидней 2000 г.
В  2000-м  году  на  Олимпийских играх  в  Сиднее,  Казахстан  снова

завоевал  третье  место  в  категории  бокс  в  неофициальном  медальном
зачете. В Сидней  защищать честь Казахстана наши боксеры отправились в
составе  7  человек:  БолатЖумадилов  (51  кг),  БекзатСаттарханов  (57  кг),
НуржанКаримжанов  (60  кг),  ДаниярМунайтбасов  (67  кг), Ермахан
Ибраимов (71  кг),  ОлжасОразалиев  (81  кг)  и  МухтарханДильдабеков
(свыше  91  кг).  Эта  Олимпиада  стала  пока  что  самой успешной  для
казахстанских  боксеров. В  Австралии  мы  брали  не  количеством,  а
качеством.  Казахстанские  боксеры  дружно,  без  потерь,  прошли  в
четвертьфиналы, а в решающие матчи пробились 4 атлета. На этот раз в
категории бокс казахстанцы завоевали 2 золотые медали – в весе до (57 кг)
золотую  медаль  завоевал  БекзатСаттарханов,  а  бронзовый  призер
Олимпиады 1996-го года Ермахан Ибраимов развил свой успех, завоевав
золотую медаль в весе до (71 кг).  Две серебряные медали – в весе до (51
кг)  серебряную  медаль  завоевал  БолатДжумадилов,  став  двухкратным
серебряным  призером  Олимпиады  и  в  супертяжелом  весе  серебряную
медаль завоевал МухтарханДильдабеков. 

Афины 2004 г.
В 2004 году на Олимпиаду в Афины наши мастера кожаной перчатки

отправились  в  составе  8  боксеров:  МейржанРахимжанов  (51  кг),  Галиб
Джафаров  (57  кг),  Серик  Елеуов  (60  кг),  НуржанКаримжанов  (64  кг),
Бахтияр Артаев (69 кг), Геннадий Головкин (75 кг), БейбутШуменов (81
кг),  МухтарханДильдабеков  (свыше  91  кг).  По  итогам  ОИ  в  копилке
казахстанской  дружины  был  полный  комплект  наград  -  1  "золото",  1
"серебро" и 1 "бронза". Золотую медаль в вес до (69 кг) завоевал Бахтияр
Артаев, серебряную в весе до (75 кг) Геннадий Головкин, бронзовую в весе
до (60 кг) Серик Елеуов[2].

По итогам игр Бахтияр Артаев стал обладателем Кубка ВэлаБаркера. 
Пекин 2008 г.
В 2008 году на главные старты четырехлетия в Пекин сборная РК

отправилась в составе 10 боксеров, выступавших в 11 весовых категориях:
Биржан Жакипов (48 кг), МиратСарсембаев (51 кг), Канат Абуталипов (54
кг), Галиб Джафаров (57 кг), Мерей Акшалов (60 кг), Серик Сапиев (64 кг),
Бахыт Сарсекбаев (69 кг), Бахтияр Артаев (75 кг), ЕркебуланШыналиев (81
кг), Руслан Мырсатаев (свыше 91 кг). На Олимпийских Играх 2008-го года
Казахстан  впервые  не  вошел  в  тройку  лидеров  неофициального
медального зачета. В Пекине Казахстану золото в весе до (69 кг) принес
БакытСарсекбаев, бронзу в весе до (91 кг)ЕркебуланШыналиев.

http://www.kazpravda.kz/interviews/view/mi-dolzhni-bit-dostoinimi-velikoi-stepi/
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Лондон 2012 г.
Олимпийские игры 2012-го  года в  Лондоне стали успешными для

казахстанских  боксеров.  Казахстан  увез  с  Лондона  три  медали  разного
достоинства и Кубок ВэлаБаркера. На Олимпийских играх в 2012 году в
Лондоне,  Казахстан  представляли 9  боксеров  (всего  10  весовых
категорий):  Биржан  Жакипов(49  кг),  Ильяс  Сулейменов  (52  кг),  Канат
Абуталипов  (56  кг),  ГаниЖайлауов  (60  кг),  ДаниярЕлеусинов  (64  кг),
Серик Сапиев (69 кг), ДанабекСужанов (75 кг), Адильбек Ниязымбетов (81
кг) и Иван Дычко (свыше 91 кг). 

Золотую медаль в категории до (69 кг) и Кубок ВэлаБаркера завоевал
Серик  Сапиев,  серебряную  медаль  в  весе  до  (81  кг)  привез  Адильбек
Ниязымбетов, а бронзу в весе (свыше 91 кг) завоевал Иван Дычко, который
в  полуфинале  очень  спорно  проиграл  будущему  чемпиону  мира  в
профессионалах, британцу Энтони Джошуа.

Рио-де-Жанейро 2016 г.
На Олимпиаде в Рио- де- Жанейро Казахстан выступил следующим 

составом: ОлжасСаттыбаев (52 кг), Кайрат Ералиев (56 кг), 
АбылайханЖусупов (64 кг), ЖанибекАлимханулы (75 кг), Адильбек 
Ниязымбетов (81 кг) и Иван Дычко (свыше 91 кг),  ДаниярЕлеусинов (69 
кг), Василий Левит (90 кг), Биржан Жакипов (49 кг) и БерикАбдрахманов 
(60 кг) [3].

На   Олимпийских  играх  Рио-2016  Казахстан  в  категории  бокс
завоевал 5 медалей разного достоинства. В казахстанском весе до (69 кг)
золотую  медаль  завоевал  ДаниярЕлеусинов,  две  серебряные  медали
завоевали  Адильбек  Ниязымбетов  в  весе  до  (81  кг),  который  стал
двухкратным серебряным призером Олимпийских игр и Васили Левит в
весе  до (91 кг),  бронзовую медаль в  весе  (свыше 91 кг)  завоевал  Иван
Дычко,  а  в  категории  женский  бокс  бронзу  Казахстану  принесла
ДаригаШакимова.

Токио 2020 г.
В боксе от Казахстана на Олимпиаде-2020 выступят 9 спортсменов

(8  мужчин  и  1  женщина).  Боксеры  которые  будут  представлять
Казахстанский  бокс  на  олимпиаде:  СакенБибосынов  (52  кг),  Серик
Темиржанов (57 кг),  Закир Сафиуллин (63 кг),  АбылайханЖусупов (69),
АбильханАманкул (75 кг), БекзатНурдаулетов (81 кг), Василий Левит (91
кг), КамшыбекКункабаев( свыше 91 кг)[2].

Сборная Казахстана по боксу впервые в истории осталась без золота 
на Олимпийских играх. Это произошло после того, как СакенБибосынов, 
выступающий в весовой категории до 52 килограммов, уступил     в   
полуфинале Игр-2020 и остался с бронзовой медалью. Он был последней 
надеждой Казахстана на золото в Токио. Остальные казахстанские боксеры
не дошли до медалей, а капитан сборной КамшыбекКункабаев     также   
уступил в полуфинале и стал бронзовым призером [3].

https://tengrinews.kz/boxing/chetvertaya-bronza-kamshyibek-kunkabaev-ne-smog-vyiyti-final-444904/
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До Токио-2020 Казахстан регулярно брал золото в боксе на Играх, 
начиная с 1996 года. Олимпийскими чемпионами являются:

 Атланта-1996 - Василий Жиров (до 81 килограмма) - Кубок 
ВэлаБаркера;

 Сидней-2000 - БекзатСаттарханов (57) и Ермахан Ибраимов 
(71);

 Афины-2004 - Бахтияр Артаев (69) - Кубок ВэлаБаркера;
 Пекин-2008 - БакытСарсекбаев (69);
 Лондон-2012 - Серик Сапиев (69) - Кубок ВэлаБаркера;
 Рио-2016 - ДаниярЕлеусинов (69).[4]

Итого  получается  у  Казахстана  7  Олимпийских  чемпионов,  7
серебряных призеров Олимпиады, 10 бронзовых призеров Олимпиады и 3
Кубка  ВэлаБаркера.  Кстати,  Казахстан  занимает  второе  место  по
количеству кубков ВэлаБаркера. Само много кубков у США – 5.

В  заключении  можно  сделать  вывод,  что  безусловно  лучший
результат в  медальном  зачете для  Казахстанского  бокса  был  на
Олимпийских играх в Сиднее в 2000 году,а  наименее низкий результат
был отмечен на Олимпийских играх в Токио 2020 г.

А пока, как ни горек этот результат, давайте будем верить, что 
данный шаг назад в Казахстанском боксе был сделан лишь для разгона 
ради достижения пока еще не покоренных им будущих Олимпийских 
вершин. Ведь все равно очень хочется надеяться на лучшее...
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гимнастики в современных условиях

Д. Р. Каскырбаева
Павлодарский педагогический университет, г.Павлодар

e-mail: 3436534@mail.ru

Аннотация.  В   Павлодарском   регионе   одним   из   наиболее   популярным
видом спорта является художественная гимнастика.
Следует   отметить,   что  отбор   в   данные   секции   зачастую   может
проводиться только с опорой на наличие такого физического качества у
детей,  как гибкость.  Но, как показывает практика,  гибкость является
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необходимым, но не явным критерием для зачисления ребенка на секцию
художественной гимнастики.
Как   показал   анализ   источников   научной   информации   [3-5],
гипермобильность   суставов   зачастую   может   свидетельствовать   о
наличии   патологии,   а   именно   натальной   травмы   шейного   отдела
позвоночника,   которая   является   противопоказанием   к   занятиям
физической культурой и спортом.
Мы   надеемся   что   данная   работа,   в   дальнейшем,   ляжет   в   основу
разработки   адекватной   методики   для   начального   отбора   в   секцию
художественной гимнастики.
Ключевые   слова:  художественная   гимнастика,   начальный   отбор,
методика, гибкость, натальные травмы.

Annotation. In the Pavlodar region, one of the most popular sports is rhythmic
gymnastics.
It should be noted that selection in these sections can often be carried out only
on the basis of the presence of such a physical quality in children as flexibility.
But, as practice shows, flexibility is a necessary, but not an obvious criterion for
enrolling a child in a rhythmic gymnastics section.
As the analysis of sources of scientific information [3-5] showed, hypermobility
of the joints can often indicate the presence of pathology, namely, natal injury of
the cervical spine, which is a contraindication to physical culture and sports.
We hope that this work, in the future, will form the basis for the development of
an adequate methodology for the initial  selection in the rhythmic gymnastics
section.
Key words: rhythmic gymnastics, initial selection, methodology, flexibility, natal
injuries.

Аннотация. Павлодар  іріндеөң  ең танымал спорт т рлерініү ң бірі - к ркемө
гимнастика. 
Гимнастика  секциясына  іріктеу,  к бінесеө   балалардың  икемділік
физикалық  сапасына  анағ   тіреліп,  ж зегеү   асырылуы  м мкінү .  Бірақ,
т жірибеә   к рсеткішіө   негізінде,  икемділік  ажеттіқ   сапа  бол аныменғ ,
к ркемө  гимнастика секциясына іріктеуіне негізгі к рсеткішө  емес. 
ылымиҒ   а параттардық ң  талдауы  бойынша  [3-5],  буындардың

гипермобилділігі  патологиясы  болуының  к рсеткіштеріө ,   сіресеә   босану
кезіндегі  мойын  омырт асынық ң  жара атық , дене  шыны тыруқ   ж неә
спортпен айналысу ағ   арсық  к рсеткішө  екендігі айтыл анғ . 
Б лұ   ж мысұ   болаша тақ   к ркемө   гимнастика  секциясының  бастап ық
іріктеуіне,  дестемеә  негізі болады деп сенеміз.   
Негізгі с здерө : к ркемө  гимнастика, бастап ық  іріктеу,  дістемеә , икемділік,
босану жара аттарық .



В концепции развития  физической культуры и спорта  Республики
Казахстан до 2025 года сказано, что «Необходимо продолжить работу по
совершенствованию  системы  подготовки  спортсменов  высокого  класса,
увеличению числа перспективных спортсменов, способных участвовать в
республиканских  и  международных  соревнованиях.  Особое  внимание
следует уделять подготовке спортивного резерва <…> Другим позитивным
моментом организации мер, направленных на сохранение здоровья детей в
современной  школе,  является  обеспечение  качественного  проведения
мониторинга основных целевых групп детей и подростков, систематически
занимающихся  физической  культурой  и  спортом,  а  также  соотношения
спроса и предложения на спортивно-оздоровительные услуги» [1]. В свою
очередь  был  издан  приказ  Министра  образования  и  науки  Республики
Казахстан,  об  утверждении  «Методики  подушевого  нормативного
финансирования  дошкольного  воспитания  и  обучения,  среднего
образования, а также технического и профессионального, послесреднего,
высшего и послевузовского образования с учетом кредитной технологии
обучения» [2]. 

Благодаря  данным  документам  на  сегодняшний  день  возникло  и
существует великое множество клубов и школ, где реализуется подушевое
финансирование занятий физкультурой и спортом у детей.  Так, на данный
момент,  в  Павлодарском регионе одним из  наиболее популярных видов
спорта  стала  художественная  гимнастика.  Только  благодаря  анализу
рекламных  объявлений  в  социальных  сетях,  в  городе  Павлодар  можно
насчитать  не  менее 10  частных,  а  также государственных  школ
предлагающих  желающим  заниматься  художественной  гимнастикой.
Таким образом,  можно констатировать,  что число детей,  занимающихся
этим видом спорта довольно велико. 

Следует  отметить,  что отбор  в  данные  секции  зачастую  может
проводиться только с опорой на наличие такого физического качества у
детей,  как  гибкость.  Но,  как  показывает  практика,  гибкость  является
необходимым, но не явным критерием для зачисления ребенка на секцию
художественной гимнастики. 

Некоторые  тренера  считают  показателями  наличия  гибкости  у
ребенка такую физическую способность как - гипермобильные суставы. У
таких  детей руки  легко  переразгибаются  в  локтевых  и  лучезапястных
суставах,  заводятся  за  лопатку,  ноги  без  всякого  труда  могут  быть
положены  в  позу  «лягушки»,  также  переразгибаются  коленные  и
голеностопные суставы - ребенок ногами легко достает до собственного
предплечья или может достать предплечье большим пальцем той же руки.
Как  показал  анализ  источников  научной  информации  [3-5],
гипермобильность суставов зачастую может свидетельствовать о наличии
патологии,  а  именно  натальной  травмы  шейного  отдела  позвоночника,
которая является противопоказанием к занятиям физической культурой и
спортом.



Натальные  травмы  позвоночника  встречаются  довольно  часто,  и
имеют  преимущественно  цервикальную  локализацию,  что  связано  с
особенностями  механизма  родов  и  общепринятыми  методами
родовспоможения. Особенно велико число легких, субклинических травм
шейного отдела позвоночника, протекающих с негрубой неврологической
симптоматикой.  Причин,  вызывающих  возрастающий  интерес  к  этой
проблеме множество, и одна из них в том, что найдена несомненная связь
натальной  травмы  шейного  отдела  позвоночника  и  рядом  серьезных
неврологических симптомов, появляющиеся у больных спустя годы. Стало
очевидной взаимосвязь детской и взрослой неврологии на основе данной
проблемы [3]. 

Доказано,  что легкие оставшиеся  незамеченными и клинически не
проявляющейся  натальные  травмы  у  ребенка  могут  привести  спустя
месяцы или годы к серьезным осложнениям. Речь идет по головных болях,
о  нарушении  головного  кровообращения  и  о  спинальных  инсультах  в
детском возрасте, о шейном остеохондрозе, о церквильной близорукости, о
части  случаев  вывихов  бедра,  о  многочисленных  искривлениях
позвоночника,  нарушений  функций  органов  пищеварения,  энурезе,
судорожном синдроме и прочее. Срыв компенсации уже не полноценного
мозгового кровообращения может наступить в результате многих причин
сопутствующих  увеличению  потребности  мозга  в  кислороде  и
питательных  веществах,  или  уменьшению  доставки  кислорода  и
питательных  веществ  через  позвоночные  и  сонные  артерии.  Это
эмоциональные  и  физические  перегрузки,  резкий  поворот  в  шейном
отделе,  интеркурентные  заболевания,  смещение  травмированных
позвонков и прочее.

На основании анализа изученной специальной литературы сделаны
выводы, что субклиническая родовая травма шейного отдела позвоночника
проявляется развитием трёх основных синдромов - дислокации шейного
позвонка,  периферической  цервикальной  недостаточности  и
миатонического синдрома.

Синдром  дислокации  шейного  позвонка,  по  диагностической  и
лечебной ценности, может считаться первым. Ценность этого синдрома в
том,  что  он  может  быть  единственным  доказательством  перенесенный
натальной травмы, когда основные синдромы еще себя не проявили.

Второй  синдром  —  синдром  периферической  цервикальной
недостаточности  клинически  проявляющийся  защитным  напряжением
шейно-затылочных  мышц,  обнаруживаемым  у  всех  детей,  но  в  разной
степени выраженности. Несколько реже, симптом кривошеи как правило.
О таких  детях  в  быту  говорят,  что  у  них  нарушена  осанка.  При более
подробном  осмотре  очевиден  симптом  атрофии  мышц  плечевого  пояса
особенно над - и под костными мышцами. Вследствие этих амиотрофий -
крыловидное стояние лопаток, иногда сильно выраженные гипотрофия и
гипотония  мышц  плеча  и  предплечья  —  это  почти  неконтурируемые



двухглавые,  трехглавые  мышцы,  уплощение  мышечных  возвышений
кисти. Гипотония проявляется рекурвацией в локтевых суставах,  иногда
перезагибание в этих суставах сопровождается хрустом, что предпологает
вторичный атонический подвывих. 

Третий  синдром  -  миатонический.  Встречается  у  35-40%  детей,
перенесших субклиническую натальную травму церквильной локализации.
Включает  в  себя,  как  правило,  и  признаки  второго  синдрома.  Здесь  в
диагностике  может  играть  роль  акушерский анамнез.  Эти  дети  позднее
начинают держать голову, сидеть, ходить, быстрее устают, но психическое
развитие  не  отстает.  Бросается  в  глаза,  при  врачебном  осмотре,
выраженная  гипотония  мышц,  дающая  возможность  производить
избыточные движения. И как мы уже писали ранее - руки у таких детей
легко переразгибаются в локтевых и лучезапястных суставах, заводятся за
лопатку, ноги без всякого труда могут быть положены в позу «лягушки»,
также  переразгибаются  коленные  и  голеностопные  суставы  -  ребенок
ногами  легко  достает  до  собственного  предплечья  или  может  достать
предплечье большим пальцем той же руки. 

Характерна  статика  таких  детей  -  в  положении  стоя  у  них
обнаруживается поясничный гиперлордоз, а при сидении - грудной кифоз.
Это  проявление  слабости  длинных  мышц спины,  но  проприоцептивные
рефлексы  при  миатоническом  синдроме  повышены.  Более  того,  у
некоторых  детей  грубая  гипотония  мышц  рук,  ног,  туловища
сопровождается повышением тонуса сгибателей стоп.  При вовлечении в
процесс пирамидных путей своеобразно сочетание мышечной гипотонии с
гиперрефлексией,  вплоть  до  феномена  «цыпочек»  -  встречающегося
только  при  данном  миатоническом  синдроме.  Эти  два  синдрома  часто
сочетаются, так как этиопатогенез их одинаков [4]. 

Очевидно, что нельзя позволять детям, имеющим симптомокомплекс
периферической цервикальной недостаточности,  выполнять интенсивные
физические упражнения с нагрузкой на мышцы плечевого пояса,  резкие
движения головой, запрокидывание головы и т.п. Необходимо разработать
для  этой  многочисленной  группы  детей  специальный,  глубоко
продуманый  комплекс  оздоровительных  мероприятий,  который
способствовал бы их физическому развитию, но при этом должны быть
совершенно исключены все упражнения, которые хоть в какой-то степени
представляют опасность для шейного отдела позвоночника [5]. 

Важно подчеркнуть, что особенностью спортивного отбора является
поиск спортивно одарённых детей задолго до завершения в их организме
биологических  процессов  роста  и  развития.  Неадекватный  выбор  вида
спортивной  деятельности  сопровождается  достижением  менее  высокого
уровня  спортивного  мастерства,  неутешительным  прогнозом
перспективности  и  остановкой  роста  спортивного  мастерства  в  связи  с
исчерпанием генетического резерва организма [6].



Таким образом, представленная нами в данной работе информация,
как мы считаем, позволит тренерам, а так же родителям, более адекватно
подходить  к  начальному  отбору  детей  в  секцию  художественной
гимнастики. Мы надеемся, что данная работа в дальнейшем ляжет в основу
разработки  адекватной  методики  для  начального  отбора  в  секцию
художественной гимнастики.
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Т йіндемеү  Ма алада халы ты  с ндік - олданбалы шы армашылы тық қ қ ә қ ғ қ ң
тарихи  лшеміндегі  киіз  басу  м селесі  арастырылады,  киіз  жасаудыө ә қ ң
д ст рлі  ж не  заманауи  технологиялары  талданады.  Киіз  басудыә ү ә ң
жандануы ж не жа а технологияларды  дамуы арастырылуда.ә ң ң қ
Кілтті  с здерө :  Киіз   басу,  с ндік- олданбалы   нер,ә қ ө   жа а  технология,ң
халы ты  м ра,  лтты   нер, ж н.қ қ ұ ұ қ ө ү

Аннотация.  В  статье  рассматривается  проблема  войлоковаляния  в
историческом  измерении  народного  декоративно - прикладного
творчества,  анализируются  традиционные  и  современные  технологии
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изготовления войлока.  Рассматривается возрождение войлока и развитие
новых технологий.
Ключевые   слова:  Валяние,   декоративно-прикладное   искусство,   новые
технологии, народное наследие, национальное искусство, шерсть.

Annotation. The  article  deals  with  the  problem  of  felting  in  the  historical
dimension of folk decorative and applied art, analyzes traditional and modern
technologies  for  the  manufacture  of  felt.  The  revival  of  felting  and  the
development of new technologies are being considered.
Key words: Felting, Arts and crafts, new technologies, Folk Heritage, National
Art, wool.

Киіз басу неріө  қазақ олқ  нерініө ң к ркемдікө  ерекшелігінің негізі
болып саналады.

Киізден т рмыс аұ қ  ажеттіқ  рт рліә ү  б йымдарұ  жасаумен атарқ  о анғ
оюлап,  рнекө  салудың таби иғ  ы айлылы ынңғ ғ  пайдалана отырып,  с ндікә

асиетінқ  к неө  заманнан бері ке іненң  олдан анынқ ғ  Пазырық (б.д.д.V  ғ.)
ор анынанқ ғ  табыл анғ  д ниелерү  ай а тайдығ қ .

Археологиялық материалдар ағ  с йенеү  отырып,  адамзат тарихында
Пазыры аққ  дейінгі аралы тақ  киіз басу нерініө ң к сібиә  алыптасыпқ ,
дамы анынағ  к зө  жеткіземіз,  оларды к ркемдікө  шешімі жо арығ  нерө
туындысы ретінде абылдаймызқ  [1, 90–93б.].

Киізді  функционалды ы соншалы ,ң ғ қ  одан  киіз йгеү  туырлық,  зікү ,
т лікүң , д дегеө  ж неә  т рмыс аұ қ  ажеттіқ  еденге т сейтінө  текемет, сырма тарқ ,
т с аұ қ  ілінетін т скиіздерұ  мен апқ  ж не  ә мір  с руге  ажетті  бас а  даө ү қ қ
ы айлы  заттар  жасалдыңғ .  Киізден жаса анғ  б йымдарұ  азіргіқ  заманда
халы тық ң генетикалық м дениә  арымқ - атынасында ық ғ  байланысты
к рсететінө  дерек ретінде абылданадық  [2, 50–51б.].

Киіз мы да ан жылдар бойы адамны  жанында бол ан. Ол б гін дең ғ ң ғ ү
ая ымызды  жылытып,  асыл  тастарды  тегістейді,  тіпті  фортепианодағ
ойна ан кезде дыбыстар шы ару а к мектеседі.ғ ғ ғ ө

Жа андану  д уірінде  д ст рлі  мір  салтына,  халы ты  ол нергеһ ә ә ү ө қ қ қ ө
ж не таби и материалдарды жа а леуметтік-м дени жа дайлар а айтаруә ғ ң ә ә ғ ғ қ
барлы  жерде бай алады.қ қ

Осы  т р ыдан  ал анда,  жалпы с ндік- олданбалы шы армашылыұ ғ ғ ә қ ғ қ
ж не киіз басу на ыз жа ыруды бастан кешіреді.  Е  алдымен, б л киізә ғ ңғ ң ұ
жасауды  жа а технологияларыны  пайда болуымен, осы ызмет т рінең ң ң қ ү
арнал ан  материалдар  мен  ралдарды  лкен  та дауымен  байланысты.ғ құ ң ү ң
Шынайы  мір  о амда  ол нер  да дылары  ана  емес,  сонымен  біргеө қ ғ қ ө ғ ғ
к ркем ма ыналы мір ру ажеттілігі де бар екенін к рсетті. К птегенө ғ ө құ қ ө ө
елдерде киізден жасал ан б йымдарды жасау а ызы ушылы ты  артуығ ұ ғ қ ғ қ ң
бай алады.қ

Сонымен,  сілтілі  ортада  ж нді  механикалы  «басу а»  негізделгенү қ ғ
д ст рлі дым ыл киіз басу технологияларына ине шаншу техникасы депә ү қ



аталатын діс осылды, ол ж нді арнайы инемен шаншу ар ылы ж мысә қ ү қ ұ
принципін олданды. Арнайы инелер талшы ты сабын ерітіндісінен ж неқ қ ә
адам  олымен  жасал ан  к ш  -  жігерден  кем  емес  стайды.қ ғ ү ұ
Механикаландырыл ан  діс  олмен  киіз  басуды  к п  уа ытты  ажетғ ә қ ң ө қ қ
ететін процесін же ілдетіп ана оймай, сонымен атар жасанды иірілгенң қ қ қ
талшы ты  олдану а  м мкіндік  берді.  Б л  техника  халы  арасындақ қ ғ ү ұ қ
« р а » киіз басу дісі деп те аталады. құ ғ қ ә

Б л  к ндері  ол  жетімді  ж не  к п  ырлы  ол нер  т рі  ретіндеұ ү қ ә ө қ қ ө ү
« р а »  киіз  басу  дісі  ке інен  олданылады.  К лемді  киіз  басуқұ ғ қ ә ң қ ө
та ажайып,  ызы ты  рекет  -  б л  сурет  салу  да,  м сін  де  ерекшеңғ қ қ ә ұ ү
текстурамен йлеседі.ү

Ж мыс істеу шін бірнеше киіз басу а арнал ан инелер, демі ж нұ ү ғ ғ ә ү
ж не ж мыс істеуге деген мтылыс ажет. Таби и ж нмен ж мыс істеу теә ұ ұ қ ғ ү ұ ө

ызы ты.  Киіз  -  икемді,  жылы,  ж мса  материал.  Киіз  басу  -  б лқ қ ұ қ ұ
барлы ына ол жетімді діс, тіпті жа адан бастаушылар да осы дісті тезғ қ ә ң ә
ме гереді.ң

Киіз адамзат а белгілі ежелгі ол нерді  бірі бол анды тан, с ндік-қ қ ө ң ғ қ ә
олданбалы  шы армашылы ты  шеберлері  ежелгі  ол нерді  заманауиқ ғ қ ң қ ө
нермен  йлестіру  м мкіндігіне  тартылатыны  та аларлы  емес.  Жа аө ү ү ңқ қ ң
леуметтік  -  м дени жа дайда  айта  жандана  отырып,  к ркем киіз  басуә ә ғ қ ө

жа а образдар мен сюжеттерді  пайда болуына ана емес, сонымен атарң ң ғ қ
к ркем суреттерді  д ст рлі «т рлік ассортиментін» ке ейтуге м мкіндікө ң ә ү ү ң ү
береді.

Заманауи  технологиялар  мен  материалдар  киізге  ж не  оны  алайә қ
олдану а  болатынды ына  жа а  к з араспен  арау а  к мектесті.  Б лқ ғ ғ ң ө қ қ ғ ө ұ

к ндері  киім,  аксессуарлар,  ойыншы тар дизайнерлері  осы материалменү қ
лкен  ызы ушылы пен  ж мыс  істейді.  Киізден  жасал ан  б йымдарү қ ғ қ ұ ғ ұ

ерекше к рінеді, ж мыс дістері арапайым ж не з ойын білдіруге шексізө ұ ә қ ә ө
м мкіндіктер береді. ү

Оны  арты шылы тарыны  бірі  –  оны  бас ан  со  талшы тарың қ қ ң қ ң қ
с гіліп  немесе  шашылмайды,  сонды тан  жиектерін  бас а  жолмен  кесіпө қ қ
немесе деуді  ажеті жо . Сонымен атар, киіз ж мыстарынан ал анөң ң қ қ қ ұ қ ғ
материалды  айта  олдану а  болады,  тіпті  е  кішкентай  кесектер  менқ қ ғ ң

алды тарды ж мыста іске жарату а болады [3,қ қ ұ ғ  26–27б.].
Жо арыда  айтыл ан  заманауи  киіз  басу  т сілдеріні  жа алы ығ ғ ң ң ғə

«К ркем  е бек,  графика  ж не  жобалау»  білім  беру  ба дарламасыныө ң ғ ңə
студенттері шін с ндік- олданбалы нер курсыны  зектілігін к рсетеді.ү қ ө ң ө өə
Осы  курсты  о ып  жат ан  студенттер  киіз  басу  дістерімен  танысып,қ қ ә
оларды олдану ар ылы киізден рт рлі б йымдарды жасауды йренеді.қ қ ә ү ұ ү
Б л курс нерді  тарихымен танысу а м мкіндік береді. Сонымен атар,ұ ө ң ғ ү қ
киіз  басу  дісі  з  лтыны  к ркемдік  д ст рлі  неріне  дегенә ө ұ ң ө ә ү ө

ызы ушылы ты  арттырып,  оны  те  ма ызды  екенін  т сінугеқ ғ қ ң ө ң ү
к мектеседі.ө



сыныл ан  материалды  о ыту  дістемесі  киіз  басу  ж неҰ ғ қ ә ә
шы армашылы  сипатта ы  тапсырмаларды  орындау  бойынша  арнайығ қ ғ
техникалы -технологиялы  білім  мен  да дыларды  алыптастыру ақ қ ғ қ ғ
ба ыттал ан тапсырмалар, практикалы  саба тар ар ылы мазм нды т рдеғ ғ қ қ қ ұ ү
ж зеге  асырылады.  Осы  курста  студенттерді  жаса ан  ж мыстарын  1ү ң ғ ұ
суреттен к руге болады.ө

Сурет 1. « р а » киіз басу техникасында жаса ан студенттер ж мысыҚұ ғ қ ғ ұ

Ба дарламаны  ма саты - к ркем киізбен таныстыру ар ылы білімғ ң қ ө қ
алушыларды  шы армашылы  абілеттерін  дамыту,  баланы  т тасң ғ қ қ ұ
шы армашылы  т л а ретінде алыптастыру.ғ қ ұ ғ қ

Шы армашылы  іс  -  рекет  процесінде  т л аны  ма ыздығ қ ә ұ ғ ң ң
т зімділік,  табандылы , д лдік  сия ты,  сонымен атар мбебап о у іс  -ө қ ә қ қ ә қ
рекеттері:  жоспарлау,  н тижені  сыну,  ба ылауды  ж зеге  асыру,ә ә ұ қ ү

бастал ан  істі  со ына  дейін  жеткізу,  бірлескен  іс- рекет,  о ытушыменғ ң ә қ
ж не курстастарымен диалог ж ргізу сия ты асиеттері алыптасады.ә ү қ қ қ

Шы армашылы ты  дамытуды  ма ызды  м мкіндіктері  киізденғ қ ң ң ү
жасал ан кенеп ж не оны киіз басу болып табылады. Киізді  кесуге, кез-ғ ә
келген  т ске  бояу а,  кесте,  монша ,  шілтермен  толы тыру а,  бірегейү ғ қ қ ғ
авторлы  б йымдар жасау а болады. қ ұ ғ

Жо арыда  айтыл андарды  негізінде  халы ты  с ндік- олданбалығ ғ ң қ қ ә қ
шы армашылы ты  тарихи лшемінде киіз басу к нделікті заттарды (етік,ғ қ ң ө ү
киім,  бас  киім  ж не т.  б.)  жасаудан  азіргі  заман ы нер  объектілерінеә қ ғ ө
(суреттер,  зергерлік  б йымдар,  интерьер  заттары,  панельдер,  авторлыұ қ

уырша тар, ойыншы тар ж не т. б.) айналды деп айту а болады. Д ст рліқ қ қ ә ғ ә ү
ана  емес,  сонымен  атар  азіргі  заман ы  технологияларды  олданағ қ қ ғ қ

отырып,  к сіби  де гейде  жасал ан  ж мыстарын  к рмелерде,ә ң ғ ұ ө



м ражайларда,  бай аулар а  атыстыру  ар ылы  мотивация  бере  аламыз.ұ қ ғ қ қ
Студенттер  жалпы  аза станды  с ндік- олданбалы  нер  шеберлерініҚ қ қ ә қ ө ң
к сіби  орталарында  ж ріп  здеріні  шеберлік  де гейлерін  одан  арыә ү ө ң ң
шы дай алады. ң

Осы  орайда  студент  киіз  басу  нерін  ана  игермейді,  оныө ғ ң
шы армашылы  к з арастары дамиды. ғ қ ө қ

Осы  т р ыдан  ал анда,  киіз  басуды  жандануы  мен  жа аұ ғ ғ ң ң
технологияларды  дамуы  студенттерге  м лдем  айталанбас  жа аң ү қ ң
туындыларды жасауда керемет м мкіндік береді.ү
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Аннотация.  Ма аладақ   Павлодар  облысында ығ   к ркемдікө   білім  берудің
даму  тарихы,  оның  ішінде  кезе дерің   талданады:   30-шы  жылдар  –
к ркемдікө   білімнің  алыптасуық ,   40-шы  жылдар  –  атында ығ
педагогикалық колледжінде сызу п нініә ң м алімдерінұғ  даярлау. Воровский;
50-жылдар  –  Суретшілер  ода ынығ ң  облыстық  филиалының  м шелерінү
руқұ ;  60-жылдар  нерө   м ражайыныұ ң,   нерө   шеберханаларының  ашылуы;

Облыста  70-80  жылдарда ығ   Пионерлер  сарайының,  №1  балалар  нерө
мектебінің  ашылуы; 90-жылдар – №2 балалар к ркемсуретө  мектебі мен
Павлодар  к ркемсуретө   колледжінің  ашылуы;  ХХІ  асырдығ ң  басы  –
Павлодар  аласынық ң  жо арығ   о уқ   орындарында  мамандандырыл анғ
кафедралардың  рылуықұ .
Негізгі  с здерө :  Павлодар  облысы,  к ркемдікө   білім,  к ркем нерпаздарө ө ,
бейнелеу  неріө .
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Аннотация.  В   статье   проводится   анализ   истории   развития
художественного   образования   в   Павлодарском   регионе,   включающий
этапы: 30-е годы – становление художественного образования, 40-е годы
-   подготовка  учителей   рисования   в   педагогическом   техникуме   им.
Воровского;   50-е   годы   -  создание   членов  областного   отделения  Союза
художников;   60-е   годы   открытие   художественного   музея,
художественных мастерских.;  70-80-е годы  открытие в регионе Дворца
пионеров, ДХШ №1;  90-е годы – открытие ДХШ №2 и   Павлодарского
художественного   колледжа;   начало  XXI  века   -   создание
специализированных кафедр в высших учебных заведениях Павлодара.
Ключевые   слова:  Павлодарский   регион,   художественное   образование,
самодеятельное   художественное   творчество,   изобразительное
искусство.

Abstract
The  article  analyzes   the  history  of   the  development  of   art   education   in   the
Pavlodar region, including the stages: 30s - the formation of art education, 40s
-   training   of   drawing   teachers   in   the   Pedagogical   College   named   after.
Vorovsky; 50s - creation of members of the regional branch of the Union of
Artists; 60s opening of an art museum, art workshops.; 70-80s opening in the
region of the Palace of Pioneers, Children's Art School No. 1; 90s - opening of
Children's Art School No. 2 and Pavlodar Art College; the beginning of the XXI
century   -   the   creation   of   specialized   departments   in   higher   educational
institutions of Pavlodar.
Key words: Pavlodar region, art education, amateur art, fine arts.

The history of art education in the Pavlodar region, being an integral part
of the culture of the republic, has its own characteristics associated with state,
political, socio-economic tasks at different stages of the country's development.
The main  historical  milestones  in  the  life  of  the  state:  the  formation of  the
USSR, the Great Patriotic War, post-war construction, the development of virgin
and  fallow  lands,  the  “era  of  stagnation”  and  perestroika,  the  formation  of
Independent  Kazakhstan  determined the development  of  art  education  in  the
Pavlodar region.

The first  stage  in  the formation of  art  education in Kazakhstan covers
1917-1930. It is characterized by an acute shortage of professional  personnel
and the necessary material resources; inadequate assessment and consideration
of the national fine arts as a means of aesthetic education of schoolchildren; at
the same time, he is distinguished by the search for the most appropriate forms
and methods of art education and aesthetic education [1]. The main objectives of
art  education  at  this  stage  were  to  familiarize  the  population  with  the
achievements of world and national culture and art, as well as the organization
of amateur artistic creativity. This was done through exhibitions, which were



regularly organized by the People's Commissariat of Education of the Kazakh
SSR, in different cities of the republic. In Pavlodar, the first traveling exhibition
of works by Kazakh artists took place in 1931. Secondly, through teaching fine
arts in art studios, art circles at the houses of folk art, which were massively
created  throughout  the  country  in  the  period  of  the  20-30s  [2,  р.  11].  The
formation of fine arts is closely connected with the name of the itinerant artist
V.P. Baturin, who lived in Pavlodar in 1919-1929. A graduate of the MUZhVZ,
a member of the Association of Traveling Exhibitions, landscape painter Viktor
Pavlovich Baturin (1861-1938) was the organizer  of  the first  art  exhibitions,
taught drawing and drawing at the Pavlodar secondary school, two seven-year
schools,  a water transport  school,  led a studio for children. On his initiative,
exhibitions  of  children's  drawings  were  organized  in  these  educational
institutions. In addition to the classes of V.P. Baturin organized a circle of art
lovers.  V.P.  Baturin  laid  the  foundation  for  the  further  development  of  the
artistic culture of Pavlodar and the region [3].

The post-war years, marked by a huge emotional upsurge of the entire
Soviet people, became a time of great creative innovations in the field of artistic
life.  This  primarily  affected  the  reorganization  of  administration  and
management: under the executive committees of the Soviet of Working People's
Deputies,  departments  of  cultural  and  educational  institutions  were  created
(1945);  transformed in  1953 into  the  regional  departments  of  culture  of  the
Ministry of Culture of the Kazakh SSR. The revival of cultural and artistic life
in post-war Pavlodar did not remove the problem of the shortage of specialists.
In the only secondary special educational institution, the Pedagogical College
named after  Vorovsky,  there  were  few drawing teachers,  which affected  the
pace of development of art education in the region.

The period of 1950-1960s is characterized by a new approach to aesthetic
development  in  terms  of  school  education  and  upbringing.  At  this  time,  a
number  of  qualitatively  new educational  and  didactic  methodological  works
appeared.  The  Ministry  of  Education  for  the  first  time  created  a  drawing
program, which included the study of folk arts and crafts and works of Soviet
artists.  To  implement  new  programs  in  the  field  of  education,  first  of  all,
teachers  with  special  education  were  needed.  The  creative  and  pedagogical
activity of Zhamken Serikbaev played an important role in the development of
art  education  in  Pavlodar.  The  painter  graduated  from  the  Art  and  Theater
School. Chokan Valikhanov in Alma-Ata (class of Professor L.P. Leontiev). At
the urgent request of the director of the Pavlodar Pedagogical College Beisen
Akhmetov, in 1951 Zh.S. Serikbaev returns to Pavlodar and goes to work at the
Pedagogical College as a teacher of fine arts and immediately leads an art circle
for students of the Pedagogical School and admirers of the fine arts of the city.

The activation of artistic life in Pavlodar fell on the 50s, when graduates
of the country's art universities arrived in the region due to the uplift of virgin
lands. The Velichkos arrived from Leningrad, I.P. Lopatin, from Alma-Ata V.P.
Martyntsev, from Karaganda P. Lysenko. The activities of the visiting painters



were not limited to artistic creativity. In 1955, on behalf of the city committee of
the  party  and  the  department  of  culture,  an  art  studio  was  opened  at  art
workshops, Zh. Serikbaev was appointed head. In addition, a school-studio for
artists  of  industrial  enterprises  was  opened,  led by P.  Lysenko.  I.V.  Lagutin
organized an art studio where young artists learned their craft. The teachers of
the studio were: Zh.S. Serikbaev, V.A. Kritinin, M. Kolmogorov, V. Dyachkov,
P. Velichko, V. Martyntsev [4].

In the mid-60s, with the arrival in the city of graduates of the Alma-Ata
Art School. N.V. Gogol A. Bibin and S. Sharonov; young professionals who
graduated from the industrial Leningrad Higher Art School. IN AND. Mukhina
I. Kurbatov, S. Medvedev and a graduate of the Frunze Art College N. Petersh,
the artistic life of Pavlodar revived. A significant event in the city, along with
the opening of art workshops, was the organization of an art museum on May
24, 1965. However, the ongoing activities did not remove the problem of the
lack of professional artists in the region, which at this stage could be solved
thanks  to  the  training  of  artistic  and  pedagogical  personnel  in  universities
throughout the republic.

The development of art  education in Kazakhstan was facilitated by the
creation of art departments that train teachers of fine arts and drawing, which
were first opened at the Kazakh Pedagogical Institute named after. Abai (1963)
and Karaganda Pedagogical Institute (1966). In 1968-1969 In the Semipalatinsk
and Shymkent Pedagogical Institutes, departments appeared that trained teachers
in the specialty "Drawing and Drawing". On the basis of the departments, art
and graphic faculties were later organized. Highly qualified specialists in fine
arts  and  drawing were  trained  in  Alma-Ata  (1969),  Karaganda  (1984-1988),
Ural (1972), Arkalyk (1979), Dzhambul (1980), Zhezkazgan (1975), Kokchetav
(1980) Pedagogical Institutes. In 1974, an art school was opened on the basis of
the  Shymkent  Pedagogical  College,  which  trains  professional  artists  with  a
secondary education; here from 1974 to 1982. trained teachers of fine arts with a
secondary  education  [5].  In  1987,  the  department  of  preschool  and  primary
education was formed at the Pavlodar State Pedagogical Institute. Graduates of
the  department  -  primary  school  teachers  were  also  teachers  of  labor  and
drawing  in  primary  school.  Graduates  of  universities  were  distributed  as
teachers of children's art schools and secondary schools throughout the country,
worked in Pavlodar.

The development of aesthetic education and art education was associated
with the creation of a wide network of additional education institutions, which in
the Pavlodar region began with the creation of district Pioneer Houses, as well
as the opening on November 5, 1978 of the Pioneer Palace. The main task of the
teaching staff was the comprehensive creative development of schoolchildren. In
the Palace of Pioneers, several areas of artistic development of children were
organized in various circles, which were attended by a large number of students
from all over the city.



In 1979, the first children's art school was opened in the city. The artists
of  production  workshops  -  A.  Igembaev,  K.  Baranov,  K.  Baimuldin,  V.F.
Polikarpov, P.G. Lysenko, V.M. Prikhodko. At the head of the undertaking was
the  director  Volmir  Semenovich  Tsoi,  then  N.I.  was  appointed  director.
Martynova,  head teacher  G.G.  Kaburneeva,  later  N.V.  Gerusova.  Almost  all
eleven teachers at the school were graduates of the art and graphic faculties of
pedagogical institutes. The teachers who made up its backbone are artists who
creatively declared themselves: N.I. Zhilkova, N.G. Sots, L.A. Kuznetsova, T.P.
Chevtaeva, S.E. Rein, T.A. Kozlova, A.B. Ateeva - graduates of the school, her
pride [6].

Children's Art School No. 2 in Pavlodar was founded in January 1992.
Great  support  and interest  in  its  opening was provided by A.A.  Rihau L.G.
Dirksen.  The first  teachers of  Children's  Art School No. 2 were at that time
unclaimed, but well-known artists: P.G. Velichko, A. Igembaev, V. Shishkina.
Since  2003,  the  school  has  been  headed by Gerusova  Natalya  Vasilievna,  a
graduate  of  the  art  and  graphic  faculty  of  the  Semipalatinsk  Pedagogical
Institute. Krupskaya. During this time, the school has become one of the best
institutions of additional art education in the Republic of Kazakhstan [7].

Taking into account the needs of the region in the training of professional
artistic  personnel,  in  1996  the  Pavlodar  Art  College  was  opened.  V.V.  is
appointed  director  of  the  art  college.  Shishkin.  With  the  creation  of  an  art
college, the beginning of professional art education in Pavlodar was laid. The
college  admits  three  majors:  Graphic  Design,  Interior  Design,  and  Fashion
Design [8].

In the last two decades, significant changes have taken place in the system
of artistic,  artistic and pedagogical  education in the Republic of  Kazakhstan:
firstly, the cultural approach in the training of artistic and pedagogical personnel
has intensified; secondly, the basis of artistic and pedagogical education, which
integrated  the  achievements  of  European  and  Kazakhstani  education,  was
formed, first of all, by ethno-cultural traditions. The specialty "Fine Arts and
Drawing" exists in eighteen universities of the republic, however, one of the
leading Kazakh schools of art and art and pedagogical education is the art and
graphics faculty of KazNPU named after. Abai. It served as an example for the
creation  of  a  whole  network  of  art  and graphic  faculties  at  the  pedagogical
institutes of the Republic of Kazakhstan [5]. Artistic and pedagogical education
in Pavlodar became more active thanks to the activities of the teaching staff of
the newly created specialized departments of higher educational institutions of
the  city:  "Architecture  and  Design",  Faculty  of  Architecture  and  Civil
Engineering  of  Pavlodar  State  University.  S.  Toraigyrova;  "Architecture  and
Design",  Engineering  Academy  of  the  Innovative  Eurasian  University;
"Professional training", Pavlodar State Pedagogical Institute.

Let  us  dwell  on  the  activities  of  the  staff  of  the  educational  program
"Artistic work, graphics and design", which is the successor to the Department
of Theory and Methods of Vocational Training, which was organized in April



2004. For the first time in the Pavlodar region, the training of teaching staff for
the  TVET  and  secondary  schools  was  started:  technology  teachers  and
vocational training teachers with higher pedagogical education. Alinova M.Sh.,
Candidate of Pedagogical Sciences,  was invited to head the new department.
The teaching staff of the newly formed department included Doctor of Technical
Sciences Smailova N.T., Kurabayeva F.A., Alinova G.S., Bekturganova I.Sh.,
young specialists in fine arts Arsemerzaev Ch.A., Musakhan E.B., Zhabagina
K.T.,  Amanbay  U.A.  and  others.  Over  the  years,  Ph.D.  Adilova  V.Kh.,
Mashrapova H.K., Dzhumataeva A.I., Baitanaeva M.A., Shpiev V.A., Ibraeva
N.E. The department grew and developed. The opening of a master's program in
the  specialty  "Professional  training"  at  the  department  contributed  to  the
increase in scientific knowledge and the level of teachers of the department. The
first masters of vocational training were teachers Dzhumataeva A.I., Izhanova
R.D., Alinova G.S. Musakhan E.B., Arsemerzaev Ch.A., Seitmoldinov D.N. and
others.  In  general,  on the  basis  of  the  department,  1  doctoral  dissertation,  1
candidate's  dissertation  and  more  than  20  master's  theses  were  defended.
Scientific  research gave a  big splash  to  scientific  publications,  increased the
level of methodological knowledge of teachers.

Over  time,  the  department  established  cooperation  with  leading
pedagogical  universities  in  the  direction  of  training  teachers  of  technology:
Moscow  (MGPI  named  after  Lenin),  where  one  of  the  founders  of  the
educational field "Technology" Khotuntsev Yu.K. worked, Novosibirsk (NPGU,
Faculty  of  Technology  and  Entrepreneurship,  FTP),  Almaty  (Almaty
Technological  University  (ATU),  SKSU  named  after  Auezov  (Shymkent,
Higher  School  of  Textile  and Food Engineering).  The social  partners  of  the
department  were  secondary  schools,  institutions  of  vocational  and additional
education in Pavlodar region. Currently, the department conducts  training on
educational programs "Artistic work, graphics and design", successfully works
as  part  of  the  Higher  School  of  Art  and  Sports  of  Pavlodar  Pedagogical
University.  Over  the  past  years,  the  department  has  trained more  than 1000
teachers who work in various educational institutions of Pavlodar and Pavlodar
region,  Nur-Sultan  and Akmola  region,  North  Kazakhstan,  East  Kazakhstan,
South  Kazakhstan,  Kyzylorda  and  other  regions  of  Kazakhstan.  Currently,
graduates work in PPU, Toraigyrov University, NIS Nur-Sultan and Pavlodar,
art and secondary schools of the Republic of Kazakhstan. 

Thus,  a retrospective analysis  of  the history of  the development  of  art
education in the Pavlodar region allows us to conclude that at present fruitful
experience  has  been  accumulated  in  the  field  of  art  and  art-pedagogical
education in the region, which is built on the basis of the interaction of Russian
and ethno-cultural traditions, which allows educational institutions of the region
to take a worthy place in the system of art education in Kazakhstan.
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Методика обучения пируэту юных акробатов с помощью технических
средств
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А датпа.ң Ма алада акробатикалы  жол а секіру кезінде пируэтті арт ақ қ ғ қ
о ыту  дістемесіндегі т сілдерді  бірі  арастырылады. Зерттеуге 10-11қ ә ә ң қ
жас аралы ында ы жас акробаттарды  екі тобы  атысты, оларды  о уғ ғ ң қ ң қ
тілі 4 жыл. Жатты у саба тары аптасына бес рет  ткізілді: екі ретө ғ қ ө
135   минут  ж не   ш   рет   90   минут.   2   топ   рылды:   ба ылау  ж неә ү құ қ ә
эксперименттік,   р   топта   10   адам   болды.   О у   процесінде   пируэттіә қ
техникалы   ралдарды  к мегімен  о ытуды  т жірибелік   дістемесінқ құ ң ө қ ң ә ә
олдануды   тиімділігі   аны талды,   б л   осы   элементті   орындауқ ң қ ұ
техникасын игеру н тижесінде пайда болды.ә
Аннотация.  В статье  рассматривается  один  из  подходов   в  методике
обучения   пируэту   назад   в   прыжках   на   акробатической   дорожке.   В
исследовании приняли участие две группы юных акробатов 10-11 лет, со
стажем занятий 4 года.  Тренировочные занятия проводились пять раз в
неделю:   два   раза   по   135   минут   и   три   раза   по   90   минут.   Было
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сформировано   2   группы:   контрольная   и   экспериментальная,   в   каждой
группе   было   по   10   человек.  Выявлена   эффективность   использования   в
тренировочном  процессе   опытной  методики   обучения  пируэту   назад  с
помощью   технических   средств,   которая   выразилась  в   результате   по
овладению техники выполнения данного элемента.
Abstract.  The article  discusses one of   the approaches   in  the methodology of
teaching pirouette back in jumping on an acrobatic track. Two groups of young
acrobats aged 10-11 years, with 4 years of experience in training, took part in
the study. Training sessions were held five times a week, twice for 135 minutes
and three times for 90 minutes. 2 groups were formed: control, experimental,
each group had 10 people. The effectiveness of using in the training process an
experimental   technique   of   teaching   pirouette   backwards   with   the   help   of
technical means, which was expressed as a result of mastering the technique of
performing this element, was revealed.
Т йінді с здер: ү ө жас акробаттар, пируэтті о ыту  дістемесі, қ ә о ытудық ң
техникалы   ралдары.қ құ
  Ключевые   слова:  юные   акробаты,   методика   обучения   пируэту,
технические средства обучения.
Key words:  young acrobats, methods of pirouette training, technical means of
training.

Введение.  Актуальность   исследования.  Анализ  научно-
методической  литературы  показал  недостаточность  сведений,
раскрывающих содержание методики обучения сальто назад прогнувшись
с поворотом 360о  (пируэт) юных акробатов прыгунов на акробатической
дорожке (АКД) с помощью технических средств. 

Пируэт является и базовым, и, профилирующим упражнением в ряду
родственных элементов, связанных с вращением как вокруг фронтальной,
так и  продольной осей тела.  К тому же, он может выполняться в конце
комбинации,  как  финальный  восьмой  элемент,  так  и  в  середине
упражнения, как связующий [1, 2]. В этой связи, нами разработана опытная
методика обучения данному элементу с помощью технических средств.

Особое  место  в  психограмме  спортсменов  на  АКД  занимают
сложные, рискованные упражнения и особенности их исполнения, что в
значительной  мере  отражается  на  психике  спортсмена.  Психические
переживания,  испытываемые  спортсменом  во  время  выполнения
сложнейших элементов, зачастую вызывают у них неуверенность в успехе
исполнения,  а,  следовательно,  и  чувство  страха со  всеми вытекающими
последствиями [3, 4].

Использование  технических  средств  (стационарные  и  скользящие
лонжи,  минибатуты,  автомобильные  камеры,  утопленный  в  пол  батут,
поролоновая  яма  и  т.п.)  позволят  сократить  время  обучения,
оптимизировать  учебный  процесс  и  тем  самым  повысить  качество
овладения техники акробатических прыжков [4, 5].



Учитывая,  что  выполнение  пируэта  назад  на  дорожке  для
спортсменов  10-11  лет  является  довольно  сложным  двигательным
действием,  которое невозможно разучить без должного уровня развития
физических качеств, большое внимание в подготовительном периоде было
сделано именно на это обстоятельство [5, 6]. 

Задачи исследования:
1. Определить уровень развития физических качеств, лимитирующих

обучение пируэту  назад детей  10-11  лет,  занимающихся  прыжками  на
акробатической дорожке.

2. Разработать методику обучения технике пируэта назад с помощью
технических средств. 

3. Выявить эффективность использования в тренировочном процессе
экспериментальной  методики  обучения пируэта  назад  с  помощью
технических средств.

Методы  и  организация  исследования.  Педагогический
эксперимент проводился с  октября  2021 года  по май 2022 года на  базе
СДЮШОР № 1 Управления по развитию туризма и спорта Павлодарской
области,  в  спортивном  комплексе  «Баянтау».  В  исследовании  приняло
участие  20  прыгунов  в  возрасте  10-11  лет,  со  стажем  занятий  4  года.
Тренировочные занятия проводились пять раз в неделю два раза по 135
минут и три раза по 90 минут. Было сформировано 2 группы: контрольная,
экспериментальная, в каждой группе было по 10 человек.

В начале исследования был определен исходный уровень физической
подготовленности  участников  эксперимента.  С  этой  целью  определяли
уровень развития основных физических качеств, лимитирующих, в первую
очередь, выполнение элементов необходимых для овладения пируэта назад
на акробатической дорожке. 

Спортсмены  экспериментальной  группы  выполняли  комплексы
специальной  физической  подготовки  (ОФП-СФП)  по  методу  круговой
тренировки,  преимущественно  направленных  на  развитие  скоростно-
силовых  способностей.  Каждые  две  недели  дозировка  тренировочной
нагрузки  комплексов  увеличивалась.  Каждый  месяц  часть  упражнений
изменялась на более эффективные [5, 7].

В контрольной группе (тренер высшей категории,  высшего уровня
квалификации  Свиридова  Е.  С.,  стаж  работы  10  лет)  содержание
комплексов ОФП-СФП носило традиционный характер в соответствии с
требованиями  учебной  программы  для  СДЮШОР.  Обучение  также
проводилось  традиционным  способом,  без  акцента  на  использовании
технических средств.

Результаты исследования и их обсуждение.  Оценка специальной
физической подготовленности акробатов-прыгунов 10-11 лет проводилась
по  нормативам  учебной  программы  СДЮШОР  с  целью  определения
готовности к освоению пируэта [7].  



Сравнительный анализ результатов исследуемых спортсменов по
четырем  тестам,  характеризующих  уровень  специальной  физической
подготовленности не выявил статистически достоверных различий между
акробатами контрольной и экспериментальной группы.

Результаты тестов, приведенных свидетельствуют об отсутствии
достоверных  различий  (Р> 0,05)  в  исходном  уровне  показателей
физической  подготовленности  акробатов  прыгунов  исследуемых  групп.
Т.е.,  акробаты  исследуемых  групп  не  отличаются  друг  от  друга  по
показателям физической подготовленности.

Содержание опытной методики обучения
Мы  исходим  из  положения,  что  большинство  акробатов

относительно хорошо владеют базовым навыком выполнения сальто назад
прогнувшись.

Средства: 
- Прыжок на спину на маты или гимнастический бум, без поворота и

с поворотом на 180 и 360 градусов.
- Прыжок на спину на возвышенность, кувырок назад без поворота, с

поворотом на 180 и 360 градусов. 
- Прыжки на месте вращением на 180 и 360о. 
- Стоя на диске «Здоровье», вращение на 360о и более. 
-  Сальто  назад  с  надувного  баллона,  или  с  возвышенности  с

прыжком с поворотом на 180 и 360о. 
- Выполнение имитационных движений пируэта назад в пируэтной

лонже в подвесном состоянии. 
- Выполнение в подвесной лонже пируэта назад в руках тренера с

пошаговым  выполнение  отдельного  звена  пируэта,  начиная  от  толчка
продолжая  фазой  полета,  фаза  поворота  и  фаза  приземления.  Все
пошаговые движения выполняются в пируэтной лонже и руках тренера.

-  Выполнение  пробных  попыток  пируэта  назад,  с  помощью
пируэтной лонжи и резинового троса с двойным натяжением, для лучшего
подъема акробата прыгуна и более мягкого приземления вне зависимости
от успеха выполнения задания. 

- Выполнение бланжа (сальто прямым телом) назад с поворотом на
180 и 360 она батуте. 

-  Выполнение  пробных  попыток  пируэта  назад  с  батута  в
поролоновую яму. 

-  Выполнение связки на АКД в поролоновую яму, рондат - бланж
назад – подскок с поворотом на 180 и 360о. 

-  Выполнение  пируэта  назад  с  акробатической  дорожки  в
поролоновую яму.

- Выполнение пируэта назад на АКД в зону приземления.
 Методы обучения:
 разучивание по частям;
 подводящие упражнения;



 принудительно-облегчающего разучивания;
 целостный.
Критерием  эффективности  экспериментальной  методики  обучения

пируэту  назад  с  помощью  технических  средств  является  уровень
технической подготовленности детей 10-11 лет. 

С  этой  целью  были  составлены  два  контрольных  упражнения  –
тесты, содержащие пируэт. Первое упражнение было коротким и ставило
цель - оценка качества техники выполнения пируэта в связке из двух (трех)
элементов: Р – (Ф) – 360о. Рондат пируэт или рондат фляк пируэт.

 Второе контрольное упражнение было составлено в соответствии с
правилами соревнований по прыжкам на акробатической дорожке, которое
включало 8 элементов, причем, заключительным элементом (финальным)
было  исполнение  пируэта  назад.  Спортсменам  была  предоставлена
возможность самостоятельно определить для себя доступное упражнение в
соответствие  с  уровнем  подготовленности,  с  обязательным  условием  –
выполнение 8 элементом пируэта. Как правило, большинство тестируемых,
выполняло контрольное упражнение: Р - Ф – Ф – Ф - Ф – Ф – Ф – 360о,
рондат  шесть  фляков  пируэт,  оценивался  только  последний  элемент  -
пируэт. 

Выполнение и оценка техники исследуемого элемента (пируэта) по
двум  упражнениям  имело  определенный  смысл.  В  первом  случае,
короткий тест № 1, пируэт выполнялся в облегченных условиях. Акробаты
имели  возможность  набрать  скорость  перемещения  за  счет  быстрого
разбега и рондата (фляка), что значительно облегчало технику выполнения
пируэта. 

Во  втором  случае,  соревновательная  комбинация,  состоящая  из
восьми элементов, тест № 2, скорость перемещения должна набираться не
только быстрым разбегом, но и скоростно-силовой подготовленностью во
время выполнения серии фляков (таблица 1).

Таблица 1  -  Среднегрупповые  значения  и  достоверность  различий

оценки соревновательных упражнений акробатов исследуемых групп,  ± 

 (баллы)

№ Тест
Группы

РЭГ КГ

1
Соревновательное
упражнение № 1

8,5 0,6  7,6   0,5 < 0,01

2
Соревновательное
упражнение № 2

8,1 0,7 - -    -

Данные,  приведенные  в  таблице  красноречиво  говорят  о
подавляющем  преимуществе  спортсменов  опытной  группы,  по  первому



тесту,  в  которой  все  прыгуны  выполнили  пируэт.  В  контрольной  же
группе,  исследуемый  элемент  смогли  выполнить  только  3  человека,
различия в оценке за технику выполнения существенны и достоверны, Р<
0,01.

Оценивая  второе  контрольное  упражнение,  мы  вынуждены
констатировать,  что  его  выполнили  только  семь  человек  из  десяти
спортсменов  опытной  группы.  Акробатам  контрольной  группы  данное
упражнение  оказалось  не  под  силу,  хотя  были  отмечены  попытки
выполнения пируэта в конце комбинации.

Заключение.
На  основании  данных,  полученных  в  результате  проведенного

исследования, можно сделать достаточно веские и определенные выводы.
Наличие  технических  средств  при  обучении  данному  элементу  –

обязательное  условие  учебно-тренировочного  процесса.  Они  создают
благоприятные,  безопасные  условия  для  понимания,  усвоения  и
становления этого сложного двигательного действия.  

1. Целенаправленное воздействие, в течение полугода, на уровень
развития физических качеств акробатов-прыгунов экспериментальной
группы  показало  значительное  преимущество  юных  спортсменов  над
своими сверстниками из контрольной группы по большинству тестов.  В
опытной  группе  выявлены  существенные  и  достоверные  изменения  в
уровне  развития  физических  качеств  по  всем  шести  тестам,  оценки
которых  составили  от  4,0  до  5,0  баллов  по  нормативным  показателям
учебной  программы. Уровень  развития  всех  тестируемых  физических
качеств  и  способностей  классифицируется  от  «выше  среднего»  до
«высокого». 

2. Опытная методика обучения технике сальто назад прямым телом с
поворотом  на  360о с  применение  технических  средств  путем  решения
узких  двигательных  задач  значительно  оптимизировала  тренировочный
процесс,  что  позволило  значительно  сократить  время  освоения  данного
элемента;

 3. Выявлена эффективность применения в тренировочном процессе
экспериментальной  методики  обучения пируэту  назад  юных  акробатов-
прыгунов,  на  основе  алгоритмов  действий  тренера  и  спортсмена.
Спортсмены  опытной  группы  показали  более  высокое  качество
технического выполнения первой и второй соревновательной комбинации,
в  которых  пируэт  является  завершающим  элементом.  В  первом
упражнении разница в оценках составила 0,9  балла,  второе упражнение
спортсменам  контрольной  группы  оказалось  непосильным,  ни  один
акробат не выполнил пируэт в конце комбинации из восьми элементов.
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Т йіндеме:  ү Б л   ма алада   адамны   денсаулы ы   д рыс   тама тануынаұ қ ң ғ ұ қ
байланысты   екендігі   жайында   баяндалады.   азіргі   та да   адамныҚ ң ң
денсаулы ы сау болу  шін спортпен дене дайынды ымен айналысуы керекғ ү ғ
ж не   де   д рыс  тама тана   білуі   ажет.   Денсаулы   -   мірдегі   бастыә ұ қ қ қ ө
ндылы   бол анды тан,   дені   сау   адамны  жаны   да   сау,   я ни  жанықұ қ ғ қ ң ғ

тыныш,   ішкі   жан-д ниесі   де   йлесімде   деп   білемін.Спортшыларү ү
жатты улар   мен   б секелестіктер   кезінде   жиі   здеріні   денелерінғ ә ө ң
лимитке   к тереді.   Ал   жатты уларды   физикалы   талаптарынө ғ ң қ
жандандыру   шін   д рыс   спортты   тама тану   ажет.   К птегенү ұ қ қ қ ө
жа дайларда   элиталы   спортшылардағ қ  бірегей   тама тану   талаптарық
жоқ ,   олар   спортшылардан   ерекшеленеді   -   спортты  жетістіктердіқ
амтамасыз ету  шін д рыс тама  ішу ж не д рыс тама тану  ажетқ ү ұ қ ә ұ қ қ
деп ойлаймын.
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Кілт   с здер:ө   Спорт,   дене   т рбиесі,   т л а,   т рбие,   денсаулы ,ә ұ ғ ә қ
тама тану, ш ылдану.қ ұғ
Резюме:В данной статье рассказывается о том, что здоровье человека
зависит от правильного питания. В наше время, чтобы быть здоровым,
человеку   необходимо   заниматься  физической   культурой   через   спорт   и
правильно питаться.  Поскольку здоровье является главной ценностью в
жизни, я считаю, что у здорового человека здоровая душа, то есть его
душа спокойна и его внутренний мир находится в гармонии.Спортсмены
часто доводят свое тело до предела во время тренировок и соревнований.
А   чтобы   оживить   физические   потребности   тренировок,   необходимо
правильное спортивное питание. Во многих случаях элитные спортсмены
не   имеют   уникальных   потребностей   в   питании,   они   отличаются   от
спортсменов - я считаю, что правильное питание и правильное питание
необходимы для обеспечения спортивных успехов.
Ключевые слова: Спорт, физическое воспитание,  личность, воспитание,
здоровье, питание, активность.
Summary: This article tells about the fact that human health depends on proper
nutrition.  Nowadays,   in  order   to  be  healthy,  a  person  needs   to  do  physical
training through sports and eat properly. Since health is the main value in life, I
believe that a healthy person has a healthy soul, that is, his soul is calm and his
inner world is in harmony.Athletes often push their bodies to the limit during
training   and   competition.   And   in   order   to   revive   the   physical   demands   of
training, proper sports nutrition is necessary. In many cases, elite athletes do
not have unique nutritional requirements,   they are different  from athletes - I
believe   that   proper   nutrition   and   proper   nutrition   are   necessary   to   ensure
athletic success.
Key words: Sport, physical education, personality, education, health, nutrition,
activity.

Д рыс  ж мыс  істеу  шін  ж мысшы  б лшы еттері ізге  жо арыұ ұ ү ұ ұ қ ң ғ
сапалы энергиямен амтамасыз ету ажет. М ны істеуді  е  арапайымқ қ ұ ң ң қ
жолы - те дестірілген та ы асты жеу ж не т улік бойы р т рлі сапалың ңғ ә ә ә ү
та амдармен тама тандыру.  Жалпы,  р  та ам  к мірсулар,  а уыздар  менғ қ ә ғ ө қ
майларды  рт рлі  тіркесімін  амтуы керек.  Спортшылар В-витаминдерң ә ү қ
мен темірде диетаны біршама жо арылатуды талап ете алады, б л олардығ ұ ң
белсенді рбы- рдастар емес.  Ж не вегетариан спортшылары оректікқұ құ ә қ
кемшіліктерді болдырмау шін оларды  диетасына назар аударуды  к пү ң ң ө
себептері бар.

Сіз жаса ан жатты уларды  т ріне ж не за ты ына байланысты сізғ ғ ң ү ә ұ қ ғ
ша ын  сусындарды  жеп,  суды  ішу  алдында  жарты  са ат  б рын  іші із.ғ ғ ұ ң
Трековый  араластыру  аэробты  жатты улар  шін  тамаша  60  немесе  90ғ ү
минут.Біра  егер  сіз  30  минуттай иынды тар а  тап болса ыз,  онда сізқ қ қ ғ ң
энергия  немесе  гранола  барыны  жартысына,  лкен  банан а,  бірнешең ү ғ
грейх  крекеріне,  інжір  кесектеріне  немесе  притальдерге  ана  м тажғ ұқ



боларсыз. ыс а  жатты у  шін,  сіз  еште е  тама ы ыз  келмейді,  біраҚ қ ғ ү ң ғ ң қ
ішімдік  ішетін  сусынны  сегізден  10 унциясына  дейін  бірнеше калорияң
алу а  болады.  Сондай-а ,  жатты у  алдында ы  са атта  шамамен  6-12ғ қ ғ ғ ғ
унцияны  т тын аны ызды  амтамасыз  ету  шін  ауыз  суды  бастауұ ғ ң қ ү
керек. сіп келе жат ан буынны  дене сапаларын дамыту м селесі б гiнгiӨ қ ң ә ү
к нi  дiлеттi  т рде  басым  леуметтік  педагогикалы  мiндеттерді  біріү ә ү ә қ ң
ретінде  арастырылып  отыр.  аза стан  Республикасыны  лемдікқ Қ қ ң ә
ркениетке, демократиялы  д ст рге ту жа дайында адамзат о амыныө қ ә ү ө ғ қ ғ ң
асырлар  бойы  жина та ан  жалпы  ндылы тар  м расына  ден  оюы,ғ қ ғ құ қ ұ қ

рухани-адамгершілік  негізінде  дене  т рбиесін  ж не  спорттыә ә
саба тасты та  дамытып,  салауатты  мір  с ру  да дылары  ар ылы  денеқ қ ө ү ғ қ
м дениетін алыптастыруды  зектілігі артуда.ә қ ң ө

Жалпы орта мектептердегі дене т рбиесін, заманауи технология менә
озат т жірибені лтты  ж не жалпы адамзатты  ндылы  а идаларыменә ұ қ ә қ құ қ қ ғ
байланыстыра  зерттеу  –  б гінгі  к н  талабынан  туындап  отыр анү ү ғ
педагогика ылымыны  міндеттеріні  бірі.Дене м дениетіні  м нін б гінгіғ ң ң ә ң ә ү
жа а  заман  талабына  с йкес  арастыру  –  б л  адамды  зі  мір  с ргенң ә қ ұ ө ө ү
ортаны  жемісі  ана  емес,  сол  ортада ы  дене  м дениеті,  адамгершілікң ғ ғ ә

арым- атынасы  рекетімен  к рінетін  субъект  деп  танылуыменқ қ ә ө
ай ындалады [1,18б.].қ

Жатты у  кезінде  д рыс  ыл алдылы  жатты у  ар ындылы ы  менғ ұ ғ қ ғ қ қ ғ
за ты ына,  тіпті  ауа-райына  байланысты  згереді.  сыныстардыұ қ ғ ө Ұ

же ілдету шін жатты у кезінде 15 минут сайын суды  8-10 градус сусынң ү ғ ң
ішу керек.

Егер 90 минуттан арты  уа ыт ж мсалса, арапайым жоспары 15-10қ қ ұ қ
минут  сайын  8-10  грамм  спортты  сусын  ішуге  болады  (немесе  бас ақ қ
же іл  сі імді  к мірсулар).  Егер  сіз  90  минуттан  арты  уа ыт  бойың ң ө қ қ
жатты са ыз, жо ал ан к мірсутектерді толтыру ажет болады.ғ ң ғ ғ ө қ

Екі  са ат а  созылатын  жатты у  шін  а ымды  сынысғ қ ғ ү ғ қ ұ
к мірсуларды  са атына  шамамен  30  грамм  м лшерінде  толтырылуыө ң ғ ө
болып табылады.

Жатты у за ты ы екі са аттан арты  сетіндіктен, к мірсулардығ ұ қ ғ ғ қ ө ө ң
т тынылуын  са атына  60  грам а  дейін  л айту  сынылады,  ал  егерұ ғ ғ ұ ғ ұ
жатты у  ш  са аттан  арты  болса,  90  грамм  к мірсуды  са ат  сайынғ ү ғ қ ө ғ
т тыну а болады. Егер жатты уы ыз бір са аттан азыра  болса, онда сіздеұ ғ ғ ң ғ қ

осымша еште е т тынуды  ажеті жо  [2,12б.].қ ң ұ ң қ қ
Жатты удан кейін не жеуге болады?ғ
Сізді  жатты удан кейінгі та амды гликогендік д кендерді толтыруң ғ ғ ү

шін за  немесе ар ынды жатты удан кейін екі са аттан кейін т тынуү ұ қ қ қ ғ ғ ұ
керек.  Зерттеулер  к рсеткендей,  екі  са аттан  со  100-ден  200  граммө ғ ң
к мірсулар  алу  шін,  жатты у  жатты улары  сізге  гликогенді  са тау аө ү ғ ғ қ ғ
арнал ан д кендерді толтыру а к мектеседі. р т рлі салауатты та амдар ағ ү ғ ө Ә ү ғ ғ
толы  те дестірілген  тама танудан  бас а  кейбір  спортшылар  ерекшең қ қ

оректік  ажеттіліктерге  ие  болады.  Вегетариан  спортшылары здерініқ қ ө ң



диеталарында ы а уыздар мен темірді жеткілікті т рде иынды тар а тапғ қ ү қ қ ғ
болуы м мкін.  Т зімділік  спортшылары с йы ты тарды,  натрийді  ж неү ө ұ қ қ ә
же іл сі імді к мірсуларды ажет етеді. К ш спортшылары а уызды біразң ң ө қ ү қ

ажет  етуі  м мкін.  Сондай-а ,  ыс ы  спорт  т рлерінде  жатты ып,қ ү қ қ қ ү ғ
б секелесетін спортшылар суы  ауа райыны  жатты улары шін тама  ішуә қ ң ғ ү қ
мен  ішуді  здеріні  негізгі  температурасын  реттеуге  к мектеседі,  алө ң ө
м здату  жа дайында  ке ейтілген  жатты улар  шін  ажетті  энергияныұ ғ ң ғ ү қ
са тайды.Б л  ке естер  к птеген  спортшылар  шін  пайдалы  болады.қ ұ ң ө ү
Алайда  рбір  жеке  спортшыны  здеріні  ызметін  жандандыру  шінә ң ө ң қ ү
тама тандыруы оларды  ерекше ажеттіліктеріне, мір салтына, спорт ақ ң қ ө қ
ж не жеке алауына байланысты. ә қ

Белгілі  бір  тама тану  немесе  тама тану  жоспары  бойыншақ қ
сынымдар  алу  шін  спортшылармен  ж мыс  істейтін  сертификаттал анұ ү ұ ғ

диетологпен  немесе  диетологпен  ке есу  шін  тама тану  ар ылың ү қ қ
німділікке  мтылатын  кез-келген  спортшыны  жа сы  идеясы.  Біліктіө ұ ң қ

диетолог  сізді  азіргі  тама тану  деттері ізді  арап  шы ып,  сіздің қ қ ә ң қ ғ ң
спортты  ма саттары ызды  орындалуына  к мектесу  шін  оректікқ қ ң ң ө ү қ
жоспары ызды реттеуге  к мектеседі.  «Зерттеу б л м селеде бірауыздан:ң ө ұ ә
німділігі жа сыра  физикалы  белсенділік тама тану алдында бол анда,ө қ қ қ қ ғ

деп  хабарлайды  Француз  кардиология  федерациясы  з  ма аласындаө қ
спорттан  б рын  не  жеу  керек?.  Егер  німділікті  жа сарту  шін  спортұ ө қ ү
алдында  тама тану  сынылса,  онсыз  да  жасай  аласыз  аш  арын ақ ұ қ ғ
жатты улар [3, 341б.].ғ

Ыл алдандыру а келетін болса , егер сіз бір са аттан астам жатты уғ ғ қ ғ ғ
жасаса ыз  ж не  сіресе  к п  терлесе із,  т тыну а  болады.  жігерлі.ң ә ә ө ң ұ ғ
Спортшылар арасында те танымал электролиттер ол тер ар ылы натрийө қ
мен калийді  жо алуын тейді.  Егер сізді  рекеттері із  аз  к ш-жігердің ғ ө ң ә ң ү

ажет етсе немесе ыс а уа ыт а созылса, жай ана су ішуге болады. Адамқ қ қ қ қ ғ
ай  жаста  болмасын д рыс  тама тана  білуі  –  мы ты денсаулы  кепілі.қ ұ қ қ қ

Д рігерлер де р жаста д рыс тама тануды  з т ртібі мен дебі бар екенінә ә ұ қ ң ө ә ә
айтады.  сіресе,  артай анда тоя тама тану,  ащы, т тті  та амдарды к пӘ қ ғ қ ә ғ ө
пайдалану,  ара  шай,  ою кофе,  спиртті  ішімдіктерді  ішу те  зиян.  Алқ қ ө
керісінше, жасы ыз а с йкес д рыс демалып, тама танып, к тіне білсе ізң ғ ә ұ қ ү ң
ж не згелерге жа сылы  жасап, кпе, ренішсіз тату-т тті мір с рсе із,ә ө қ қ ө ә ө ү ң
ол сізді  жасарта  т седі.  Адамдарды  ерте артаюы немесе егде  тарт анү ң қ қ
кезінде зін жас, сергек сезінуі мір салтына ты ыз байланысты.ө ө ғ

20-30 жастан кейін: 
Б л  адам  міріндегі  е  белсенді  кезе .  Биік  ма сат-м ддеге  жетуұ ө ң ң қ ү

шін адамзат  тыным таппайды.  Оларды  алай  тама тану,  не  ішіп-жеуү ң қ қ
туралы  ойланып-тол ануына  уа ыты  бола  бермейді.  Ж ріп  келе  жатыпғ қ ү
тама тану,  жартылай  фабрикаттарды  т тыну  осы  кезде  к п  кездеседі.қ ұ ө
Алайда д л осы жас аралы ында рбір адам д рыс тама тану т ртібіне асаә ғ ә ұ қ ә
к іл б лгені ж н. йде зірленген та амды т тынса тіпті жа сы ж не деөң ө ө Ү ә ғ ұ қ ә
к н сайын к к ністер, жеміс-жидектер жеп, майлы та амдардан бас тартуү ө ө ғ



ажет.  Б л  жаста  ж рек  дертіне  шалды у  аупі  к шті  болатынды тан,қ ұ ү ғ қ ү қ
майлы та амдар те зиян [4,65б.].ғ ө

40 жастан кейін: 
Д л  осы  жастан  бастап  адам  а засында  артаю  процесі  ж реді.ә ғ қ ү

Ал аш ы  а  шаш  ж не  бетке  жім  т седі.  Сырт ы  келбетте  осындайғ қ қ ә ә ү қ
згерістер  болып  жат анында,  ішкі  а за  да  артаю а  бейімделеді.  Затө қ ғ қ ғ

алмасу процесі баяулап, май абаттары седі ж не б лшы ет ж мысындақ ө ә ұ қ ұ
згерістер  пайда  болып,  денеге  арты  салма  осылады.  Салма  артуыө қ қ қ қ

бай алысымен-а , тама тану т ртібін згертіп, реттеу аса ма ызды. Осық қ қ ә ө ң
кезде  пайдасы  аз  азы -т ліктер  мен  калориясы  жо ары  та амдардық ү ғ ғ
т тынуды азайты ыз. Керісінше, рамы д руменге бай жеміс-жидектерді,ұ ң құ ә
к к ністерді,  те із  німдерін к бірек т тыны ыз.  Осы т різдес та амдарө ө ң ө ө ұ ң ә ғ
ар ылы  а заны  ажетті  минералдармен,  д румендермен  амтамасыз  етеқ ғ қ ә қ
аласыз.  Е  басты  ескерте  кететін  жайт,  40  жастан  ас ан  со  спирттікң қ ң
ішімдіктерден  бас  тартып,  темекі  шегуді  до ары ыз.  Міндетті  т рдеғ ң ү
спортпен ш ылдануды баста ыз.ұғ ң

50 жастан кейін: 
Кез келген дені сау адам осы жасында арты  салма  осу а бейімқ қ қ ғ

болады. Арты  салма  кесірінен диабет,  ж рек, ан-тамыр ж не атерліқ қ ү қ ә қ
ісік  ауруларыны  пайда  болу  аупі  те  к шті.  Ал  одан  тылуды  ең қ ө ү құ ң ң
тиімді  жолы –  д рыс  тама тану.  Олай  болса,  толы анды  майлы  ж неұ қ ққ ә

ыш ыл та амдарды  сері ж рек пен ан жолдарына зардап келтіретінінқ қ ғ ң ә ү қ
еш ашан  естен  шы арма ан  ж н.  Ет,  ш жы ,  с т-айраннан  жасал анқ ғ ғ ө ұ қ ү ғ
німдер  ж не  т рлі  т тті  пісірмелерді  м лшермен  ана  т тын ан  абзал.ө ә ү ә ө ғ ұ ғ

Оларды  м лдем  аузы ыз а  алма ыз  демейміз,  тек  шектен  тыс  асыраү ң ғ ң
пайдаланба ыз. Я ни, б л та амдарды біртіндеп шектеп, ем-д мге ауыс анң ғ ұ ғ ә қ
те пайдалы. Ет жегенде майы аз т рлерін та да ыз ж не ж мырт а жеудіө ү ң ң ә ұ қ

барынша азайты ыз.  50 жастан ас ан со  балы  жеген д рыс.  Балы тың қ ң қ ұ қ
аптасына екі  рет т тыны ыз.  Осы жаста ы йелдер ауымында климаксұ ң ғ ә қ
басталатыны,  с йектеріндегі  талшы тар  лсірейтіні  белгілі.  С йектіү қ ә ү
ны айту шін рамы кальцийге бай с т, йогурт, ірімшік, с збе, ызылшағ ү құ ү ү қ
ж не жа а ты ас м зірінде к бірек т тын ан абзал. 50 жастан ас ан соә ңғ қ ә ө ұ ғ қ ң
таза ауада к п серуендеп, те із німдерін тиісінше к бірек т тын ан д рысө ң ө ө ұ ғ ұ
[5,54б.].

60-70 жастан кейін: 
Осы жас а дейін д рыс тама танып келген адамны  артты  туралық ұ қ ң қ қ

ойлануына ерте. Алпыс жасында к п адамдар те белсенді ж не е бек ор,ө ө ә ң қ
к ш- уаты  мы ты  болып  келеді.  К п  ашуланбау,  ж йкесін  са тау,ү қ қ ө ү қ
салауатты мір салтын стану к п к мектеседі. Б л жаста да адамдар денеө ұ ө ө ұ
шыны тырудан,  спорттан  ж не  к ш  т сірмес  ол  е бегінен  ашпау ақ ә ү ү қ ң қ ғ
тиісті.  Таби атта жиі серуендеп, балы  аулап, суда ж зген к п пайдалы.ғ қ ү ө
Алпыстан ас ан со  Д д румені, кальций, фолий ыш ылы азаяды, соданқ ң ә қ қ
остеопороз,  атероклероз  дертіне  шалды у  аупі  к шейеді.  Ми  ж мысғ қ ү ұ
істемесе  тоза  бастайды ж не  ол барлы  а за а  кері  серін  тигізеді.  Солә қ ғ ғ ә



себепті  жазу,  ойлау,  о у  т різді  ж мыстардан  бас  тартпа ыз.  Б л  кездеқ ә ұ ң ұ
жемістер  мен  к к ністерді  к бірек  жеп,  ш лдемесе  де  су  ішіп,  а заныө ө ө ө ғ

ажетті с йы ты пен (кемінде 1 литр) амтамасыз етіп отыр ан ж н. Еқ ұ қ қ қ ғ ө ң
бастысы  адам  «алпыстан  астым,  артайдым»  деп  ойламауы,  артты тық қ қ
мойындамауы  тиіс.  Б л  жастан  ас ан  со  й  ішіні  тірлігін  біржолатаұ қ ң ү ң
балаларына тапсырып, жа сы дем алып, м дени, к ілді тыны уды ж неқ ә өң ғ ә
жылына  бір  рет  демалыс  орталы тарынабарып  денсаулы ын  тексертіп,қ ғ

ажетті  емдерді  абылдап  отыр ан  ж н.қ қ ғ ө
https://tolqyn.kz/okigalar/reactor.inform.kz

орытып  айтсак,  ай  жаста  болмасын  зі ізді  ба алап,Қ қ ө ң ғ
денсаулы ы ыз а арап к п к іл б лі із. Б л мір адам баласына екі ретғ ң ғ қ ө өң ө ң ұ ө
берілмейді, соны естен шы арма ыз. Олай болатыны, мірде бір-біріменғ ң ө
байланыссыз,  о шау  т р ан  еш  былыс  жо .Адам  баласыны  б ріқ ұ ғ құ қ ң ә
салауатты мір салтын стана отырып зіні  денсаулы ына айналасында ыө ұ ө ң ғ ғ

орша ан ортасына байланысты тазалы а те жо ары м н бергені д рыс.қ ғ ққ ө ғ ә ұ
К птеген  витаминдер  бар  тама тар а  аса  к іл  б луі  керек.  К ілдіө қ ғ өң ө өң
тыны уды  ж не  жылына  бір  рет  демалыс  орталы тарына  барыпғ ә қ
денсаулы ын тексертіп, ажетті емдерді абылдап отыр ан ж н.ғ қ қ ғ ө
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Т йіндеме: ү Жалпы  мен   осы   ылыми  жобамда   негізгі   айтылатынғ
ма алам   ол   адамны   д рыс   тама тануы   денсаулы ына   байланысты.қ ң ұ қ ғ
азіргі   та да   адамны   денсаулы ы   сау   болу   шін   спортпен   денеҚ ң ң ғ ү

дайынды ымен айналысуы керек ж не де д рыс тама тана білуі  ажет.ғ ә ұ қ қ
Денсаулы  -   мірдегі  басты  ндылы  бол анды тан,  дені  сау адамнық ө құ қ ғ қ ң
жаны   да   сау,   я ни  жаны  тыныш,   ішкі  жан-д ниесі   де   йлесімде   депғ ү ү

https://tolqyn.kz/okigalar/reactor.inform.kz


білемін.  Спортшылар   жатты улар   мен   б секелестіктер   кезінде   жиіғ ә
здеріні   денелерін   лимитке   к тереді.   Ал  жатты уларды  физикалыө ң ө ғ ң қ
талаптарын   жандандыру   шін   д рыс   спортты   тама тану   ажет.ү ұ қ қ қ
К птеген   жа дайларда   элиталы   спортшылардаө ғ қ  бірегей   тама тануқ
талаптары   жоқ ,   олар   спортшылардан   ерекшеленеді   -   спорттық
жетістіктерді   амтамасыз   ету   шін   д рыс   тама   ішу  ж не   д рысқ ү ұ қ ә ұ
тама тану  ажет болуы м мкін.қ қ ү
Резюме: В целом, основная статья, о которой я расскажу в этом научном
проекте,   связана   с   правильным   питанием   здоровья   человека.   В   наше
время,   чтобы   быть   здоровым,   человеку   необходимо   заниматься
физической   культурой   через   спорт   и   правильно   питаться.   Поскольку
здоровье является главной ценностью в жизни, я считаю, что у здорового
человека здоровая душа, то есть его душа спокойна и его внутренний мир
находится в гармонии. Спортсмены часто доводят свое тело до предела
во   время   тренировок   и   соревнований.   А   чтобы   оживить   физические
потребности  тренировок,   необходимо  правильное   спортивное  питание.
Во многих случаях у элитных спортсменов нет уникальных потребностей
в питании, они отличаются от неспортсменов тем, что для обеспечения
спортивных результатов может потребоваться правильное питание.
Summary: In general, the main article I will talk about in this scientific project
is related to the health of a person's proper nutrition. Nowadays, in order to be
healthy, a person should engage in physical   training through sports  and eat
properly. Since health is the main value in life, I believe that a healthy person's
soul is also healthy, that is, his soul is calm and his inner world is in harmony.
Athletes often push their bodies to the limit  during training and competition.
And in order to revive the physical demands of training, proper sports nutrition
is   necessary.   In  many   cases,   elite   athletes   do   not   have   unique   nutritional
requirements,   they  differ   from non-athletes   -  eating and eating well  may be
necessary to ensure athletic performance.

Кілт с здер: ө Спорт, дене т рбиесі, т л а, т рбие, денсаулы , ә ұ ғ ә қ
тама тану, ш ылдану. қ ұғ
Ключевые слова: Спорт, физическое воспитание, личность, воспитание, 
здоровье, питание, активность.
Key words: Sport, physical education, personality, education, health, nutrition, 
activity.

Д рыс  ж мыс  істеу  шін  ж мысшы  б лшы еттері ізге  жо арыұ ұ ү ұ ұ қ ң ғ
сапалы энергиямен амтамасыз ету ажет. М ны істеуді  е  арапайымқ қ ұ ң ң қ
жолы - те дестірілген та ы асты жеу ж не т улік бойы р т рлі сапалың ңғ ә ә ә ү
та амдармен тама тандыру.  Жалпы,  р  та ам  к мірсулар,  а уыздар  менғ қ ә ғ ө қ
майларды  рт рлі  тіркесімін  амтуы керек.  Спортшылар В-витаминдерң ә ү қ
мен темірде диетаны біршама жо арылатуды талап ете алады, б л олардығ ұ ң
белсенді рбы- рдастар емес.  Ж не вегетариан спортшылары оректікқұ құ ә қ



кемшіліктерді болдырмау шін оларды  диетасына назар аударуды  к пү ң ң ө
себептері бар.

Сіз жаса ан жатты уларды  т ріне ж не за ты ына байланысты сізғ ғ ң ү ә ұ қ ғ
ша ын  сусындарды  жеп,  суды  ішу  алдында  жарты  са ат  б рын  іші із.ғ ғ ұ ң
Трековый  араластыру  аэробты  жатты улар  шін  тамаша  60  немесе  90ғ ү
минут.Біра  егер  сіз  30  минуттай иынды тар а  тап болса ыз,  онда сізқ қ қ ғ ң
энергия  немесе  гранола  барыны  жартысына,  лкен  банан а,  бірнешең ү ғ
грейх  крекеріне,  інжір  кесектеріне  немесе  притальдерге  ана  м тажғ ұқ
боларсыз.  ыс а  жатты у  шін  ,  сіз  еште е  тама ы ыз  келмейді,  біраҚ қ ғ ү ң ғ ң қ
ішімдік  ішетін  сусынны  сегізден  10 унциясына  дейін  бірнеше калорияң
алу а  болады.  Сондай-а ,  жатты у  алдында ы  са атта  шамамен  6-12ғ қ ғ ғ ғ
унцияны т тын аны ызды амтамасыз ету шін ауыз суды бастау керек.ұ ғ ң қ ү

сіп келе жат ан буынны  дене сапаларын дамыту м селесі б гiнгi к нiӨ қ ң ә ү ү
дiлеттi т рде басым леуметтік педагогикалы  мiндеттерді  бірі ретіндеә ү ә қ ң
арастырылып  отыр.  аза стан  Республикасыны  лемдік  ркениетке,қ Қ қ ң ә ө

демократиялы  д ст рге  ту  жа дайында  адамзат  о амыны  асырларқ ә ү ө ғ қ ғ ң ғ
бойы  жина та ан  жалпы  ндылы тар  м расына  ден  оюы,  рухани-қ ғ құ қ ұ қ
адамгершілік  негізінде  дене  т рбиесін  ж не  спортты   саба тасты таә ә қ қ
дамытып,  салауатты  мір  с ру  да дылары  ар ылы  дене  м дениетінө ү ғ қ ә

алыптастыруды  зектілігі артуда.қ ң ө
Жалпы орта мектептердегі дене т рбиесін, заманауи технология менә

озат т жірибені лтты  ж не жалпы адамзатты  ндылы  а идаларыменә ұ қ ә қ құ қ қ ғ
байланыстыра  зерттеу  –  б гінгі  к н  талабынан  туындап  отыр анү ү ғ
педагогика  ылымыны  міндеттеріні  бірі.  Дене  м дениетіні  м нінғ ң ң ә ң ә
б гінгі  жа а  заман  талабына  с йкес  арастыру  –  б л  адамды  зі  мірү ң ә қ ұ ө ө
с рген  ортаны  жемісі  ана  емес,  сол  ортада ы  дене  м дениеті,ү ң ғ ғ ә
адамгершілік  арым- атынасы  рекетімен  к рінетін  субъект  депқ қ ә ө
танылуымен ай ындалады.[1;18б]қ

Зерттеуді  дістерің ә .  Зерттеу  м селесі  бойынша  философиялы ,ә қ
тарихи, психологиялы , педагогикалы , леуметтану, дене т рбиесі ж неқ қ ә ә ә
спорт  салаларында ы ылыми, дістемелік е бектерге теориялы  талдауғ ғ ә ң қ
жасау;  мемлекеттік  арнайы  деректік  жаттарды  саралау;  с ра -жауап,құ ұ қ

гімелесу,  сауалнама  ж ргізу,  жапы  білім  беретін  мектеп  жаттарынәң ү құ
талдау, т жірибелік-эксперименттік ж мыс, статистикалы  дістер.ә ұ қ ә

Дене м дениеті сіп келе жат ан жас рпа а білім мен т рбие беруә ө қ ұ ққ ә
саласыны  бір  тарма ы  болып  табылады  ж не  ол  жеке  т л аны  жан-ң ғ ә ұ ғ ң
жа ты  дамуына,  к шті  де  уатты  болып  суіне,  за  уа ытқ ү қ ө ұ қ қ
шы армашылы  е бекке  жарамды  адамды  алыптастыру а,  оны  Отанғ қ ң қ ғ
с йгіштікке даярлау а ызмет етеді.ү ғ қ

 Жатты у кезінде д рыс ыл алдылы  жатты у ар ындылы ы менғ ұ ғ қ ғ қ қ ғ
за ты ына,  тіпті  ауа-райына  байланысты  згереді.  сыныстардыұ қ ғ ө Ұ

же ілдету шін жатты у кезінде 15 минут сайын суды  8-10 градус суынң ү ғ ң
ішу керек.



Егер 90 минуттан арты  уа ыт ж мсалса, арапайым жоспары 15-10қ қ ұ қ
минут  сайын  8-10  грамм  спортты  сусын  ішуге  болады  (немесе  бас ақ қ
же іл  сі імді  к мірсулар).  Егер  сіз  90  минуттан  арты  уа ыт  бойың ң ө қ қ
жатты са ыз, жо ал ан к мірсутектерді толтыру ажет болады.ғ ң ғ ғ ө қ

Екі  са ат а  созылатын  жатты у  шін  а ымды  сынысғ қ ғ ү ғ қ ұ
к мірсуларды  са атына  шамамен  30  грамм  м лшерінде  толтырылуыө ң ғ ө
болып табылады.

Жатты у за ты ы екі са аттан арты  сетіндіктен, к мірсулардығ ұ қ ғ ғ қ ө ө ң
т тынылуын  са атына  60  грам а  дейін  л айту  сынылады,  ал  егерұ ғ ғ ұ ғ ұ
жатты у  ш  са аттан  арты  болса,  90  грамм  к мірсуды  са ат  сайынғ ү ғ қ ө ғ
т тыну а болады. Егер жатты уы ыз бір са аттан азыра  болса, онда сіздеұ ғ ғ ң ғ қ

осымша еште е т тынуды  ажеті жо .[2;12б]қ ң ұ ң қ қ
Жатты удан кейін алай гидраттау керекғ қ
Сізді  жатты уы ыздан  кейін,  жалпы  ереже  арапайым:  тердің ғ ң қ

жо алт ан суды  орнына суды жеткілікті  сусын .  М ны аны тауды  еғ қ ң ұ қ ң ң
жа сы  жолы  -  жатты у  алдында ы  ж не  кейінгі  жатты улар.  Денеқ ғ ғ ә ғ
салма ыны  рбір фунты жо ал ан жа дайда сізге с йы ты ты  ш кесегіғ ң ә ғ ғ ғ ұ қ қ ң ү

ажет болады. Т тылуды  аншалы ты с йы ты  екенін аны тауды  та ық ұ ң қ қ ұ қ қ қ ң ғ
бір жолы - з рді  т сі. ара, концентрациялан ан з рдегі сусыздандырудыә ң ү Қ ғ ә
к рсетуі м мкін. Сізді  з рі із т сті болуы тиіс.ө ү ң ә ң ү

Жатты удан кейін не жеуге болады?ғ
Сізді  жатты удан кейінгі та амды гликогендік д кендерді толтыруң ғ ғ ү

шін за  немесе ар ынды жатты удан кейін екі са аттан кейін т тынуү ұ қ қ қ ғ ғ ұ
керек.  Зерттеулер  к рсеткендей,  екі  са аттан  со  100-ден  200  граммө ғ ң
к мірсулар  алу  шін,  жатты у  жатты улары  сізге  гликогенді  са тау аө ү ғ ғ қ ғ
арнал ан  д кендерді  толтыру а  к мектеседі.  р  т рлі  салауаттығ ү ғ ө Ә ү
та амдар а  толы  те дестірілген  тама танудан  бас а  кейбір  спортшыларғ ғ ң қ қ
ерекше  оректік  ажеттіліктерге  ие  болады.  Вегетариан  спортшыларық қ
здеріні  диеталарында ы  а уыздар  мен  темірді  жеткілікті  т рдеө ң ғ қ ү
иынды тар а  тап  болуы  м мкін.  Т зімділік  спортшыларық қ ғ ү ө

с йы ты тарды,  натрийді ж не же іл сі імді  к мірсуларды ажет етеді.ұ қ қ ә ң ң ө қ
К ш спортшылары а уызды біраз ажет етуі  м мкін.  Сондай-а ,  ыс ыү қ қ ү қ қ қ
спорт т рлерінде жатты ып, б секелесетін спортшылар суы  ауа райыныү ғ ә қ ң
жатты улары шін тама  ішу мен ішуді здеріні  негізгі температурасынғ ү қ ө ң
реттеуге к мектеседі, ал м здату жа дайында ке ейтілген жатты улар шінө ұ ғ ң ғ ү

ажетті  энергияны  са тайды.  Б л  ке естер  к птеген  спортшылар  шінқ қ ұ ң ө ү
пайдалы  болады.  Алайда  рбір  жеке  спортшыны  здеріні  ызметінә ң ө ң қ
жандандыру шін тама тандыруы оларды  ерекше ажеттіліктеріне, мірү қ ң қ ө
салтына, спорт а ж не жеке алауына байланысты. Белгілі бір тама тануқ ә қ қ
немесе тама тану жоспары бойынша сынымдар алу шін спортшыларменқ ұ ү
ж мыс істейтін сертификаттал ан диетологпен немесе диетологпен ке есуұ ғ ң
шін тама тану ар ылы німділікке  мтылатын кез-келген  спортшыныү қ қ ө ұ ң

жа сы идеясы. Білікті диетолог сізді  азіргі тама тану деттері ізді арапқ ң қ қ ә ң қ
шы ып, сізді  спортты  ма саттары ызды  орындалуына к мектесу шінғ ң қ қ ң ң ө ү



оректік  жоспары ызды  реттеуге  к мектеседі.  «Зерттеу  б л  м селедеқ ң ө ұ ә
бірауыздан:  німділігі  жа сыра  физикалы  белсенділік  тама тануө қ қ қ қ
алдында бол анда, деп хабарлайды Француз кардиология федерациясы зғ ө
ма аласында  Спорттан  б рын не  жеу керек?.  Егер  німділікті  жа сартуқ ұ ө қ
шін  спорт  алдында  тама тану  сынылса,  онсыз  да  жасай  аласыз  ашү қ ұ
арын а жатты улар.[3:341б]қ ғ ғ

«Жатты у  алдында,  жатты у  кезінде  ж не  одан  кейін  жеткіліктіғ ғ ә
м лшерде ішу те ма ызды. сусыздануды болдырмау, оректік заттардыө ө ң қ ң
тасымалдануын  амтамасыз  ету  ж не  жара ат  алу  аупін  азайту.  Суқ ә қ қ
сіресе рт рлі лпалар арасында майлаушы ретінде пайдаланылады., депә ә ү ұ

атап тті Федерация. Ыл алдандыру а келетін болса , егер сіз бір са аттанө ғ ғ қ ғ
астам жатты у жасаса ыз ж не сіресе к п терлесе із,  т тыну а болады.ғ ң ә ә ө ң ұ ғ
жігерлі. Спортшылар арасында те танымал электролиттер ол тер ар ылыө қ
натрий мен калийді  жо алуын тейді. Егер сізді  рекеттері із аз к ш-ң ғ ө ң ә ң ү
жігерді  ажет  етсе  немесе  ыс а  уа ыт а  созылса,  жай  ана  су  ішугеқ қ қ қ қ ғ
болады.  Адам  ай  жаста  болмасын  д рыс  тама тана  білуі  –  мы тық ұ қ қ
денсаулы  кепілі. Д рігерлер де р жаста д рыс тама тануды  з т ртібіқ ә ә ұ қ ң ө ә
мен дебі  бар  екенін  айтады.  сіресе,  артай анда  тоя  тама тану,  ащы,ә Ә қ ғ қ
т тті та амдарды к п пайдалану, ара шай, ою кофе, спиртті ішімдіктердіә ғ ө қ қ
ішу  те  зиян.  Ал  керісінше,  жасы ыз а  с йкес  д рыс  демалып,ө ң ғ ә ұ
тама танып,  к тіне  білсе із  ж не  згелерге  жа сылы  жасап,  кпе,қ ү ң ә ө қ қ ө
ренішсіз тату-т тті мір с рсе із, ол сізді жасарта т седі. Адамдарды  ертеә ө ү ң ү ң

артаюы немесе егде тарт ан кезінде зін жас, сергек сезінуі мір салтынақ қ ө ө
ты ыз байланысты.ғ

20-30 жастан кейін 
Б л  адам  міріндегі  е  белсенді  кезе .  Биік  ма сат-м ддеге  жетуұ ө ң ң қ ү

шін адамзат  тыным таппайды.  Оларды  алай  тама тану,  не  ішіп-жеуү ң қ қ
туралы  ойланып-тол ануына  уа ыты  бола  бермейді.  Ж ріп  келе  жатыпғ қ ү
тама тану,  жартылай  фабрикаттарды  т тыну  осы  кезде  к п  кездеседі.қ ұ ө
Алайда д л осы жас аралы ында рбір адам д рыс тама тану т ртібіне асаә ғ ә ұ қ ә
к іл б лгені ж н. йде зірленген та амды т тынса тіпті жа сы ж не деөң ө ө Ү ә ғ ұ қ ә
к н сайын к к ністер, жеміс-жидектер жеп, майлы та амдардан бас тартуү ө ө ғ

ажет.  Б л  жаста  ж рек  дертіне  шалды у  аупі  к шті  болатынды тан,қ ұ ү ғ қ ү қ
майлы та амдар те зиян.[4:65б]ғ ө

40 жастан кейін 
Д л  осы  жастан  бастап  адам  а засында  артаю  процесі  ж реді.ә ғ қ ү

Ал аш ы  а  шаш  ж не  бетке  жім  т седі.  Сырт ы  келбетте  осындайғ қ қ ә ә ү қ
згерістер  болып  жат анында,  ішкі  а за  да  артаю а  бейімделеді.  Затө қ ғ қ ғ

алмасу процесі баяулап, май абаттары седі ж не б лшы ет ж мысындақ ө ә ұ қ ұ
згерістер  пайда  болып,  денеге  арты  салма  осылады.  Салма  артуыө қ қ қ қ

бай алысымен-а , тама тану т ртібін згертіп, реттеу аса ма ызды. Осық қ қ ә ө ң
кезде  пайдасы  аз  азы -т ліктер  мен  калориясы  жо ары  та амдардық ү ғ ғ
т тынуды азайты ыз. Керісінше, рамы д руменге бай жеміс-жидектерді,ұ ң құ ә
к к ністерді,  те із  німдерін к бірек т тыны ыз.  Осы т різдес та амдарө ө ң ө ө ұ ң ә ғ



ар ылы  а заны  ажетті  минералдармен,  д румендермен  амтамасыз  етеқ ғ қ ә қ
аласыз.  Е  басты  ескерте  кететін  жайт,  40  жастан  ас ан  со  спирттікң қ ң
ішімдіктерден  бас  тартып,  темекі  шегуді  до ары ыз.  Міндетті  т рдеғ ң ү
спортпен ш ылдануды баста ыз.ұғ ң

50 жастан кейін 
Кез келген дені сау адам осы жасында арты  салма  осу а бейімқ қ қ ғ

болады. Арты  салма  кесірінен диабет,  ж рек, ан-тамыр ж не атерліқ қ ү қ ә қ
ісік  ауруларыны  пайда  болу  аупі  те  к шті.  Ал  одан  тылуды  ең қ ө ү құ ң ң
тиімді  жолы –  д рыс  тама тану.  Олай  болса,  толы анды  майлы  ж неұ қ ққ ә

ыш ыл та амдарды  сері ж рек пен ан жолдарына зардап келтіретінінқ қ ғ ң ә ү қ
еш ашан  естен  шы арма ан  ж н.  Ет,  ш жы ,  с т-айраннан  жасал анқ ғ ғ ө ұ қ ү ғ
німдер  ж не  т рлі  т тті  пісірмелерді  м лшермен  ана  т тын ан  абзал.ө ә ү ә ө ғ ұ ғ

Оларды  м лдем  аузы ыз а  алма ыз  демейміз,  тек  шектен  тыс  асыраү ң ғ ң
пайдаланба ыз. Я ни, б л та амдарды біртіндеп шектеп, ем-д мге ауыс анң ғ ұ ғ ә қ
те пайдалы. Ет жегенде майы аз т рлерін та да ыз ж не ж мырт а жеудіө ү ң ң ә ұ қ

барынша азайты ыз.  50 жастан ас ан со  балы  жеген д рыс.  Балы тың қ ң қ ұ қ
аптасына екі  рет т тыны ыз.  Осы жаста ы йелдер ауымында климаксұ ң ғ ә қ
басталатыны,  с йектеріндегі  талшы тар  лсірейтіні  белгілі.  С йектіү қ ә ү
ны айту шін рамы кальцийге бай с т, йогурт, ірімшік, с збе, ызылшағ ү құ ү ү қ
ж не жа а ты ас м зірінде к бірек т тын ан абзал. 50 жастан ас ан соә ңғ қ ә ө ұ ғ қ ң
таза  ауада  к п  серуендеп,  те із  німдерін  тиісінше  к бірек  т тын анө ң ө ө ұ ғ
д рыс. [5:54б]ұ

60-70 жастан кейін 
Осы жас а дейін д рыс тама танып келген адамны  артты  туралық ұ қ ң қ қ

ойлануына ерте. Алпыс жасында к п адамдар те белсенді ж не е бек ор,ө ө ә ң қ
к ш- уаты  мы ты  болып  келеді.  К п  ашуланбау,  ж йкесін  са тау,ү қ қ ө ү қ
салауатты мір салтын стану к п к мектеседі. Б л жаста да адамдар денеө ұ ө ө ұ
шыны тырудан,  спорттан  ж не  к ш  т сірмес  ол  е бегінен  ашпау ақ ә ү ү қ ң қ ғ
тиісті.  Таби атта жиі серуендеп, балы  аулап, суда ж зген к п пайдалы.ғ қ ү ө
Алпыстан ас ан со  Д д румені, кальций, фолий ыш ылы азаяды, соданқ ң ә қ қ
остеопороз,  атероклероз  дертіне  шалды у  аупі  к шейеді.  Ми  ж мысғ қ ү ұ
істемесе  тоза  бастайды ж не  ол барлы  а за а  кері  серін  тигізеді.  Солә қ ғ ғ ә
себепті  жазу,  ойлау,  о у  т різді  ж мыстардан  бас  тартпа ыз.  Б л  кездеқ ә ұ ң ұ
жемістер  мен  к к ністерді  к бірек  жеп,  ш лдемесе  де  су  ішіп,  а заныө ө ө ө ғ

ажетті с йы ты пен (кемінде 1 литр) амтамасыз етіп отыр ан ж н. Еқ ұ қ қ қ ғ ө ң
бастысы  адам  «алпыстан  астым,  артайдым»  деп  ойламауы,  артты тық қ қ
мойындамауы  тиіс.  Б л  жастан  ас ан  со  й  ішіні  тірлігін  біржолатаұ қ ң ү ң
балаларына тапсырып, жа сы дем алып, м дени, к ілді тыны уды ж неқ ә өң ғ ә
жылына  бір  рет  демалыс орталы тарына  барып  денсаулы ын тексертіп,қ ғ

ажетті  емдерді  абылдап  отыр ан  ж н.қ қ ғ ө
https://tolqyn.kz/okigalar/reactor.inform.kz

орытындыҚ
орытып  айтсак,  ай  жаста  болмасын  зі ізді  ба алап,Қ қ ө ң ғ

денсаулы ы ыз а арап к п к іл б лі із. Б л мір адам баласына екі ретғ ң ғ қ ө өң ө ң ұ ө

https://tolqyn.kz/okigalar/reactor.inform.kz


берілмейді, соны естен шы арма ыз.. Олай болатыны, мірде бір-біріменғ ң ө
байланыссыз,  о шау  т р ан  еш  былыс  жо .Адам  баласыны  б ріқ ұ ғ құ қ ң ә
салауатты мір салтын стана отырып зіні  денсаулы ына айналасында ыө ұ ө ң ғ ғ

орша ан ортасына байланысты тазалы а те жо ары м н бергені д рыс.қ ғ ққ ө ғ ә ұ
К птеген  витаминдер  бар  тама тар а  аса  к іл  б луі  керек.  К ілдіө қ ғ өң ө өң
тыны уды  ж не  жылына  бір  рет  демалыс  орталы тарына  барыпғ ә қ
денсаулы ын тексертіп, ажетті емдерді абылдап отыр ан ж н.ғ қ қ ғ ө
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Многолетняя динамика показателей физического развития и
физической подготовленности акробатов парно-групповых видов, как
один из факторов успешного становления их спортивного мастерства
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А датпа.ң  Ма алада   ж пты -топты   т рлерді   акробаттарынық ұ қ қ ү ң ң
физикалы   дамуы   мен   физикалы   дайынды ы   к рсеткіштерініқ қ ғ ө ң
к пжылды   динамикасы   оларды   спортты   шеберлігіні   с ттіө қ ң қ ң ә
алыптасуыны  факторларыны  бірі ретінде  арастырылады. Зерттеуқ ң ң қ
2020-2021   о у  жылында  Павлодар   облысыны  туризм  ж не   спорттық ң ә
дамыту   бас армасыны  №   1   ЖББМ  ж не   жо ары   спорт   шеберлігіқ ң ә ғ
мектебіні   базасында,   10   адамнан   т ратын   ж пты   –   топтың ұ ұ қ қ

mailto:Evtna_salto@mail.ru


акробатика  спортшыларында  ж ргізілді.  Оны   ішінде,   ерлер  ж птарыү ң ұ
мен  т рттіктердегі   5   "Жо ар ы"  адам,   Р   спорт шебері   -   1  ж не  4ө ғ ғ Қ ә
халы аралы  д режедегі  Р спорт шебері, акробатикамен айналысу  тіліқ қ ә Қ ө
9-18 жыл. 5 адам "т менгі" ерлер ж птары мен т рттіктерде,  Р-ныө ұ ө Қ ң
барлы   халы аралы   д режедегі   спорт   шеберлері,   акробатикаменқ қ қ ә
айналысу  тілі 11-16 жыл.ө
Аннотация.  В   статье   рассматривается  многолетняя   динамика
показателей   физического   развития   и   физической   подготовленности
акробатов   парно-групповых   видов,   как   один   из   факторов   успешного
становления   их   спортивного   мастерства.  Исследование   проводилось   в
2020   –   2021   учебном   году   на   базе  СДЮШОР № 1   и  Школы   высшего
спортивного   мастерства   Управления   по   развитию  туризма   и   спорта
Павлодарской   области,   на   спортсменах   парно-групповой   акробатики   в
количестве 10 человек.  Из них,  5  человек «верхние»  в  мужских  парах и
четверках,   мастер   спорта   РК   -   1   и   4   мастера   спорта   РК
международного  класса,   со   стажем занятий  акробатикой  9-18   лет.  5
человек «нижние» в мужских парах и четверках, все мастера спорта РК
международного класса, со стажем занятий акробатикой 11-16 лет.
Abstract. The article considers the long-term dynamics of indicators of physical
development and physical fitness of acrobats of pair-group types as one of the
factors   of   the   successful   formation   of   their   sports   skills.   The   study   was
conducted in the 2020 – 2021 academic year on the basis of Sports School No. 1
and the School of Higher Sports Skills of the Department for the Development of
Tourism and Sports of the Pavlodar region, on athletes of pair-group acrobatics
in the number of 10 people. Of these, 5 people are "top" in men's pairs and
fours, Master of Sports of the Republic of Kazakhstan - 1 and 4 masters of sports
of   the   Republic   of   Kazakhstan   of   international   class,   with   9-18   years   of
experience   in   acrobatics.   5   people   "bottom"   in  men's   pairs   and   fours,   all
masters of sports of the Republic of Kazakhstan of international class, with the
experience of acrobatics 11-16 years.
Т йінді с здер: ү ө акробаттар, физикалық даму, дене шыны тыруқ .
  Ключевые   слова:  акробаты,   физическое   развитие,   физическая
подготовленность.
Key words: acrobats, physical development, physical fitness.

Введение.  Актуальность  исследования определятся  высокой
значимостью  правильности  и  целесообразности  комплектования  парно-
групповых видов акробатики, что значительно повысит срабатываемость
спортсменов  различных  амплуа,  их  совместную  деятельность,
оптимизацию  взаимоотношений,  длительность  «жизни»  в  спорте,  что  в
конечном счете скажется на их спортивно-техническом результате.

Название спортивной акробатики - парно-групповая, говорит само за
себя.  Спортсмены  в  ней  комплектуются  в  пары  (женская,  мужская,
смешанная),  тройки  (женская  группа)  и  четверки  (мужская  группа).



Акробаты  соревнуются  в  пяти  перечисленных  видах.  В  каждом  виде
спортсмены делятся на амплуа или специализации «верхние», «средние»
или «нижние», в зависимости от занимаемого места в составе пары, или
группы [1, 2].

Изменения,  вносимые  в  правила  соревнований  Международной
Федерацией  гимнастики,  с  целью  сделать  этот  вид  спорта  более
смотрибельным и зрелищным, заставляют тренеров вносить коррективы не
только  в  применяемые  методы  и  методические  подходы,  но  и  в
теоретические положения к процессу многолетней подготовки акробатов
парно-групповых  видов.  Анализ  содержания  классификаций  по  парно-
групповой  акробатике  за  последние  десятилетия  выявил,  что  они  были
разработаны без учета специализации (амплуа) акробатов, составляющих
пары или группы [3].

Проблема  комплектование  акробатов  в  спортивные  пары  или
группы в различных аспектах рассматривалась:

-  с  точки  зрения  психологической  совместимости  -  такими
специалистами как, (В. В. Белоус 1984, 1990, Р. С. Вайсман 1977, В. Д.
Гончаров 1984, Н. Л. Гусев, Ю. Л. Лысенко 1986, А.П. Травина, 1988, Г. Б.
Горская 1996, Е.В. Ратушина 2003 и др.);

 - с точки зрения физической подготовленности – (Е.Ю. Розин, 1979,
1980, 1997; С. К. Малиновским 2003; B.C. Чебураев, 1983 и др.)  

-  на основе показателей физического развития и свойств личности
спортсменов – (М. А. Савченко 2002, Т. А. Морозевич-Шилюк 2013, В.Н.
Болобан, 1982, 1986, 1994 и др.);

- с позиций морфологического статуса спортсменов – (В.Н. Болобан,
1982, 1986, 1994; Г.С. Туманян, Э.Г. Мартиросов, 1976; Н.А. Минаева, СИ.
Ляссотович, 1979; И.М. Колотилова, 1977; Е.Ю. Розин, 1979, 1980, 1997;
М.Я. Набатникова, 1982; B.C. Чебураев, 1983 и др.) 

Цель исследования –  совершенствование  процесса  формирования
мужских акробатических  пар и  четверок путем оценки индивидуальных
особенностей  физического  развития  и  физической  подготовленности  в
процессе становления их спортивного мастерства.

Организация  исследования.  Исследование  проводилось  в  2020  –
2021 учебном году на базе СДЮШОР № 1 и Школы высшего спортивного
мастерства  Управления  по  развитию  туризма  и  спорта  Павлодарской
области,  на  спортсменах  парно-групповой  акробатики  в  количестве  10
человек. Из них, 5 человек «верхние» в мужских парах и четверках, мастер
спорта РК - 1 и 4 мастера спорта РК международного класса, со стажем
занятий  акробатикой  9-18  лет.  5  человек  «нижние»  в  мужских парах  и
четверках,  все  мастера  спорта  РК  международного  класса,  со  стажем
занятий акробатикой 11-16 лет.



Методы исследования. Анализ литературных источников. Было 
проанализировано более 60 научных, методических источников и интернет
ресурсов по интересующей нас проблеме.

Анализ  медицинских  карт  спортсменов  и  приема  контрольных
нормативов. 

Педагогические  наблюдения.  Педагогические  наблюдения  в
процессе учебнотренировочных занятий проводились с целью выявления
особенностей    поведения,  общения  и  взаимодействия  исследуемых
акробатов во  время выполнения тренировочных заданий.

Педагогическое  тестирование  проводилось  по  тестам,
рекомендованным  Анцуповым Е.А. и Филимоновым Г.С.  (2015) с целью
определения уровня физической подготовленности [4].

 Оценка  гармоничности  физического  развития  исследуемых
спортсменов проводилась по следующим индексам:

- Росто-весовой индекс (индекс Кетле);
- Индекс Брока (ИБ);
-  Для  определения  конституциональных  типов  по  Черноруцкому

использовали индекс Пинье [5, 6];
Результаты  исследования  обработали  методом  математической

статистики. 
Результаты исследования и их обсуждение.  На основании анализа

динамики многолетних показателей физической подготовленности своих
воспитанников  тренер  имеет  возможность  пролонгировать  возможность
достижения ими спортивно-технического результата в последующие годы.
Результаты исследования рассмотрим на примере силовой пары акробатов
- Н.С., «верхнего» и его партнера, М.Д. «нижнего».

Анализ  медицинских  карт,  протоколов  приема  контрольных
нормативов  физической  подготовленности  и  протоколов  соревнований
исследуемых  спортсменов  за  последние  четыре  года  тренировок  (с
интервалом  в  два  года)  позволили  выявить  многолетнюю  динамику  и
индивидуальные темпы прироста интересующих нас показателей.

Исследование  многолетней  динамики  показателей  физической
подготовленности  акробата  Н.С.,  «верхнего» (мс  мк  РК,  стаж  11  лет)
выявило, что между 1 и 2 обследованиями по результатам всех семи тестов
сумма прироста в совокупности составила 27,19%. Наибольшая динамика
отмечена в тесте  № 3 (подтягивания  на  высокой перекладине),  прирост
составил  9,0%.  По  всем  остальным  шести  тестам  прирост  менее
значительный  и  составил  от  1,92  до  4,00%.  Средний  прирост  по  всем
тестам составил 3,88%.

Между  2  и  3  обследованиями  совокупный  прирост  уже  составил
46,52%.  За  следующие  два  года  наибольшие  темпы  прироста  так  же
отмечена в тесте  № 3 (подтягивания  на  высокой перекладине),  прирост
составил 11,0% и тесте №7 (прыжок вверх) – 16,0%. По всем остальным



пяти тестам прирост менее значительный и составил от 2,00% до 6,84%.
Средний прирост вырос почти в двое и равен 6,64%.

Многолетняя  динамика  показателей  физической  подготовленности
акробата  М.Д.,  (партнера  Н.С.)  «нижнего»,  мс мк РК,  стаж 15 лет.  Это
возрастной,  крупный,  габаритный  спортсмен,  имеющий большую массу
тела.  За  прошедшие  два  года  между  первым  и  вторым  тестированием
суммарный  прирост  показателей  его  физической  подготовленности
составил  42,58%,  в  среднем  по  6,08%  по  каждому  тесту.  Набольшая
динамика наблюдается в тестах №№ 1, 3, характеризующих скоростные и
силовые способности.

В последующие два  года тренировок темпы прироста  показателей
физической  подготовленности  данного  спортсмена  незначительно
снизились по сравнению с первым обследованием и в среднем, на один
тест  составили  5,58%.  Наибольшая  динамика  результатов  отмечается  в
силовых тестах №2 и № 3.

Итоговое  тестирование  выявило  совокупный  прирост  показателей
всех тестов в 81,64%, наибольший прирост по-прежнему наблюдается в
силовых  тестах  №№  3,  4  –  21,0%  и  30,0%.  Данные  обстоятельства
позволяют утверждать,  что  акробат  уделял  значительное  место  силовой
подготовке  в  общем  содержании  специальной  физической  подготовки.
Такое положение с приоритетным развитием лимитирующих физических
качеств  вполне  согласовывается  с  особенностями  «работы»  акробата
«нижнего».

Спортивные достижения этой пары акробатов составили: победители
и призеры чемпионата Казахстана в 2015, 2017, 2019 гг.; чемпионы Азии в
2015 г.; серебряные призеры Кубка Мира 2016 г.; участники чемпионатов
Мира 2016 – 2018 гг.

Заключение
На  основании  полученных  результатов  в  ходе  проведенного

исследования можно сделать вполне определенные выводы:
1.  Тренеры,  основываясь  на  собственном  практическом  опыте,

знаниях  и  наблюдениях  за  своими  воспитанниками  в  процессе
тренировочных  занятий,  уделили  особое  внимание  поиску  детей  с
определенными  морфологическими  признаками,  что  послужило
следствием  выбора  спортсменом  той  или  иной  специализации  в  парно-
групповой акробатике. 

Среднегрупповые  и  индивидуальные  показатели  физического
развития  укладываются  в  должные нормы и позволяют характеризовать
всех  наблюдаемых  спортсменов,  как  гармонически  развитых  и
соответствующих  своими  росто-весовыми  показателями  требованиям
специфики выполняемых двигательных действий (амплуа). 

2. Положительная  многолетняя  динамика  показателей  физической
подготовленности  акробатов  парно-групповых  видов явилась  одним  из
факторов успешности  их спортивного мастерства.  Итоговое тестирование



выявило, что за четыре года наблюдений прирост результатов «верхних», в
среднем  составил  91,61%  у  их  партнеров  «нижних»  -  87,6%.  Данное
положение  свидетельствует  о  том,  что  независимо  от  специализации,
спортсмены  уделяли  большое  внимание  специальной  физической
подготовке, что в конечном счете сказалось на результатах соревнований,
как республиканского, так и международного уровня.

Двумя тренерами в течение пяти лет подготовлен один мастер спорта
Республики  Казахстан  и  девять  мастеров  спорта  Республики  Казахстан
международного класса.
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Жарыс алдында салма  уу. аза  к ресінде салма  жо алту дістеріқ қ қ қ ү қ ғ ә
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Аннотация:  Салма ты  жо алтуды  к птеген  жолдары  бар,  кейде  б лқ ғ ң ө ұ
адамдарды  шатастырады  ж не  алай  ж не  не  істеу  керектігі  т сініксізә қ ә ү
болады. Салма  тастау о ай да, иын да болуы м мкін – біра  б рі зі ізгеқ ң қ ү қ ә ө ң
байланысты.
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Жарыстар а  дайынды  кезінде  к п  н рсені  ескеру  ажет.  Сізге  диета,ғ қ ө ә қ
монша а бару, тама тан бас тарту немесе бас а салма  д режесіне ауысуғ қ қ қ ә

ажет  болуы  м мкін.  Б л  ма алада  осы  дістерге  негізделген  рт рліқ ү ұ қ ә ә ү
танымал  дістер  мен  идеялар а  ыс аша  шолу  жасалады.  Б л  ма алаә ғ қ қ ұ қ
на ты не істеу керектігі туралы емес, тек жалпы шолу.қ
Кілт с здерө :Салма  уу, к рес, диета, шлаксыз диета, т мен к мірсутектіқ қ ү ө ө
диета.
Аннотация: Способов похудеть много, иногда это сбивает людей с толку
и  непонятно,  как  и  что  делать.  Похудение  может  быть  легким  или
трудным, но все зависит от вас.
Есть  много  вещей,  которые  нужно  учитывать  при  подготовке  к
соревнованиям. Возможно, вам придется сесть на диету,  принять ванну,
перестать есть или перейти в другую весовую категорию. В этой статье
представлен  краткий  обзор  различных  популярных  техник  и  идей,
основанных на этих техниках. Эта статья не о том, что именно делать, а
просто общий обзор.
Ключевые   слова:  Похудение,  борьба,  диета,  бесшлаковая  диета,
низкоуглеводная диета.
Annotation: There are many ways to lose weight, sometimes it confuses people
and it is not clear how and what to do. Losing weight can be easy or difficult,
but it's all up to you.
There are many things to consider when preparing for a competition. You may
need to go on a diet, take a bath, stop eating, or change to a different weight
class. This article provides a brief overview of various popular techniques and
ideas based on these techniques. This article is not about what exactly to do, but
just a general overview.
Key words: Weight loss, wrestling, diet, slag-free diet, low-carbohydrate die

Салма  уу  спортшыларды  йымшылды ты,  т ртіпті,  жо арық қ ұ қ ә ғ
моральды  ж не жігерлі дайынды ты, жым алдында ы жауапкершіліктіқ ә қ ұ ғ
жо ары сезінуді,  азаматты  батылды ты, табандылы ты, спортты  ерлікғ қ қ қ қ
жасау а  дайынды ты талап  етеді.  Салма ты азайту  кезінде  спортшыларғ қ қ
здеріні  интеллектуалды  ж не  физикалы  абілеттерін  барыншаө ң қ ә қ қ

пайдалану а  йренеді.  Дене  салма ын  реттеу  м мкіндігі  спорттығ ү ғ ү қ
жатты уларда, сіресе артаю а бейім адамдар шін ажет. Сонды тан б лғ ә қ ғ ү қ қ ұ
процесті  жан-жа ты  ж не  тере  зерттеу  те  ма ызды.  К птегенқ ә ң ө ң ө
спортшыларды  жарыста  нашар  нер  к рсетуі  салма ты  здігіненң ө ө қ ң ө
т мендеуіні  н тижесі.  Спортшыларды  салма ын  жо алту а  м ндайө ң ә ң ғ ғ ғ ұ
к з арас  оларды  б секеге  абілеттілігі  мен  л-ау атын  т мендетеді,ө қ ң ә қ ә қ ө
бейімделу  процесін  иындатады,  оларды  психикалы  жа дайы  менқ ң қ ғ
физикалы  к рсеткіштеріні  нашарлауына  келеді.  Салма  тастауқ ө ң ә қ
т жірибесінде спортшылар к птеген жетістіктер мен с тсіздіктерді жарысә ө ә
алдында ы  кезе де  салма  тастау а  жатты тырушылар  менғ ң қ ғ қ
спортшыларды  ажетті  ы палы  т р ысынан  т сіндіруге  болатынынң қ қ ұ ғ ү



нанымды т рде к рсетеді. Б гінгі к нге дейін к рес салма  жо алту шінү ө ү ү ү қ ғ ү
рт рлі  ралдарды  олдануда  лкен  т жірибе  жина тады.  Алайда  б лә ү құ қ ү ә қ ұ

м селені  жабы  деп  санау а  болмайды.  Жарыс  алдында ы  кезе деә қ ғ ғ ң
спортшыларды  салма ын азайту м селесі зекті болып ала береді. ң ғ ә ө қ

Ма аланы  ма саты  –  спорт а  тере детілген  мамандан анқ ң қ қ ң ғ
спортшыларды  физикалы  к рсеткіштеріне теріс сер етпейтін салма тың қ ө ә қ
азайтуды  о тайлы жолдарын арастыру, жалпы шолу жасау. ң ң қ

Жарыс алдында ы диета.ғ
К птеген спортшылар жарыс алдында диета а  отыру ажеттілігінеө ғ қ

сенімді.  Майды  со ы  алды тарын  кетіріп,  салма  тек  б лшы етң ңғ қ қ қ ұ қ
массасынан  т ратын  к йге  жа ындау  шін  детте  т мен  к мірсутектіұ ү қ ү ә ө ө
а уызды  кешкі  ас  немесе  кешкі  ассыз  диета   олданылады.  К птегенқ қ ө
зерттеулер  к рсеткендей,  к ніне  ш  рет  тама тану  метаболизмдіө ү ү қ
(метаболизмді) б се детеді, біра  к ніне 6 рет аз м лшерде тама танатынә ң қ ү ө қ
болса ыз,  сізді  метаболизмі із  жо арылайды  ж не  б л  1  к н  бойың ң ң ғ ә ұ ү
калорияларды жа уды тездетеді. ғ

анша  салма  жо алту  керек  екеніне  байланысты,  сізге  диетаныҚ қ ғ
жарыстан 6 апта б рын бастау ажет болуы м мкін.ұ қ ү

К птеген балуандар диета к рестегі е  иын арсылас дейді. Диетаө ү ң қ қ
т ртіпті ж не немі зін- зі ба ылауды ажет етеді, ал тама  дайындау теә ә ү ө ө қ қ қ ө
ауыр  болуы  м мкін,  йткені  сіз  не  жеуге  болатынын  ж не  не  жеугеү ө ә
болмайтынын ада алап отыруы ыз керек, сонымен бірге к ш жо алтпауқ ғ ң ү ғ
немесе ауырмау шін жеткілікті тама тану керек.ү қ

Т мен к мірсутекті диета.ө ө
Т мен к мірсутекті диеталар те танымал. Оларды  к птеген т рлеріө ө ө ң ө ү

бар,  біра  оларды  барлы ы бір-біріне сас.  Кейбіреулер та ы ас пенқ ң ғ ұқ ңғ
т стен кейінгі шай а к мірсуларды жеуге м мкіндік береді, біра  олардыү ғ ө ү қ
са ат  14.00-ден  кейін  ас  м зірінен  алып  тастайды,  кешкі  ас а  текғ ә қ
а уыздарды жейді,ал бас алары кешкі асты м лдем жо а шы арады.қ қ ү ққ ғ

Диета а  атысты те  ма ызды  ереже  бар:  егер  сізді  салма ы ызғ қ ө ң ң ғ ң
т мендеп  жатса,  диета ызды  згертпе із.  Салма ты  жо алту  то та анө ң ө ң қ ғ қ ғ
жа дайда ана згерті із. Диета а отырмас б рын, б рін д рыс жасау шінғ ғ ө ң ғ ұ ә ұ ү
к сіби  маманмен  ке есі із  немесе  а паратты  зі із  егжей-тегжейліә ң ң қ ө ң
зертте із. ң

Т мен к мірсутекті диеталарды  екінші жа ыө ө ң ғ
Адам а засы энергияны  ш к зін пайдаланады - майлар, а уыздарғ ң ү ө қ

ж не к мірсулар. Біра  ми -  денені  бас ару орталы ы - энергияны текә ө қ ң қ ғ
к мірсулардан  алады.  Ол  бас а  к здерді  пайдаланбайды  ж не  б лшыө қ ө ә ұ қ
еттерде  уат  болмаса,  миы ызда  да  энергия  жо .  Сонды тан,  т менқ ң қ қ ө
к мірсутекті диета кезінде сіз шаршайсыз, й ышылды  пен психикалыө ұ қ қ қ
депрессияны сезінесіз. К птеген спортшылар т мен к мірсутекті диетаныө ө ө
стануды натпайды, йткені б л диетада олар деттегідей за  ж не ауырұ ұ ө ұ ә ұ қ ә

жатты улар  жасай  алмайды.  Б л  жаман,  йткені  жарыс  алдындағ ұ ө
шаршамай, 100%  берілгендікпен дайындалу керек.



Т мен  к мірсутекті  диетаны  (ж не  жалпы  кез  келген  диетаны)ө ө ә
пайдалану  сына  ж не  ателік  болып  табылады.  Сіз  не рлым  к пқ ә қ ғұ ө
б секелесіп,  салма  жо алтса ыз,  со рлым  дене ізді  алай  ж не  неә қ ғ ң ғұ ң ң қ ә
рекет ететінін жа сы білесіз.ә қ

Шлаксыз диеталар
Шлаксыз диеталар (талшы тары аз) негізінен жарыс а дейін со ық қ ңғ

бір жарым аптада олданылады. Орташа ер адамдарда (75 кг) ас орытуқ қ
жолына 4 кг тама , ал орташа йелге (60 кг) 2 кг салма  т седі ж не б лқ ә қ ү ә ұ
салма тан а заны  тылуы шін бірнеше к н, тіпті бір апта ажет болуық ғ ң құ ү ү қ
м мкін.  Т мен талшы ты диеталар  денені  тез  тазарту шін емес,  тамаү ө қ ү қ

алды тарын аз алдыру шін олданылады. Онда ы талшы ты  м лшеріқ қ қ ү қ ғ қ ң ө
аз бол анды тан, ол о ай сі еді. Б л диеталарды  жа сы жа ы - а  нан,ғ қ ң ң ұ ң қ ғ қ
к ріш  жармасы  сия ты  та амдарды  жеуге  болады  ж не  олар  сіздіү қ ғ ә ң
дене ізде за  т рмайды ж не салма ы ызды арттырмайтыны [1, 28-40].ң ұ қ ұ ә ғ ң

Т мен талшы ты диеталарды  кемшілігі  -  оларда витаминдер менө қ ң
минералдарды  жеткіліксіздігі.  Диетада  жетіспейтін  н рселерді  толтыруң ә
шін  р  диетада  мультивитаминді  ж не  минералды  оспалардыү ә ә қ
абылдауды сынамын.қ ұ

Жылдам салма  жо алтуқ ғ
Жылдам  салма  жо алту  -  б л  к п  терлеу  ж не  м мкіндігінше азқ ғ ұ ө ә ү

тама тануды ажет ететін діс. Б л тек к ресте ана емес, бокста, тіпті атқ қ ә ұ ү ғ
жарысында  да  салма ты  азайтуды  е  ке  тарал ан  т сілі.  Кейбірқ ң ң ң ғ ә
спортшылар  салма  д режесіне  ж не  б лшы ет  массасына  байланыстық ә ә ұ қ
моншада 6 кг- а дейін жо алуы м мкін. Б лшы ет массасы те ма ызды,ғ ғ ү ұ қ ө ң
йткені б лшы еттер 70% судан т рады ж не олар не рлым к п болса,ө ұ қ ұ ә ғұ ө

моншада со рлым к п с йы ты  жо алады [2,48б].ғұ ө ұ қ қ ғ
Моншада салма  тастауды  3 жолы бар:қ ң
    – Киім киіп отыру ар ылы. Кейбір спортшылар монша а к бірекқ ғ ө

терлеу шін к п киім киіп барады. Б л дене ізден тез тер шы ауды  жа сыү ө ұ ң ғ ң қ
т сілі, біра  терлей баста аннан кейін киімі із суланып кетеді ж не меніә қ ғ ң ә ң
ойымша, ол сізді суытып, терлеуді азайтады.

     – Жатты у жасау ар ылы. Отжимание, секіру - ой а не келеді.ғ қ ғ
Дене  ызуы  к терілген  бойда  терлей  бастайсыз.  Дегенмен,  кейбірқ ө
спортшылар  температураны  алыпты  бір  д режеден  арты ыраң қ ә ғ қ
к терілмейтінін  т сінбейді;  тер  пайда  бола  баста анда,  ол  сол  де гейдеө ү ғ ң

алады.  Терлеу  жылдамды ы  да  шектеулі,  егер  сіз  тым  к п  жатты уқ ғ ө ғ
жасаса ыз, энергияны бос а ж мсайсыз.ң қ ұ

     –  Киімсіз  отыру.  Саунада  жала аш  отыру,  мені  ойымша,ң ң
ары тауды  е  жа сы жолы. Тек отыры ыз ж не уа ытымен дене іздегіқ ң ң қ ң ә қ ң
барлы  терді с ртіп отыры ыз. Б л жа а терді  шы уын тездетеді.қ ү ң ұ ң ң ғ

Кейбір  адамдар  бір  с тте  тер  т гуді  ж н  к реді,  біра  егер  сізгеә ө ө ө қ
айтарлы тай  салма  жо алту  ажет  болса,  бірнеше  к н  ішінде  салмақ қ ғ қ ү қ
жо алтып  к рі із.  Мысалы,  жексенбі  к ні  к ресетін  болсам,  ж ма  к ніғ ө ң ү ү ұ ү
моншада біраз отырамын, одан кейін сенбіде к бірек отырамын, соныменө



атар,же іл кешкі ас ішуге тырысамын. М ны  б рі жеке спортшы а ж неқ ң ұ ң ә ғ ә
о ан салма  ууды  андай діс олайлы со ан байланысты .ғ қ қ ң қ ә қ ғ

Салма   уу жолдарық қ
• Жылы киім к бірек абаттап киіп ж гірі із;.ө қ ү ң
• Фуросемид олдану ( атты керек бол ан жа дайда)  .қ қ ғ ғ
Салма  д режесін  згертуім керек пе?қ ә ө
Егер сіз диеталардан, моншалардан ж не бас алардан шаршаса ыз,ә қ ң

бас а салма  д режесіне ауысы ыз. М ны  б рі к рестен не ажет екенінеқ қ ә ң ұ ң ә ү қ
байланысты. Сіз жарысасыз ба немесе зі із шін жатты асыз ба - сіздіө ң ү ғ ң
ма саттары ыз андай? Сіз салма  санатын згертіп, халы аралы  немесеқ ң қ қ ө қ қ
лтты  жарыстарды  жал астыра  аласыз  ба?  М ны  б рі  к рестен  неұ қ ғ ұ ң ә ү
алайтыны ыз а байланысты.қ ң ғ

Кейбір  спортшылар,  сіресе  ауыр  салма  санаттарында,  егер  оларә қ
б секелестерінен  жылдамыра  болса,  біраз  салма тан  бас  тарта  алады.ә қ қ
Мысалы,  Курт  Англ  еркін  к респен  айналыс анда  10  келіге  жуыү қ қ
ары та ан.  Та ы  бір  мысал,  Словениядан  келген  ауыр  салма та ық ғ ғ қ ғ
спортшы.  Ол  неб рі  85  келі  болса  да,  78  келіден  жо ары  салмаә ғ қ
д режесінде нер к рсетеді. Оны  жылдам рі к шті бол аны сонша, 2007ә ө ө ң ә ү ғ
жыл ы лем чемпионатында жалпы есепте екінші орын а ие болды [3, 8б].ғ ә ғ

орыта  келеҚ  спортшы-балуанны  салма ын  т мендету  бойыншаң ғ ө
д рыс йымдастырыл ан ж мыс тек д рыс салма  д режесіне енуге анаұ ұ ғ ұ ұ қ ә ғ
емес, сонымен атар жарыстар а ажетті тиімділікті, к ш пен т зімділіктіқ ғ қ ү ө
жо алтпау а к мектеседі. ғ ғ ө

Кез  келген  жа дайда  жарыс  кезінде  денсаулы ы ыз а  ам орлығ ғ ң ғ қ қ қ
жасауды  мытпа ыз.  Ал  салма  лшеу  ая тал аннан  кейін  бірденұ ң қ ө қ ғ
с йы ты  пен уат де гейін алпына келтіруге кірісу керек. Жарты са атұ қ қ қ ң қ ғ
сайын  абылданатын  ша ын  та амдар  денені  « айта  зарядтау а»  ж неқ ғ ғ қ ғ ә
гормоналды  те герімді  алпына  келтіруге  к мектеседі.  Е  алдыменң қ ө ң
к мірсуларды  жеу  керек.  Спортшылар  же іл  сі етін  та амдарды  жеуіө ң ң ғ
керек,  майды  м лшері  т мен  та амдарды  та да ан  ж н.  С йы ты аң ө ө ғ ң ғ ө ұ қ ққ
келетін болса , денедегі с йы ты  де гейін толы  алпына келтіру шінқ ұ қ қ ң қ қ ү
спортшы а 20 литрге дейін су ажет болуы м мкін.ғ қ ү
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Аннотация:  Б л  ма алада   гандбол   ойынына   ыс аша  то талып  ж неұ қ қ қ қ ә
осы   ойын   т ріне   деген   ызы ушылы тарын   арттыру   м селелеріү қ ғ қ ә
арастырылады.Сонымен, атар   балалар   мен   жас спірімдерді   денеқ қ ө ң
т рбиесіні  к рсеткіштерін   алыптастыру жолында  ол добы ойынынә ң ө қ қ
насихаттау ж мыстары  арастырыл ан. ұ қ ғ
Кілт с здер: ө ол добы, насихат, дене шыны тыру.Қ қ

Аннотация: В данной статье будет кратко рассмотрена игра в гандбол
и рассмотрены вопросы повышения интереса к данному виду игры.Кроме
того, на пути формирования показателей физического воспитания детей
и подростков предусмотрена работа по пропаганде игры в мяч. 
Ключевые слова: гандбол, пропаганда, физическая культура.

Abstract: This article will briefly review the game of handball and consider the
issues of increasing interest in this type of game.In addition, on the way to the
formation of indicators of physical education of children and adolescents, work
is provided to promote the ball game. 
Keywords: handball, propaganda, physical culture.

Балалар  мен  жас спірімдерді  дене  т рбиесіні  к рсеткіштерінө ң ә ң ө
алыптастыруды  жо ары де гейі ретінде спорт ойындары жо ары м нгеқ ң ғ ң ғ ә

ие, ол адамны  мірдегі негізгі кызметтері: жан яда, мектепте, ж мыста,ң ө ұ ұ
о амда, мемлекетті  міндеттерін табысты орындау шін т тас субъекті,қ ғ ң ү ұ

адамгершілік ж не дене асиеттері жан-жа ты жетілген дені сау о ам аә қ қ қ ғ ғ
еркін  кіру  шарты  болып  табылады.  Спорт  ж не  дене  т рбиесі  тпеліә ә ө
кезе ні  сан  алуан  згерістерінде  а заны  ор аныш ызметін  арттыру,ң ң ө ғ ң қ ғ қ
гормонды  дисбаланс  жа дайында  а заны  дамуына  ал ышарт  жасау,қ ғ ғ ң ғ
сонымен  атар  е  бастысы  жас спірімдік  депрессияны  алдын  алу,қ ң ө ң
психологиялы  т ра тылы а  ол  жеткізуге  к п  септігін  тигізеді.  Текқ ұ қ ққ қ ө
отбасыны  ана емес, жатты тырушыны  да  баланы  жаны мен т нінің ғ қ ң ң ә ң
дамуында  айры ша  ызмет  ат арады:  индивидуалды  ерекшеліктерінқ қ қ
бай ап,  ептілігін  саралап,  психологиясын  т сініп,  андай  да  бір  спортқ ү қ
т ріне лшынысын арттыра біліп, д рыс баулу жатты тырушыны  бастыү құ ұ қ ң
парызы болып табылады.  

Спортты  ойындар,  оны  ішінде  гандбол  ойыны  жеке  т л анық ң ұ ғ ң
жалпы а  арай  ласатын  м дениетіні  рамдас  б лігі,  оз алысғ қ ұ ә ң құ ө қ ғ



ызметтеріне  жа сы  тиімді  сер  етіп  ж не  денсаулы ты  ны айту ақ қ ә ә қ ғ ғ
педагогикалы  рдісті  ба ытта ан к мегімен алыптас ан, зіне а занық ү ғ ғ ө қ қ ө ғ ң
функционалды м мкіншіліктерін к теру бірлігін жинайтын, а ыл-ой ж неү ө қ ә
дене  е бегіні  абілеттілігін,  а ылдылы  асиеті,  ынталы,  тап ыр,ң ң қ қ қ қ қ
байымды,  адамгершілік  асиеті,  зін- зі  стау,  т ртіптілік,  шыншыл,қ ө ө ұ ә
батыл, шешімді, дене шыны тыру бірлігінде тану ж не т ртіпке келу, жекеқ ә ә
т л аны  р т рлі асиетін к рсетуге жетелейді. ұ ғ ң ә ү қ ө

Доппен  ойнайтын  ойындарды  б рі  де  имыл- оз алыстың ә қ қ ғ
жетілдіріп,  о ушыларды  епті,  т зімді,  батыл  болу а  т рбиелейді.  Солқ ө ғ ә
ойындарды  бірі – ол добы. Б л – те жо ары шапша ды пен тетін ж нең қ ұ ө ғ ң қ ө ә
ойыншылар а засына  к п к ш т сіретін ойын.ғ ө ү ү

ол добыны  зіндік бай тарихы бар. Ежелгі кезе ні  зінде азіргіҚ ң ө ң ң ө қ
ол добыны  к птеген элементтері орын ал ан доп ойындары бол ан. олқ ң ө ғ ғ Қ

добы тарихыны  даму барысын бірнеше этап а б ліп арастыру а болады:ң қ ө қ ғ
1898-1941жж.–гандбол  ойыныны  пайда  болуы,  таралуы  ж нең ә

алыптасуы;қ
1946-1957 жж. – 11 х 11 ойыныны  басым дамуы;ң
1960-1972 жж. – 7х7 ойыныны  таралуы;ң
1972 жылдан бастап – лем бойынша гандбол ойыныны  ке  рісә ң ң ө

алып, танымал болуы;
1986 жылдан бастап – гандбол ойыныны  к сібиленуі.[1.4б]ң ә

аза стандаҚ қ  ол  добынан  ал аш ы жарыстар  1925  жылдан  бастапқ ғ қ
тіп  келеді.  Ал аш ы  секция  1958  жылы  жаз  айында  Шымкентө ғ қ

технологиялы  институтында,  ор асын  зауытында  ашыл ан  болатын.қ Қ ғ ғ
Кейіннен студенттерді біріктіретін «Буревестник» спорт о амында жа ақ ғ ң
секциялар  ашыла  бастады.  Республикамызда  ол  добынан  жарыстар ақ ғ
елімізді  р облыстарынан ерлерден он команда, йелдерден он командаң ә ә

атысты.  1961  жылдан  бастап  аза ты  Дене  т рбиесі  институты  олқ Қ қ ң ә қ
добынан  жатты тырушы  мамандар  даярлай  бастады.  азіргі  кезде  б лқ Қ ұ
спорт т рі бойынша бізді  ойыншыларымыз Азия біріншілігінде, Орталыү ң қ
Азия ойындарында  нер  к рсетіп  ж не бас а  елдерді  командаларыменө ө ә қ ң
жарыс а т сіп ж р. 1990 жылы ол добы ресми т ре «гандбол»атауыменқ ү ү қ ү
бекітілді.[2.2б.]

 Гандбол –  футбол  ж не  баскетболмен  орта  т бірі  бар  ж неә қ ү ә
атлетизм бойынша регбиден алыспайтын  мбебап спортты  ойын. қ ә қ

 Заманауи гандбол –спортшыны  оз алысты  ж не функционалдың қ ғ қ ә
абілеттілігіні  жо ары  болуын  талап  ететін  атлетикалы  ойын.қ ң ғ қ

Жарыста ы  ойын  барысында  гандболшы  орташа  ал анда  4000-6500мғ ғ
ашы ты ты  ба ындырады,  шабуыл  жасауда  ж не  шабуылдан  ор ауқ қ қ ғ ә қ ғ

барысында  50  секіру  жасауы  м мкін.  Жо арыда  атап  тілгенү ғ ө
компоненттерді  барлы ын  орындауды  санды  сипаты  р  амплуаң ғ ң қ ә
бойынша  р  т рлі.  Мысалы,  ор аныс  рекеттерін  орындай  отырып,ә ү қ ғ ә
гандболшылар  2-10  м  ыс а  секірумен  орнын  ауыстырып  отырады,қ қ
ойында орташа ал анда 600 метрлік ашы ты ты ба ындырады. Орта ығ қ қ қ ғ ңғ



ор аушы  (  В.И.Изаак  м ліметтері  бойынша)  730  м  жолды,  ал  шеткеріқ ғ ә
ор аушы  –  400  м  ашы ты та ы  жолды  ба ындырады,  орталық ғ қ қ қ ғ ғ қ
ор аушы допты алып ж рген ойыншы а шы а берісте 250 м, ал шеткеріқ ғ ү ғ ғ
ор аушы шамамен 20 м ашы ты ты ба ындырады. қ ғ қ қ қ ғ

Жа адан келіп, шебер бол ан а дейін мы ты гандболшылар 6-9 жылң ғ ғ қ
ма сатты  ба ыттал ан  о у-жатты тыру  ж мыстарынан  тедіқ ғ ғ қ қ ұ ө
(дарындылары 5-7 жылда). Спортты  іріктеу йымдастыру- дістемелік іс-қ ұ ә
шаралар  ж йесін  арастырады,  о ан  педагогиклы ,  психологиялы ,ү қ ғ қ қ
д рігерлік-биологиялы  ж не  леуметтік  зерттеу  дістері  кіреді,  оныә қ ә ә ә ң
негізінде  белгілі  бір  спорт  т рінен  мамандандыру а  балалардыү ғ ң
жас спірімдер мен жігіттерді  абілеттері аны талады.ө ң қ қ

Осы ан с йкес т мендегіше ма ызды ж лгелерді б ліп арастырады:ғ ә ө ң ү ө қ
1. спортты  ба дар (дарынды балаларды табу, олар а гандболменқ ғ ғ

айналысу а  ба ыт  беру  ж не  мамандырыл ан  жатты тыруды  бастап ығ ғ ә ғ қ ң қ
сатыларына келу);ә

2. гандболда ы  спортты  жетілдіруге  абілеттілігі  менғ қ қ
болаша ын аны тау;ғ қ

3. жо ары  н тижеге  жетуге  абілетті  команданы  топтау  менғ ә қ
жымды алыптастыру шін іріктеу.ұ қ ү

Потенциалды  спорт  м мкіндіктерін  аны тау  шін  гандболда ық ү қ ү ғ
жо ары н тижелерді  аны тайтын ы палдар туралы на ты т сінік болуығ ә қ қ қ ү

ажет.  Белгілі  спортшыларды  жеке  сапаларын,  оларды  ойынқ ң ң
имылдарын, спортты  жолын зерттейді. Жо ары д режелі ойыншы лайық қ ғ ә қ

болуы  тиіс  талаптар  негізінде  ойыншылар  мен  командаларды  лгің ү
сипаттамасы рылады.құ

Ал аш ы дайынды  ба дарламасыны  негізгі  ба ыты -  о ушылар.ғ қ қ ғ ң ғ қ
Ол жас  спортшыларды ке  тара ан  т сілдік- дістік  ралдар а  табыстың ғ ә ә құ ғ
о ыту  арнайы  дене  дайынды ыны  жо ар ы  де гейіне  жету  шінқ ғ ң ғ ғ ң ү
ал ышарттар  негізделген.  Гандболдан  спорт  мектептері  ж мыстарынығ ұ ң
негізгі  к рсеткіштері  -  р  жылды   со ында  о ушыларды  дайындыө ә ң ң қ ң қ
де гейіне  ойылатын  ба дарламалы  талаптарды  орындау.  Біріншің қ ғ қ
жылда ы  дене  дайынды ы  баланы жан-жа ты  дамыту а  негізделген,  олғ ғ қ ғ
б дан  кейінгі  ж мыстарда  саба а  т ра ты  ызы ушылы ынұ ұ ққ ұ қ қ ғ ғ

алыптастыру а  к мектесетін,  ажетті  ойын  да дылары  мен  нерінқ ғ ө қ ғ ө
ме геруге  жол  ашады.  Б л  кезе де  ж ргізілген  ж мыстар  сауы тыруң ұ ң ү ұ қ
ба ытында  ж ргізіліп,  сымбатты  алыптастыру а,  сезім  м шелері  менғ ү қ ғ ү
а заны  буын ж йелеріні  ызметін жетілдіруге ж рдемдесуі тиіс.ғ ң ү ң қ ә

орыта айтатын болсам рылыс жа дайына арамастан, олда барҚ құ ғ қ қ
ала дарды  пайдалану,   мини  спорт  т рлері,  оны  ішінде  мини-гандболң ү ң
ар ылы  мектеп  ба дарламасында ы  спорт  ойындарын  т рлендіруқ ғ ғ ү
о ушыларды  жан-жа ынан  дамуына  лес  осары  с зсіз.  Денеқ ң ғ ү қ ө

имылдарыны  барлы  элементтерінен  рал ан,  шапша ды  пенқ ң қ құ ғ ң қ
ептілікті дамытатын, т зімділікке баулитын б л спорт т ріні  ке  лашө ұ ү ң ң құ
жаюы,   тек  мектеп  ба дарламасы  бойынша  ана  емес,  сонымен  атарғ ғ қ



арнайы йірме ретінде ашылып, арнайы командаларды  ралуы орындыү ң құ
ж не ма ызды болып табылады.ә ң
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Т йіндеме:ү   Б л ма алада спортшыны  спорттан кейінгі  мірін Зигмундұ қ ң ө
Фрейд,   Адлер   Альфред,   Виктор   Франкл   теориялары   бойынша
с йкестендіріп   талдау   жайлы   баяндалады,   сонымен   атар   жалпыә қ
адамзат   міріндегі   т рбиені   аса   зор   р л   ат аратынды ы   туралыө ә ң ө қ ғ
арастырылады.қ

Кілт с здерө : Т рбие,  мірді  м ні, спорт,  ылым – білімә ө ң ә ғ
  Аннотация: В данной статье проводится анализ после спортивной
жизни спортсмена согласно теориям Зигмунда Фрейда, Альфреда Адлера
и Виктора Франкла,  а также рассматривается значение  воспитания  в
жизни человека в целом.
Ключевые слова: образование, смысл жизни, спорт, наука – образование.
Annatation: This article analyzes the post-sport life of an athlete according to
the   theories   of   Sigmund   Freud,   Alfred   Adler   and   Viktor   Frankl,   and   also
discusses the importance of education in human life in general.
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азіргі та да технология дамы ан сайын адам баласыны  оз алысыҚ ң ғ ң қ ғ
азая бастады. Дене шыны тыру ж не спорт саласын дамытуды басшымызқ ә
р уа ытта ескертуде.  алалы жерлерде к п абатты йлерді  алдында,ә қ Қ ө қ ү ң

дайынды  ала ы, футбол ала дары, спортшылар а арнал ан интернаттар,қ ң ң ғ ғ
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спорт лагерлер сия ты дене шыны тыру а арнал ан орындарды  ар ындық қ ғ ғ қ қ
дамыту стінде.  Дені сау рпа  лт  болаша ы дейміз, т н саулы ы менү ұ қ ұ ғ ә ғ

атар рухымызды да к штлігін ажет екеніне к зіміз аны  жетіп. Себебіқ ң ү қ ө қ
аншама  спортшыларымыз,  білімі  жо ары болса  да  о ам а  лкен  зиянқ ғ қ ғ ғ ү

алып келіп жат андары  аз емес, оны  себебі не? қ ң
Адам екі н рседен т рады, жан мен т ннен. Жан м гілік лмейтінә ұ ә әң ө

Алладан келіп, Алла а айтатын жан. Адамны  барлы  жа сы асиеттері,ғ қ ң қ қ қ
аншама  энергия  осыдан  шы ады.  Т н  ол  дене,   арабша  н псі  дейміз,қ ғ ә ә

жанны  ясы,  жан  денеден  шы ан  к ні  шешіліп  к міліп  жо  болыпң ұ ққ ү ө қ
кететін  уа ытша  т ра ымыз.  Т н  алауын  марлы  дейді,  уа ытшақ ұ ғ ә қ құ қ қ
баянсыз д ниелерге мар болады, марлы ы басыл аннан кейін айныпү құ құ ғ ғ
шы а келеді. Сол шін аза та  баянды мыр тілеп жататыны осы емеспа.ғ ү қ қ ғұ
Адам бойында екі ма с т бар, ол туралы Ш к рім атамыз ара с здеріндеқ ұ ә ә қ ө
айтады:” Адамда екі т рлі ма с т бар, оны  бірін т н ма с ты, бірін жанү қ ұ ң ә қ ұ
ма с ты дейміз. зіні  ара басыны  амын ойлайтын, зімшілдік, ма танқ ұ Ө ң қ ң қ ө қ
к ксейтін  т н ма с ты. Адамшылы  ар мен адал е бекті іздейтін – жанө ә қ ұ қ ң
ма с ты.  қ ұ Бастап ыны к ксеген адам, з лымды  иянатпен болса да, мал,қ ө ұ қ қ
мансап,  ма тан  табу а  мар  болады.  Со ыны  к ксеген  адамны  адалқ ғ құ ңғ ө ң
е бек, а  ниеттен бас а іздейтіні жо , ол адам баласын ала к руді, иянатң қ қ қ ө қ

ылуды  тіпті  натпайды.  Осыны  біле  т ра  адамны  иянатшыл,қ ұ ұ ң қ
ма тан мар  болатыныны  себебі:  адам  жас  к нінде  т жірибесізқ құ ң ү ә
балалы пен  с нді  киімге,  ке есшіл  керде дікке  ызы ып,  со ан  марқ ә ң ң қ ғ ғ құ
болады” – деп ашы  к рсетіп отыр [1].қ ө

Адам  неден  т ратыны  белгілі  болды.  азіргі  уа ытта  зіні  араұ Қ қ ө ң қ
басын  ойлайтын,  ма тан  с йгіш  адамдар  к бейгені  айтпасада  белгілі.қ ү ө
Осыны  алдын  алу  шін  т рбие  ж мыстарында  бала а  о ушы а  зінің ү ә ұ ғ қ ғ ө ң
бойында ы аншама к ш бар екендігін, оны пайдасыз д ние сарп ылмауғ қ ү ү қ
керек  екендігі  ж нінде  ешкім  айта  бермейді.  О уы ды  здікке  ая та,ө қ ң ү қ
жо ар ы о уын орын бітіріп жа сы жерге, а шасы к п жерге орналасасығ ғ қ қ қ ө ң
немесе біреу тисе аяма, ешкімге д ние ді берме, адам баласына сенбе депү ң
зіміз ара басын ойлайтын балалар т рбиелеудеміз. ө қ ә

Мектепте  ж ргенде  елі  шін  бары ды  салып  о ы,  ерте гі  елдіү ң ү ң қ ң ң
тірегі болатын сендер деп айтатын м алім к рмеген со  ба, азір елім депұғ ө ң қ
т р ан  азаматтар  санаулы.  Болаша  сендерді  олдары да  дейді,  біраұ ғ қ ң қ ң қ

ара  басын  ойлайтын  адамны  болаша ы  белгілі  ой.  Сол  себепті  деқ ң ғ ғ
баланы  к кірек  к зін  ашатын  білім,  т рбие  керек  сия ты.  зінң ө ө ә қ Ө
таныма анды тан  елімізді  тонап,  о ам а  лкен  зиян  келіп  жат анғ қ қ ғ ғ ү ә қ
себептеріні  бірі осы деп ойлаймын. Бала а білім емес сол шін т рбиенің ғ ү ә ң
берілу ма ызды екенін б рын ыларда азіргілерде айтуда. Сол шін балаң ұ ғ қ ү
кезден  Алланы  тану а,  зін  тану а  д ниені  тану а  йрету  ажет  депғ ө ғ ү ғ ү қ
ойлаймын. Танымды уа ызбен адамны  а ылын матап  емес, дінді д ст рдіғ ң қ ә ү
жетік ме герген Абай, Ш к рім, М ш р т.б ата-бабамызды  с здеріменң ә ә ә һү ң ө
танытса  н р стіне н р болар еді. қ ұ ү ұ

Спорттан кейінгі мір немесе спорт міріні  м ніне айнал ан адамө ө ң ә ғ



Адам баласы “ мірді  м ні не?” – деген с ра а жауап іздей бастаса,ө ң ә ұ ққ
соны  т біне жетсе, мірді  м нін таба баста ан кезі осы болса керек. Осың ү ө ң ә ғ
с ра ты адам зіне ойм ызбай т р ан андай н рсе?  мірді  м ні туралыұ қ ө қ ғ ұ ғ қ ә Ө ң ә
шетелді  философтарына шолу жасаса , та ырып ашыла т седі.ң қ қ ү

Зигмунд  Фрейд  адам  мірге  ра аттану  шін  келгенін  айтады.  Олө қ ү
“адам л ззатты   д мін тату шін марлы а штар боп мір с реді”ә ң ә ү құ ққ құ ө ү
деді. “Адамда ар – ят деген болмайды” деген принципке рыл ан.ұ құ ғ

Адлер Альфред болса “адам биікке мтылу шін мірге келді” дейді.ұ ү ө
Я ни биік мансап а шы ып, бас алар а зіні  стемдігін, билігін ж ргізуғ қ ғ қ ғ ө ң ү ү
екендігін мірді  м ні ретінде т сіндіреді. ө ң ә ү

Екі  ойшылды  мектебінен  ткен  ткен  ң ө ө  Виктор  Франкл  “Фрейд
айт андай марлы а, Адлер айт андай ата  – да а мастанып тетінқ құ ққ қ қ ңққ ө
болса,  бас а  м ылы тардан  айырмашылы ы  неде?  Адамны  М нгеқ ұқ қ ғ ң ә
ізденісі – оны айуаннан даралайтын ірі ерекшелікті  бірі. Себебі бірде –ң
бір жануар “  Б л мірге  не істеп ж рмін?”   деп з  басын атырмайды.ұ ө ү ө қ
“М н тапсам” деген  лы арман –  адамны  ана  бойында  болатын асылә ұ ң ғ

асиеттерді  бірі!” – деп мірді  м ні туралы айтады [2,24 б.].қ ң ө ң ә
Спортшы  алда ы  спортта ы  міріне  ма сат  ояды.  Мысалы:  Менғ ғ ө қ қ

биыл ы жылы Р же імпазы немесе ж лдегері боламын, ары арай лемдіғ Қ ң ү қ ә
ба ындырамын, ар ысыны  ар ысы.. деп кете береді.  Б л спортшы шінғ ғ ң ғ ұ ү
мірді  м ні  биік  т ырдан  к ріну.  Осы  жолда  же іске  жете  алма анө ң ә ұғ ө ң ғ

жа дайда  не  болады?  То таусыз  дайынды ын  жал астырады.  Солғ қ ғ ғ
ма сатына  жетпеген  спортшыларды  біраз  б лігі  Фрейдты  теориясық ң ө ң
бойынша уыс кеуделер марлы а салынады. Б л жа дай спорт саласық құ ққ ұ ғ
емес  к ллі  адамзатта  уа ытша  д ниені  мірді  м ні  етіп  ал ан  адамдаү қ ү ө ң ә ғ
болатын рухани кесел. мірден к дерін зіп марлы а салынып жатады,Ө ү ү құ ққ
зін  зі  уа ытша  алдауменм нсіз  артты  уа ытына  дайынды сызө ө қ ә қ қ қ қ

кіреді.Жасты ында уа ытша д ниеге ж тылып, “ мірге не шін келдім?”ғ қ ү ұ ө ү
деген с ра ты к міп, к зі к рмей к рсо ырлы пен ткізеді. марлы тыұ қ ө ө ө ө қ қ ө Құ қ ң
тере іне  т скен  адам  еште ені  к рмейді,  естімейді.  Уа ытша  сауы  –ң ү ң ө қ қ
сайран а,  айраты тасып т р ан ша ында ішімдікке арнап, к зіне т скенғ қ ұ ғ ғ ө ү

ызылды-жасылды  д ниеге  мартып  ж ріп,  мірін  апылды та  ткізіпқ ү құ ү ө ғ қ ө
ал анын зі сезбей де алады. Осы кезде ар- ят деген асиет ліп, т рліғ ө қ ұ қ ө ү
з лымды а баруы м мкін. марлы ты  а панына адам не шін т седі?ұ ққ ү Құ қ ң қ қ ү ү
Адамны  кеудесі рухани ілімнен, ндылы тан ада бол ан жа дайда уысң құ қ ғ ғ қ
кеудеге  айналады.  А ырап  бос  т р ан  кеудеге  пайдасыз,  уа ытшаң ұ ғ қ
д ниені , жылтыра ты  сыйып кететіні осыдан болса керек. ү ң қ ң

 Ал енді  спортшы зіні  ма сатына жетіп,   мірді  м ні “ лемдіө ң қ ө ң ә ә
ба ындыру” бол ан адамны  мірін  талдап к рейік. То таусыз жасал ан,ғ ғ ң ө ө қ ғ

аншама  жылды  е бек  з  н тижесін  беріп,  барын  салып,  т ырдық қ ң ө ә ұғ ң
биігіне  шы ады.  Сол  т ырды  “ мірді  м ні”  деген  спортшылардығ ұғ ө ң ә ң
денсаулы ынан айырылып жат аны да  баршылы .  Осы же іс  т ырынағ қ қ ң ұғ
жетіп, ата ы лемді шулата бастайды. Осы кезде не істегісі келсе де жолығ ә
ашыла бастайды. Спортшыны  мірді  м ні “же імпаз болу” керек  дегенң ө ң ә ң



станымынан асып, осы ата ымен билікке мтыла бастайды. Ел бас арып,ұ ғ ұ қ
з саласыны  емес бас а саланы  маманы атанып, билік мар болып шы аө ң қ ң құ ғ

келеді. Б л Адлерді  теориясы еді. аза  та айтады ой “кедей бай болсам,ұ ң Қ қ ғ
бай  дай  болсам”  дейді.  Ендігі  мірді  м ні  бас алар а  стемдігінҚұ ө ң ә қ ғ ү
ж ргізу бола бастайды. марлы  пен ата  – да а ж тыл андар, адамдыү Құ қ қ ңққ ұ ғ
зат сия ты к ре бастайды. Ойна келгенін істеп мірді  отына т скенін зіқ ө ө ң ү ө
бай амай, билігін ару етеді. Алда ы мірін м нсіз к рілік тосып т р анынқ қ ғ ө ә ә ұ ғ
сезбейді.  Баянсыз  марлы ,  ма тан а,  мансап а  Ш к рім  атамыз  ертеқұ қ қ ғ қ ә ә
жастан жоламау керектігін ескертеді:

Пайдасыз марлы  та, ма танда ы,құ қ қ ғ
Ерте бой а жолат па, са танда ы.ғ қ ғ

йір ылып ал ан со  тылу жоҮ қ ғ ң құ қ
Бейне т лкі боларсы  а панда ы.ү ң қ қ ғ
Бойына  жаманды ты  йір  ылып,  а пан а  т сіп  ал анын  зіқ ү қ қ қ ғ ү қ ғ ө

сезбей, зін зі б л ара ылы тан алып шы а алмай алады. мірді  м ніө ө ұ қ ңғ қ ғ қ Ө ң ә
ондай  адам а  а ша,  ымбат  к лік,  лкен  й,  ата -да ,  билік  сия тығ қ қ ө ү ү қ ңқ қ
адамды тан  ажыратып,  со ыр  ылатын  д ниеге  отырып,  елді  шы ын ақ қ қ ү ғ ғ
шыратады. Осындай адамдарды  билікте отыр аны аны ды арайтады.ұ ң ғ қ ң қ

Енді осы ателікті болаша  рпа  біздер ателеспес шін, баянсыз д ниегеқ қ ұ қ қ ү ү
ж тылмас  шін  баланы  кеудесіне  ндылы ты  бден  йып,  сі діріп,ұ ү ң құ қ ә құ ң
майдан а т сіру керек деп ойлаймын. ғ ү

Виктор Франкл: “ мірді  м ні – кез келген адамны  н сіліне, дініне,ө ң ә ң ә
лтына, тіліне, жынысына арамастан жаны  ашып, адал ызмет ету, со анұ қ ң қ ғ

марапат  к тпестен  шаты а  шомылып  ж ру”  керектігін  айтады.ү ққ ү
Бабамыздан ал ан керемет с з бар ой “ Ер ел шін туады, ер шін леді”.қ ғ ө ғ ү ү ө
Адам  біреу  шін  мір  с ретін  болса  рухани  то ырамайтынын  айтадыү ө ү қ
Санжар Керімбай. р аза ты  лына сен д ние жиып бай болу шін емес,Ә қ қ ң ұ ү ү
елі  шін  ту ан  ерсі  деген  принциппен  т рбиелейтін  болса,  еліміздің ү ғ ң ә ң
т ра тылы ы, дамуы, бай уатты, рухани бай ел болу жолы ашылар ма еді.ұ қ ғ қ
Баланы  бойына  бесік  жырынан  бастап,  батырлар  жыры,  а ыздар,ң ң

иссалар,  жыр-  дастандарды  кеудесіне  ятын  болс  жылтыра а,қ құ ққ
баянсыз а ж тылмайтын т л алар, академик, зиялылар атары к бейер мағ ұ ұ ғ қ ө
еді.  

Т рбие  азір  р  мораль  болып  кеткендей.”  Адамны  жаралуә қ құ ң
иссасынан” зінді келтіріп к рейік, т рбие осында жат анын айту шін. қ ү ө ә қ ү

Адамны  жаралу  иссасы  “ дай  зіні  пиясын  ашып,  руханиң қ Құ ө ң құ
азынасы  мен  шарапатын  он  сезгіз  мы  алам а  тарату  шін  зінеқ ң ғ ғ ү ө

орынбасар  жаратуды  й арады.  Сол  кезде  тау-тас,  орман-а аш,  от-су,ұ ғ ғ
аспан-жер – барлы ы “адамды меннен жаратса екен” деп таласты.ғ

- Мен биік, менен жсрат,  - деді тау.
- Мен зизбін, менен жарат, - деді алтын.ә
- Мен тас ынмын, менен жарат, - деді су.қ
- Мен д леймін, менен жарат, - деді жел.ү
- Мен к штімін, менен жарат, - деді от.ү



- Мен ас а пын, менен жарат, - деді аспан.қ қ
- Мен ж мса пын, менен жарат, - деді а аш.ұ қ ғ
- Мен аттымын, менен жарат, - деді тас.қ
 С йтіп таласып жат анда, жер ана сыны  танытып:ө қ ғ қ
- Мен ма лы тан атаулыны  табаныны  астында жатамын. лықұ қ ң ң Ұ

Алла  орынбасарын  м ндай  адірсіз  заттан  жаратпас.  Т бім  –ұ қ ү
топыра .  Б кіл  к л- о ысты  ма ан  к меді,  лас  суды  ма анқ ү ү қ қ ғ ө ғ
т геді. Мен б л рметке лайы  емеспін, - деп ойлайды. ө ұ құ қ

Сонда Алла т рып:ұ
- й  тау,  сенде  бір  мін  бар:  т к ппарсы ,  кішіреюді  білмейсі .Ә ә ә ң ң

Алтын, сенде
бір мін бар: баяны  жо . Сырты  жылтыра , іші  алтыра . Су, сенде бірң қ ң қ ң қ қ
мін  бар:  тасы анда  ткел  бермейсі .  Жел,  сен  –  т ра сызсы ,  мінезіғ ө ң ұ қ ң ң

былмалы. От, сені  міні  – атыгезсі ,  жан анда жа сы мен жамандықұ ң ң қ ң ғ қ
айырмайсы ,  жан-жа ы ды  жайпап  кетесі .  Аспан,  сені  міні  –ң ғ ң ң ң ң
ма танша сы ,  зі нен  бас аны  к зге  ілмейсі .  А аш,  сен  лсізсі ,қ қ ң ө ң қ ө ң ғ ә ң
сына та сынып кетесі . Тас, сен – мейрімсізсі , жа ын а жылуы  жо , -қ ң ң қ ғ ң қ
деді. Сосын жерге арап: қ

- Адам  т нін  сеннен  жаратамын,  сен  –  кішіпейілсі .  Мені  еә ң ң ң
жа сы к ретін  мінез  л ым –  осы.  Б кіл  тіршілік  иесі  са анқ ө құ қ ү ғ
т уелді болады. Мінезі  ауыр, сабырлы. ойны  тол ан береке”ә ң Қ ң ғ
– деп  жал аса береді [3, 120 - 121 б.].ғ

Б л иссадан бала а мораль о ымай-а  т рбиелеуге болатыны аныұ қ ғ қ қ ә қ
к рініп т р. ркім з бойында ы мінін к ріп, з бойын тазалайтын, зынө ұ Ә ө ғ ө ө ұ
с зді  ыс асы  т рбиені  отаны  осында  ой..  Осындай  нды  д ниеніө ң қ қ ә ң ғ құ ү
елді  игілігіне пайдалана алатындай, мектепте жеке п н ретінде кіргізсең ә
деген  сынысым  бар.  Бауыр  Момыш лы  атамыз  айтады  ой”  баласынаұ ұ ғ
бесік  жырын  айтпайтын  анадан,  немересіне  ертегі  о ымайтын  жеденқ ә

ор амын”  деп.  Ертегі,  исса,  а ыз  ты дап  скен  бала  к ркем  мінездіқ қ қ ң ң ө ө
т л а  болатынына  сенемін.  Ж не  б ны  б рын ылар  іс  ж зінде  кереметұ ғ ә ұ ұ ғ ү

олдана  алды.  Мешітті  зінде  исса  айтпайды,  р  уа ызбен  адамнық ң ө қ құ ғ ң
миын  улай  береді.  Б ры ы  медреселерде  иссамен  тетіні  туралыұ ңғ қ ө
алашты  зиялыларырыны  ігмесінен, ле дерінен к руге болады. ң ң әң ө ң ө

Осы д ст рімізден ажырап, к рінген шата  дінге, д ниеге жем болыпә ү ө қ ү
ж рміз.  Мінезді  жо ты ынан біліміміз  пайда емес зиян  келуде.  Алашү ң қ ғ ә
к семі  Алихан  Б кейханов  атамыз  “ лт а  ызмет  ету  білімнен  емесө ө Ұ қ қ
мінезден”  -  екенін на ты к рсетіп  т р.  Президент  бала  т рбиесі  туралық ө ұ ә
биыл ы жылы ол а ал анына уаныштымын. С з ж зінде емес іс ж зіндеғ қ ғ ғ қ ө ү ү
ж зеге асырса н р стіне н р болар еді. ү ұ ү ұ
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А датпа.ң  Мақалада элиталық спорттың маңызды 
мәселесі – моторлық стресс және оның салдары 
қарастырылады. Акробатикалық жолда секірулердегі 
«жоғалған» мотор әрекеттерін қалпына келтіру 
технологиясы ұсынылды.

Аннотация. В статье рассматривается важная проблема спорта
высших достижений – двигательный стресс и его последствие. 
Предлагается технология восстановление «утраченных» двигательных 
действий в прыжках на акробатической дорожке.

Annotation. The article deals with an important problem
of elite sport - motor stress and its consequences. A technology
is proposed for restoring the "lost" motor actions in jumps on an
acrobatic track.

Түйінді  сөздер:  моторлық  кернеу,  «жоғалған»
қозғалыс әрекеттерін қалпына келтіру, акробатикалық
жол.
Ключевые   слова:  двигательный   стресс,   восстановление   «утраченных»
двигательных действий, акробатическая дорожка.
 Key words: motor stress, restoration of "lost" motor actions,
acrobatic track.

Введение.  Батутная  гимнастика  является  сложно-
координационным  видом  спорта.  Данный  спорт  включает  в  себя  очень
большое  количество  акробатических  элементов  различной  сложности
(сальтовых и винтовых), общую и специальную физическую подготовку,
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техническую, психическую подготовку, упражнения на гибкость, ловкость,
координацию. Ранее (до 2015 года) данный вид спорта назывался прыжки
на батуте и акробатической дорожке (АКД).

Актуальность.   Особое место в психограмме спортсменов на АКД
занимают  сложные,  рискованные  упражнения  и  особенности  их
исполнения (многократные сальто и повороты, выполняемые на высоте 4 и
более  метров,  кратковременность,  травмоопасность,  сложность
пространственной ориентации и т.п.), что в значительной мере отражается
на  психике  спортсмена.  Психические  переживания,  испытываемые
спортсменом  во  время  выполнения  сложнейших  элементов,  зачастую
вызывают у них неуверенность в успехе исполнения, а, следовательно, и
чувство страха со всеми вытекающими последствиями.  Подобное чувство
может вызвать проблему «срыва» гимнастом двигательных действий (ДД),
вплоть до отказа от их исполнения.

Американский специалист в теории обучения, Р. Маурер считает, что
причины  страха  следует  искать  в  личном  опыте  и  индивидуальности
человека [1].   Негативный опыт, полученный от неудачного исполнения
упражнения,  может  вызвать  психологический  стресс  и,  как  следствие,
неуверенность  в  последующих  действиях,  страх,  вплоть  до  отказа
выполнения подобного элемента [2, 3].  

Проблема исследования  заключается  в  персональном определении
ведущих  факторов,  вызвавших  двигательный  стресс  у  спортсмена  и
выборе адекватной технологии реабилитации его последствий.

Цель   исследования.  Разработка  и  обоснование  технологии
реабилитации последствий двигательного стресса в прыжках на АКД. 

Результаты   исследования.  Известно,  что  педагогические  и
психологические моменты тесно переплетены в тренировочном процессе,
в связи с этим, реабилитация «утерянных» ДД, т.е.  пути воздействия на
психику  спортсменов  осуществлялось  совместно  методами
психорегуляции  и  педагогическими  приемами.  В  первую  очередь
выявлялись  причины  «срывы»  ДД  и  определялись  индивидуально-
психологические  особенности  (тип  темперамента,  направленность
личности,  тип  нервной  системы).  В  дальнейшем  разрабатывалась
педагогическая  технология  реабилитации.  Под  технологией  мы
подразумеваем  только  систему  средств,  адекватных  индивидуально-
психологическим,  возрастным,  физическим  особенностям  спортсмена,
материально-техническим  условиям  (оснащенность  спортивного  зала
батутом,  лонжей  и  другим  оборудованием)  и  реальной  практической
ситуации.

На  основании  полученных  данных  и  рекомендации  разработана
система  мер  по  реабилитации  спортсменов,  в  основу  которой  были
положены особенности их нервной. 



Психолого-педагогические  меры  воздействия  применялись  до
исполнения  элемента,  в  котором  вероятность  срыва  или  отказа  от  его
выполнения была достаточно велика.

Педагогическая  технология  реабилитации  «утерянных»  ДД
реализовалась  через  технологические  схемы.  В  практике  сложно-
координационных видов спорта их может быть множество, так или иначе,
все они должны учитывать современные знания о проблемах технологии и
теории обучения двигательным действиям.

На наш взгляд, технологические схемы восстановления «утерянного»
ДД  есть  алгоритм  операций,  выполнение  которых  обеспечивает
последовательное достижение конечного результата [4].

Другими  словами,  технологическая  схема  реабилитации  –  это
алгоритмизация действий тренера и спортсмена. Ее отличие от подобной
схемы обучения ДД состоит лишь в том, что первые базовые операции –
знания тренером техники исполнения ДД и создание представления о ДД у
спортсмена уже реализованы на предыдущем этапе, т.е. до «срыва».

На  основании  полученных  данных  и  методических  рекомендаций
была  разработана  система  мер  (технологическая  схема)  реабилитации
спортсменов,  в  основу  которой  положены  особенности  их  нервной
системы.

Психолого-педагогические  меры  воздействия  применялись  до
исполнения  элемента,  в  котором  вероятность  срыва  или  отказа  от  его
выполнения была достаточно велика.

На  наш  взгляд,  технологическая  схема  восстановления
«утраченного»  ДД  -  есть  алгоритм   операций,  выполнение  которых
обеспечивает  последовательное  достижение  конечного  результата  –
успешное выполнение элемента или упражнения в целом.

Как уже отмечалось, технология восстановления «утраченного» ДД
направлены,  прежде  всего,  на  конкретного  спортсмена,  с  его
индивидуально-психологическими  способностями.  Рассмотрим  это  на
конкретном примере.

 Спортсмен, мастер спорта РК Международного класса С-ко О., стаж
занятий прыжками на АКД 15 лет, член штатной национальной сборной,
неоднократный  чемпион  Казахстана,  участник  трех  чемпионатов  Мира.
Спортсмен обладает сильной, уравновешенной, инертной НС, флегматик,
интроверт. 

Основные поведенческие характеристики:
-  отличается медленной  реакцией;  малоразговорчив,  мало

коммуникабелен; 
- эмоции проявляются замедленно (трудно рассердить, развеселить);
-  обладает  высокой  работоспособностью,  недостаточно  хорошо

сопротивляется сильным и продолжительным раздражителям, трудностям,
не способен быстро реагировать в неожиданных новых ситуациях.



 Биомеханический  анализ  техники  выполнения  на  акробатической
дорожке финального (заключительного) сверхсложного элемента «тройное
сальто  назад  согнувшись»  (-  -  -  О  обозначение  элемента  по  правилам
соревнований)  спортсмен  снизил  уровень  концентрации  внимания  и
допустил  следующие  ошибки,  в  результате  которых  была  получена
физическая и в какой-то мере психическая травма:

-  короткий  взмах  (недостаточный)  руками  во  время  отхода  на
элемент;

- недостаточный набор высоты;
- неплотное сгибание в тазобедренных суставах;
- ранняя разгруппировка.
В беседе с тренером было выявлено, что основной причиной «срыва»

данного  элемента  было  отсутствие  собранности  и снижение  уровня
концентрации внимания. Физиологические симптомы полученного стресса
в дальнейшем выразились в  разговорах о беспричинных страхах (фобии)
выполнения  тройного  сальто.  Когнитивные  симптомы  выразились  в
постоянном  беспокойстве  перед  выполнением  этого  элемента,  в
тревожных мыслях о возможной неудаче, падении во время приземления и
получении  травмы.  Эмоциональные  симптомы  выражались  в  чувстве
подавленности  и  одиночества,  невозможности  расслабиться,  которые
усугублялись  невозможностью  быстрого  восстановления  «утраченного»
элемента.

После  лечения  и  физической  реабилитации полученной  травмы,
тренером  совместно  со  спортсменом  была  разработана  технологическая
схема реабилитации. Особое внимание было уделено психологическому
настрою спортсмена перед восстановлением «утерянного» элемента:

-  обдуманное  выполнение  каждого  подводящего  упражнения,  не
спешить с попыткой;

-  осмыслить элемент,  сконцентрировать внимание на предстоящих
действиях;

-  проговорить  словесные  формулы  самоубеждения,  самоприказа,
рациональное  внушение  с  целью  снятия  излишнего  эмоционального
напряжения.  Убеждение  в  положительном  исходе.  Идеомоторное
представление (см. практические рекомендации);

- сосредоточить  внимание  на  финальном  компоненте  элемента
(своевременное раскрывание группировки перед приземлением).

Теоретическое обоснование содержания технологической схемы
восстановления «утраченного ДД» 

 Первый   алгоритм в  технологической  схеме  по  восстановлению
этого элемента - определение уровня готовности спортсмена к работе над
«потерянным» ДД. Существует несколько видов готовности. Это в первую
очередь  техническая,  физическая,  психическая  и  мы  еще  выделяем,  в
данном случае, волевую готовность. 



Поскольку первые два вида готовности достигнуты и реализованы в
тренировочном  процессе  до  «срыва»  тройного  сальто,  наиболее
значимыми  становятся  психическая  и  волевая  готовность.  В  первую
очередь  это  преодоление  страха,  целеустремленность,  решительность  и
смелость, от которых, во многом, зависит успех предстоящей работы. 

Выбор  метода  восстановления  и  методических  приемов  (второй
шаг)  должен опираться  на  результаты  анализа  причин  срыва.  В  основу
выбора  метода  реабилитации  необходимо  положить  принцип
целесообразности  -   использовать  целостный  метод,  либо  метод
подводящих упражнений,  при необходимости – расчлененный метод, т.к.
первые два, дают значительный выигрыш во времени. 

При  использовании  целостного  метода  восстановление
«утраченного»  ДД  осуществляется  за  счет  многократного  повторения
этого  элемента.  Такой  подход  возможен  при  восстановлении  простых
элементов, несложных в техническом, физическом и психическом плане. В
нашем случае этот подход неприемлем.

В  нашем  конкретном  случае  это  будет  применение  метода
подводящих  упражнений  и  на  заключительном  этапе  восстановления,
целостного  метода.  Здесь  важно  отметить  знание  тренером
профилирующего  и  базового  элементов  в  выполнении  тройного  сальто
назад согнувшись, с выполнения которых начнется его восстановление.

Профилирующим  и  одновременно  базовым  элементом  в  технике
выполнения тройных сальто являются:

-  высокое выполнение двойного сальто прямым телом;
-   выполнение двойного сальто  в  группировке с  приземлением на

бумы (толстые поролоновые маты) высотой 1,5-1,8 м;
- тройное сальто в группировке.
Большое значение имеет выбор адекватных методических приемов

сложившейся ситуации. Это может быть разнообразное сочетание батута,
системы  батут-поролоновая  яма  для  приземления,  стационарных  и
подвижных лонж и т.п. На этом этапе важно найти верный путь создания
безопасного  и  успешного выполнения «утраченного» элемента с  первой
попытки,  в  противном  случае  -  падение  или  неудачное  его  исполнение
может надолго растянуть процесс реабилитации во времени.

Содержание   практической   части   технологической   схемы
восстановления «утраченного ДД» 

Первыми  шагами  восстановления  «утраченного  ДД»  будут
выполнение  базовых  и  профилирующих  элементов.     С  этой  целью
спортсмену необходимо выполнить базовый элемент, предшествующий в
обучении  «утерянному»  тройному  сальто.  В  данном  случае  это  будет
выполнение  высокого  двойного  сальто  прямым телом,  затем  –  этот  же
элемент, с приземлением на бумы высотой до 1,0 метра, двойное сальто в
группировке с приземлением на бумы высотой 1,5 -1,8 метра.



Следующим  шагом  восстановления  является  алгоритм  III,
выполнение  тройного  сальто  в  группировке,  а  затем  и  согнувшись,  с
приземлением в поролоновую яму.

Здесь важна установка на выполнение спортсменом своевременного
разгибания  по  вербальной  команде  тренера.  Выполнив  данную  часть
схемы,  мы  создали  технические  и  психологические  предпосылки  к
выполнению (на первом этапе), тройного сальто в группировке на АКД.

В практике не всегда бывает, что первое исполнение элемента после
«утраты» будет удачным.  В случае  исполнения ДД с  ошибками тренер,
совместно  со  спортсменом  выявляют  их  и  устраняют  причину  неудачи
(операция IV).

 Правильное определение причин ошибок  (алгоритм  V)  становится
основой  для  следующих  операций  VI и  VII –  коррекции  и  возможно,
применения нового методического приема. При выполнении задания или
исполнения элемента в других условиях спортсмен может вновь допустить
ошибки. Желательно, чтобы они были менее значимые.

От  правильного  выбора  алгоритма  восстановления  зависит
количество затраченного времени и усилий как спортсмена, так и тренера.

Таким  образом,  выполнив  все  предыдущие  операции  по
восстановлению  «утраченного»  элемента  тройного  сальто  согнувшись
образуется  как  бы целостный,  спиралевидный цикл.  Чем правильным и
оптимальным выбран технологический путь восстановления элемента, тем
меньше  будет  витков  спирали,  тем  быстрее  будет  достигнута  конечная
цель – реабилитация «утраченного» ДД, т.е. качественное его исполнение в
тренировочных, а затем и соревновательных условиях.

Заключение
На  основании  проведённого  исследования  можно  сделать  вполне

определённые  выводы  констатирующие  широкий  спектр  факторов
возникновения  двигательного  стресса  у  спортсменов, выступающих  на
акробатической дорожке. При чем, в  каждом случае,  набор и сочетание
факторов носит строго индивидуальный характер.

1.  Основными причинами возникновения  маловероятных «срывов»
являются:  психическая  неподготовленность  к  ведению  борьбы,  плохая
разминку,  отсутствие  сосредоточенности,  нарушение  дисциплины,
неожиданные внешние факторы (громкий крик, несвоевременное оказание
страховки), а также их непредвиденность и неожиданность;

2. Основными причинами возникновения систематических «срывов»
тренеры  назвали: опасные  ситуации,  связанные  с  ранее  неудачно
выполненным  ДД,  ситуации,  при  которых  есть  возможность  получения
травмы,  страх,  вызванный  отсутствием  физической  или  психической
готовности исполнения ДД.

3.  Разработанная  технология  восстановления  техники  выполнения
«утерянного»  тройного  сальто  согнувшись на  акробатической  дорожке
подтвердила  ее  эффективность  и  целесообразность.  Значительно



сократилось  время  восстановления  «утраченного»  ДД,  спортсмен  не
боится рисковать,  смело разучивает сложные и сверхсложные элементы,
поскольку он и его тренер владеет механизмом решения рассматриваемой
проблемы.
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А датпаң . Вегетативтік-тамырлы  дистония  азіргі уа ытта халы тық қ қ қ ң
80%   -ында   бай алады.   Оны   алдын   алу   шараларыны   бірі   о тайлық ң ң ң
физикалы   белсенділік   болып   табылады   деп   саналады.   Б л   ма аладақ ұ қ
арнайы   медициналы   топта ы   академиялы   зерттеулерде   18-20  жасқ ғ қ
аралы ында ы   ыздарда   вегетативтік-тамырлы   дистонияны   алдынғ ғ қ қ ң
алуда жергілікті к ш жатты уларын  олдану т жірибесі сипаттал ан.ү ғ қ ә ғ
Аннотация.  Вегето-сосудистая   дистония   в   настоящее   время
отмечается   у   80%   населения.   Считается,   что   одной   из   мер   ее
профилактики   является   оптимальная   физическая   нагрузка.   В   данной
статье описывается опыт использования локальных силовых упражнений
в  профилактике  вегето-сосудистой дистонии  у  студенток 18-20 лет в
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условиях академических занятий в специальной медицинской группе.
Abstract.  Vegetative-vascular   dystonia   is   currently   observed   in   80%  of   the
population. It is believed that one of the measures for its prevention is optimal
physical activity. This article describes the experience of using local strength
exercises in the prevention of vegetative-vascular dystonia in female students
aged 18-20 in academic studies in a special medical group.

Негізгі  с здерө :  Вегетативтік-тамырлық  дистония,  алдын  алу,  к шү
жатты уларығ .
Ключевые  слова:  Вегето-сосудистая  дистония,  профилактика,   силовые
упражнения.
Key words: Vegetative-vascular dystonia, prevention, strength exercises.

Двигательный дефицит с давних времен стал одной из основных
проблем  в  разрезе  сохранения  здоровья  человека.  Специалисты  еще
несколько десятилетий назад установили (Сухарев А.Г.,1972, Силла Р.В.,
1986 и др.), что недостаток необходимых человеку энергозатрат приводит
к рассогласованию деятельности отдельных систем: мышечной, костной,
дыхательной,  сердечно-сосудистой  и  организма  в  целом  с  окружающей
средой, а также к снижению иммунитета и ухудшению обмена веществ [1,
с. 23; 2, с. 16]. 

Сегодня  гипокинезия  и  неадекватная  учебная  нагрузка  на
протяжение  всего  срока  обучения  приводят  к  эмоциональному
перенапряжению и нарушению механизмов адаптации, а, следовательно, к
отклонению в состоянии здоровья людей еще в школьные годы. Одним из
таких отклонений является вегето-сосудистая дистония (ВСД), которая в
настоящее время отмечается у 80% населения. Возникновение ее первых
проявлений относится, как правило, к детскому или юношескому возрасту;
выраженные же нарушения дают о себе знать к 20-40 годам [3, с. 4]. 

Данные  специальной  литературы  и  наши  многолетние
наблюдения  за  состоянием  здоровья  студенческой  молодежи
свидетельствуют  о  том,  что  проявления  вегето-сосудистой  дистонии
многообразны.  Она  может  проявляться  перебоями  и  болями  в  области
сердца,  сердцебиением,  перепадами  артериального  давления,
нарушениями  регуляции  дыхательной  системы,  психоневрологическими
расстройствами:  повышенной  утомляемостью,  снижением  памяти  и
внимания, вспыльчивостью, высокой тревожностью, раздражительностью,
головокружениями,  расстройствами  сна, обмороками и  другими
приступообразными состояниями. 

В  современной  медицине  вегето-сосудистая  дистония  не
рассматривается  как  самостоятельная  болезнь,  поскольку  является
совокупностью симптомов,  развивающихся  на  фоне  течения  какой-либо
органической патологии. 
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Под  термином  вегето-сосудистая  дистония  подразумевается
нарушение  вегетативной  регуляции  внутреннего  гомеостаза  организма
(АД,  ЧСС,  пищеварительной,  выделительной  функций,  и  др.),
сопровождающееся изменением сосудистого тонуса и кровообращения в
тканях и органах [4, с. 65-66].  

Студенты  с  вегето-сосудистой  дистонией  лечатся  под
наблюдением  врачей  общей  практики,  невролога,  эндокринолога либо
психиатра в  зависимости  от  преимущественных  проявлений  синдрома.
Ежегодно  справки  об  освобождении  от  практических  занятий  по
физическому  воспитанию  по  причине  ВСД  предоставляет  50  %  всего
контингента студентов с ослабленным здоровьем. 

По вопросу о стратегии борьбы за охрану природы в человеке
среди ученых всего мира наблюдается редкое единодушие. Подавляющее
большинство  их  считает  главным  источником  развития  и  укрепления
здоровья систематическую физическую нагрузку. Организм человека живо
реагирует на любые изменения, происходящие во внешней или внутренней
среде.  Но  на  двигательную  активность  он  отвечает  совершенно
поразительным образом,  приходя  в  состояние  значительных  нарушений
функционального  состояния  при  гипокинезии  и,  напротив,  достигая
высокого  уровня  развития  своих  функций  и  систем  при  правильно
организованном,  тренирующем  режиме  систематических  физических
нагрузок [1, с. 28; 2, с. 44; 5, с. 22-26].

Учение  М.Р.  Могендовича  о  моторно-висцеральных  рефлексах
показало  взаимосвязь  деятельности  двигательного  аппарата,  скелетных
мышц и вегетативных органов. В результате недостаточной двигательной
активности в организме человека нарушаются нервно-рефлекторные связи,
заложенные природой и закрепленные в процессе тяжелого физического
труда,  что  приводит  к  расстройству  регуляции  деятельности
сердечнососудистой  и  других  систем,  нарушению  обмена  веществ  и
развитию  дегенеративных  заболеваний.  Для  нормального
функционирования  человеческого  организма  и  сохранения  здоровья
необходима определенная «доза» двигательной активности [6, с. 88].

М.Р.  Могендович  обосновал  положение  о  доминировании,  или
функциональном преобладании моторного аппарата над вегетативным. Им
была  разработана  теория  «кинезофилии»  –  как  физиологического
механизма  регуляции  двигательной  активности.  Под  кинезофилией  он
понимал  «...мощный  потенциал  энергии,  наследственно  заложенный  в
мозгу  и  определяющий  активность  моторики,  как  органическую
потребность,  своего  рода  инстинкт  первостепенного  биологического
значения».  Он  считал,  что  существует  чрезвычайно  важная  для
приспособления  и  развития  организма  потребность  –  «влечение  к
движению».

И  в  лечении  и  профилактике  ВСД  предпочтение  отдается
немедикаментозному подходу: нормализации трудового режима и отдыха,
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устранению  гиподинамии,  дозированной  физической  нагрузке,
ограничению эмоциональных воздействий (стрессов,  компьютерных игр,
просмотра  телепередач),  индивидуальной  и  семейной  психологической
коррекции,  рациональному  и  регулярному  питанию. Своевременное
выявление и лечение вегето-сосудистой дистонии и ее последовательная
профилактика  в  80-90%  случаев  приводят  к  исчезновению  или
значительному уменьшению многих проявлений, укреплению механизмов
саморегуляции  нервной  системы  и  восстановлению  адаптационных
возможностей [4, с. 45].  

В последние десятилетия  во всем мире наблюдается огромный
интерес  к  атлетической  гимнастике  у  лиц  различного  возраста.
Популярность  упражнений  силового  характера  с  отягощениями,  на
тренажерах и блочных устройствах, с резиновыми амортизаторами и весом
собственного тела неуклонно растет в связи с их широкой доступностью и
относительной простотой организации занятий.

Занятия  силовыми  упражнениями  являются  средством
профилактики и ликвидации не только гипокинезии,  но и гиподинамии,
т.е. недостатка силовых движений в жизни человека. В процессе занятий
происходит  укрепление  опорно-двигательного  аппарата,  усиливается
кровоснабжение  мышечных  тканей,  что  способствует  их  развитию.
Выполнение комплекса упражнений с отягощениями положительно влияет
на белковый обмен, усиливает анаболические процессы, вследствие чего
улучшается  способность  организма  к  регенерации,  возрастает  его
сопротивляемость заболеваниям [7, с. 89]. 

При  рационально  дозированной  нагрузке  занятия  силовыми
упражнениями  успешно  снимают  психоэмоциональное  напряжение,  что
содействует  улучшению  психологического  компонента  здоровья.  В
занятиях  силовыми  упражнениями  оздоровительной  направленности
непредельная  нагрузка  носит  аэробный  характер.  Она  не  вызывает
высокой  напряжённости  вегетативных  функций  организма  и  является
развивающим  стимулом  для  мышечной  ткани,  воспитания  силовой
выносливости и других двигательных способностей [6, с. 33; 7, с. 48; 8, с.
56].

Таким  образом, целью  наших  исследований  явилась  оценка
эффективности  использования  локальных  силовых  упражнений  в
профилактике  вегето-сосудистой  дистонии  у  студенток  18-20  лет
педагогического вуза.

Объектом исследования  была  методика  занятий  в  специальной
медицинской  группе  со  студентками  18-20  лет,  освобожденными  по
заключению ВКК от практических занятий по физическому воспитанию в
связи с выявлением у них признаков вегето-сосудистой дистонии.

Мы  предположили,  что  использование  специально
разработанных  комплексов  локальных  силовых  упражнений  во  время
занятий  в  специальной  медицинской  группе  окажет  положительное



влияние  на  самочувствие  студенток  18-20  лет,  имеющих  отклонения  в
состоянии здоровья по типу вегето-сосудистой дистонии.

Исследования проводились на протяжении одного учебного года
на  базе  Павлодарского  педагогического  университета  в  специальной
медицинской группе, включавшей в себя 25 девушек-студенток 18-20 лет,
у которых отмечалась вегето-сосудистая дистония.

Для занятий в этой группе мы разработали комплексы локальных
(с  задействованием примерно 1/3 мышц двигательного аппарата) силовых
упражнений  общеразвивающего  направления  на  блочных  тренажерах.
Режим работы мышц на тренажерах можно легко регулировать, т.к. можно
задавать скорость перемещения звеньев тела,  а  также вес поднимаемого
груза. 

Для  обеспечения  комплексного  воздействия  на  различные
мышечные  группы занятия  проводились  нами  по  методу  круговой
тренировки. В каждом занятии использовалось 5-6 упражнений на разные
мышечные группы.

Длительность занятий в начале была 45-60 мин, затем 60-80 мин.
Учитывая тот факт,  что все студентки были полностью освобождены от
практических занятий по физвоспитанию, силовая нагрузка вначале была
для всех одинаковой: 5-6 повторений упражнения с отягощением 8-10 кг.
Выполнялось  два  подхода.  Пауза  между  подходами  1  минута,  между
разными  упражнениями  –  2  минуты.  Скорость  движений  в  отдельном
повторении  средняя  или  медленная:  около  двух  секунд  выполнялось
преодоление  сопротивления  и  две-три  секунды  -  возврат  к  исходному
положению без задержки дыхания. Комплекс составлялся таким образом,
чтобы на каждой станции были задействованы разные мышечные группы.

В  подготовительной  части  занятия  широко  применялись
общеразвивающие  упражнения.  Силовые  упражнения  занимали  всю
основную  часть,  в  заключительной  -  обязательно  использовались
упражнения  на  растягивание  и  на  расслабление.  Помимо  тренажеров
использовались  также  упражнения  с  гимнастическими  предметами
(фитболами, амортизаторами, гантелями и т.п.).

К концу учебного года студентки уже могли выполнять каждое
упражнение до появления утомления,  т.е.  12-16 раз.  В связи с  этим мы
сокращали  число  упражнений  в  основной  части,  а  выполняли  каждое
упражнение  по  2  подхода.  Постоянно  производилось  измерение  ЧСС  и
оценка  самочувствия  занимающихся  по  субъективным  факторам.  Все
упражнения выполнялись на пульсе 100–120 уд/мин. Со второго полугодия
в конце основной части занятия каждая студентка выполняла ходьбу на
беговой  дорожке  в  течение  2-3  минут  на  пульсе  130-150  уд/мин.  В
зависимости  от  индивидуального  состояния  кардиоресператорной
системы.

В  экспериментальную  группу  вошли  девушки,  у  которых
наблюдались в основном признаки ВСД психоневрологического характера:



повышенная  утомляемость,  плохая  переносимость  физической  нагрузки,
снижение  внимания,  тревожность,  раздражительность,  головокружения,
расстройства  сна, обмороки.  Для  оценки  динамики  показателей
самочувствия  студенток  в  процессе  занятий  локальными  силовыми
упражнениями в спецмедгруппе нами была разработана анкета, в которой
хорошее самочувствие оценивалось баллами от 3 до 5, а плохое – от 2 до 1.

В  таблице  1  представлены  усредненные  результаты  анкеты
группы,  которые  показывают,  как  изменились  разные  показатели
самочувствия  девушек  с  сентября  по  март.  Как  видно  из  таблицы,
ухудшения самочувствия не произошло ни по одному показателю. Более
того,  не  стали  проявляться  такие  состояния  как  болевые  ощущения  в
каких-либо  органах,  тревожность,  одышка,  головокружения,  перестали
случаться обмороки, меньше стали утомляемость и слабость, лучше стала
переносимость физической нагрузки, улучшился сон и настроение.

Таблица  1  –  Оценка  самочувствия  студенток  специальной
медицинской группы до и после занятий 

№ Оцениваемые
показатели

Балл
до
заняти
й

Балл
после
занятий

Динамика
состояния

1 Сон 3,8 4,5 +0,7
2 Аппетит 4,3 4,4 +0,1
3 Настроение 3,7 4,6 +0,9
4 Общее самочувствие 3,6 4,5 +0,9
5 Утомляемость 3,0 4,6 +1,6
6 Слабость 3,8 4,8 +1,0
7 Активность 3,8 4,2 0,4
8 Переносимость

физической нагрузки
2,7 4,7 +2,0

9 Болевые  ощущения  в
каких-либо  областях
организма

4,1 5,0 +0,9

10 Головокружения
каждый день

4,2 5,0 +0,8

11 Головокружения  один
раза в неделю

3,7 5.0 +1,3

12 Потеря  сознания  один-
два раза в месяц

4,4 5,0 +0,6

13 Тревожность 4,1 5,0 +0,9
14 Учащенное

сердцебиение
4,0 4,8 +0,8

15 Одышка 4,5 5,0 +0,5

https://www.krasotaimedicina.ru/diseases/zabolevanija_neurology/syncope
https://www.krasotaimedicina.ru/diseases/zabolevanija_neurology/sleep-disorders


Конечно же, полностью нивелировать проявления вегето-сосудистой
дистонии  одной  только  физической  нагрузкой  вряд  ли  удастся.
Необходимо также проводить профилактику другим влияющим факторам.
Тем  не  менее,  полученные  нами  результаты  доказывают,  что
использование локальных силовых упражнений на занятиях с людьми, у
которых  наблюдаются  эти  отклонения,  является  хорошей
профилактической мерой коррекции их здоровья.
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рекетті  теориялы  ж не практикалы  аспектілері  амтыл ан. ә ң қ ә қ қ ғ

Т йінді с здер:ү ө  білім;  ызмет; педагог; дене шыны тыру ж не спорт.қ қ ә
Аннотация.  В   статье   рассматриваются   актуальные   вопросы
педагогической   деятельности   специалистов   в   области   физической
культуры   и   спорта.   Конкретизированы   предпосылки   образовательного
процесса,   показаны   системные   факторы,   обеспечивающие
эффективность  профессиональной  подготовки выпускников  учреждения
высшего   образования   с   учетом   современных   требований   и
компетентностного подхода. В контексте профессиональной физической
культуры   будущего   педагога   освещены  теоретические   и   практические
аспекты физкультурно-спортивной деятельности. 
Ключевые   слова:  образование;   деятельность;   педагог;   физическая
культура и спорт.
Abstract.  The   article   discusses   topical   issues   of   pedagogical   activity   of
specialists in the field of physical culture and sports. The prerequisites of the
educational process are concretized, system factors are shown that ensure the
effectiveness   of   professional   training   of   graduates   of   higher   education
institutions,   taking   into   account   modern   requirements   and   a   competent
approach. In the context of professional physical culture of the future teacher,
theoretical   and  practical   aspects  of   physical   culture  and   sports  activity  are
highlighted.
 Keywords: education; activity; teacher; physical culture and sports.

Высшее  физкультурное  образование  представляет  собой  широкий
диапазон  системного  взаимодействия  воспитания,  образования,
гармоничного физического  и духовного становления профессионального
специалиста.  Сущность  и   содержание  образовательного  процесса  ни  в
коей  мере  не  ограничивается  физическими  кондициями  –  телесностью,
физической  подготовкой  или  двигательными  умениями  и  навыками.
Определяющей целью физкультурного образования является всестороннее
подготовленная личность, способная обеспечивать социальную адаптацию,
оздоровление,  целенаправленную  активность,  использование
физкультурно-спортивного  потенциала  в  жизнедеятельности  людей
различных возрастных категорий. При этом весьма важно ассоциировать
физкультурное  образование  с  устойчивым  развитием  общества.  В  этой
связи  Кармаев  Н.А.  отмечает,  что  высшее  образование  способствует
саморефлексии общества как социальной подсистемы относительно целей
его развития, а также



участвует  в  формировании  граждан  с  социальными  установками,
ориентированными на устойчивое развитие. При этом он констатирует, что
потенциал  этой  концепции  не  был  в  достаточной  мере  разработан
применительно к сфере физической культуры и спорта [2, с.169].

Особое  место  в  системе  физкультурного  образования  занимают
непредвиденные  различные  жизненные  ситуации,  природные  явления  и
возникающие вызовы. Своевременное реагирование на них должно быть
адекватным,  соответствующим  их  сложности,  условиям  возникновения,
продолжительности, силе воздействия и т.д.

Для  процесса  развития  образования  и  воспитания  в  свое  время
Лесгафт  П.Ф.  установил  ряд  основополагающих  законов:  гармонии,
постепенности  и  последовательности,  закон  упражняемости,  что
полностью  соответствует  системе  физического  воспитания.  Причем,
физическое  воспитание  он  тесно  связывал  с  трудовым  воспитанием  и
воспитанием  духовно-нравственных  качеств  человеческой  личности  [1,
с.119].

В  этой  связи  необходимо  обозначить  роль  ценностей  физической
культуры

и спорта,  которые  нельзя  рассматривать  только  с  позиций  спорта
высших достижений или здорового образа жизни. Одной из главных задач
формирования  физической  культуры  студентов,  их  активной
физкультурно-спортивной  деятельности  как  эффективного  средства
профилактики  заболеваний,  профессиональной  физической
подготовленности,  снятия  стрессовых  ситуаций  и  т.п.,  является
профилированное физкультурное образование.

Разработка теоретических предпосылок образовательного процесса в
сфере

физической культуры и спорта предполагает:
● ресурсное  обеспечение  подготовки  специалистов,  адекватное

сложив-
шейся  жизнедеятельности,  приоритетность  научных  исследований,

инновационные педагогические технологии;
● системность целенаправленного учебно-воспитательного процесса

с
установкой  на  высокопрофессиональный,  многоуровневый  и

междисциплинарный потенциал специалиста;
● восприятие  профессиональных  (универсальных)  компетенций  и

требований субъектом с учетом его самооценки;
● перспективность  совершенствования  профессиональных  знаний,

умений,
навыков;
● научно-исследовательскую деятельность;
● осознанную  и  мотивированную  потребность  в  оптимальном

двигатель-



ном режиме;
● ответственность  профессионального  педагога  физической

культуры за
здоровье обучающегося;
● профессиональную  физическую  культуру  как  совокупность

критериев и
признаков,  обеспечивающих  здоровьесберегающую,

профилактическую, спортивную деятельность и основы здорового образа
жизни.

Образовательный  компонент  спортивного  педагога  может  стать
основой

мотивированной установки на физкультурную активность студента.
Повседневная  образовательная  деятельность,  разработка  и  внедрение
научных  основ  кадровой  политики  в  области  физической  культуры
позволяют  обеспечить  высокий  профессиональный уровень  специалиста
для  работы  с  любым  контингентом  обучающихся.  Следовательно,
необходим объективный анализ профилированной подготовки специалиста
физической культуры (в том числе через магистратуру,  Ph-доктаронтуру)
на соответствующих факультетах и кафедрах. Выпускник факультета или
университета физической культуры, обеспечивающий учебный процесс –
это  в  первую  очередь  профессионал,  способный  и  готовый  к
результативной трудовой деятельности в разных ее направлениях.

Наиболее  существенные  проблемы  преподавательского  корпуса  в
данной сфере связаны:

● с формированием физкультурной образованности специалиста;
● с совершенствованием и популяризацией форм, средств и методов

физической культуры;
● с недостаточной научно-методической базой, содержание которой

обусловлено  специфичностью  задач,  средств  и  методов  физического
воспитания и

спортивной подготовки;
● с отсутствием или недостаточностью тренерского опыта в работе

со студентами;
● с  нерациональностью  управленческих  решений  по  оптимизации

«вхождения» физической культуры и спорта в социальную среду студента;
● с  неэффективностью  использования  потенциала  спорта  в

профессиональной педагогической деятельности.
Рациональная  система  управления  физкультурно-спортивной

деятельностью основывается на принципах упорядочивания её структуры
[3,  4].  Все  компоненты  системы  только  при  их  согласованности  и
взаимосвязи  способствуют,  с  одной  стороны:  качественному
преобразованию  учебно-воспитательного  процесса,  а  с  другой  –
позитивным организационным нововведениям, определяющим стратегию
формирования  физической  культуры  личности.  В  этой  связи  важно



установить  органическую  взаимосвязь  основополагающих  компонентов
управления  для  создания  фундаментальной  части  системы,  которыми
могут быть следующие на основе:

● общей  теории,  представляющей  свойственную  человеку
целенаправленную двигательную активность;

● содержания  и  последовательности  компонентов  системы,
адекватных

специфике профессиональной деятельности;
● узловых  механизмов  системы,  включающих  главные  сферы  её

влияния
на личность и социальную среду;
● системообразующего  фактора  как  результата  использования

средств физической культуры и спорта в жизненной и профессиональной
практике;

● защитных форм, способов, средств системы, способствующих ее
сохранению и дальнейшему совершенствованию.

Общеизвестно, что любая система успешно функционирует, если она
защищена  жизнеутверждающими  законами  и  подкреплена  нормативно-
правовой базой.

При этом попытка изменить или исключить систему может привести
к нарушению единства социальных, профессиональных, идеологических,
политических  других  сфер  деятельности,  обеспечивающих всестороннее
развитие личности.

Система физического воспитания основана на законах физического
развития  человека,  формировании  знаний,  двигательных  умений  и
навыков, условиях функционирования – материально-технической базе, в
соответствии

с  концептуальными  целями  и  задачами  развития  общества.  Здесь
можно со-

слаться  на Л.  П.  Матвеева,  который подчеркивал,  что социальные
системы формируются,  функционируют  и  развиваются  благодаря
целеустремленной разумной человеческой деятельности [4, с. 123].

Использование  потенциала  физической  культуры  студента  во
многом

предопределено  личностно-ориентированной  потребностью  в
занятиях  физической  культурой,  а  также  участием  в  соревнованиях  по
избранному виду спорта.

Поэтому свобода выбора спортивной специализации и возможность
реализации  тренировочного  процесса  на  основе  мотивированного  и
позитивного  отношения  к  физической  культуре  и  спорту  обеспечивают
социально значимый компонент системы физического воспитания. Здесь
важно  отметить  конкретную  цель  деятельностного  самоутверждения  в
физической  культуре  –  не  просто  формальное  телесное  состояние
физически  здорового  организма,  а  достижение  уровня  физически



культурного  человека,  соответствующего  установленным  всесторонним
признакам и критериям [5, 6].

На  современном  этапе  управления  педагогическим  процессом
наиболее  приемлемы,  как  минимум,  два  концептуальных  подхода  к
данному виду деятельности.

Первый связан с увеличением и дифференцированием физкультурно-
спортивных и оздоровительных мероприятий, соревнований, встреч,

волонтерства,  праздников,  а  также  различных  совместных  с  другими
подразделениями молодежных проектов. При этом факультеты, кафедры,
другие подразделения и общественные организации являются активными
организаторами и участниками.

Второй  –  это  совершенствование  действующей  нормативно-
правовой  базы,  регламентирующей  организацию  образовательного
процесса и внеучебную

физкультурно-спортивную  деятельность.  Своевременность  и
соответствие  нормативных  документов,  которые  принимаются
Министерством  образования,  Министерством  спорта,  Министерством
здравоохранения и др., их согласованность в сфере физической культуры и
спорта  способствуют  устойчивому  социально-экономическому  развитию
страны  посредством  подготовки  физически  культурного  специалиста-
выпускника.

Образовательный  компонент  спортивного  педагога  определяется
концептуальными  положениями  профессионального  физкультурного
образования  в  соответствии  с  целевыми  установками,  специфичностью
средств  физической  культуры  и  организацией  педагогической
деятельности, адекватной социально-биологическим и профессиональным
особенностям и предпочтениям студента.

Взаимодействие  структурных  механизмов  управления  подготовкой
специалистов  –  это  целостный  блок  педагогических,  организационных,
медико-биологических задач в реальном их представлении и дальнейшем
решении  с  учетом  уровня  физического  развития,  подготовленности,
базовой  физической  культуры,  общего  для  всех  и  профессионального
физкультурного образования.

Парадигма  становления  специалиста-профессионала  в  сфере
физической  культуры  и  спорта  основана  на  деятельностном  факторе
профессии,  которая  предполагает,  с  одной  стороны,  готовность
спортивного педагога к трудовой деятельности, а с другой – соответствие
его  ценностных  ориентаций  и  направленности,  структурированной  на
основе специфичности физической культуры и спорта, профессиограмме
профильного специалиста.
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д режелі спринтерлерге арнал ан к ш жатты уларыны  негізгі ә ғ ү ғ ң

ба ыттары к рсетілгенғ ө .
Т йінді с здер:ү ө  к ш жатты улары, жарыл ыш к ш пен к шке ү ғ ғ ү ү

т зімділік, же іл атлетикалы  жатты улар, спринтерлерді  жатты у ө ң қ ғ ң ғ
процесіні  жатты улары.ң ғ

Аннотация.    Проблема   связанна   с   многолетнем   учебно-
тренировочным   процессом   где   при   помощи   общефизической   силовой
тренировки   в   начале   создается  прочный  фундамент  для   последующего
развития формирования силы.  Особенно это актуально для современного
тренера.   В   данной   статье   отражены   основные   направления   силовой
подготовки для спринтеров высокого класса.
Ключевые   слова:  силовая   тренировка,   взрывная   сила   и   силовая
выносливость,   легкоатлетические   упражнения,   упражнения
тренировочного процесса спринтеров.
Annotation. The problem is connected with many years of teaching and training
process where by means of general physical strength training in the beginning
creates a solid foundation for further development of the formation of    forse.
This is especially true for the modern coach. This article reflects the main areas
of strength training for high-class sprinters.
Keywords:  strength training, explosive power and strength endurance, athletic
exercise, exercise training process sprinters.

Результаты научных исследований ученых, результаты практической
деятельности ведущих тренеров и наш опыт необходимо констатировать,
что  силовая  подготовка  является  главнейшим  звеном  в  подготовке
спринтера  высокого  класса.  Попытка  тренера  улучшить  спортивный
результат может быть удачно лишь тогда,  когда тренировочные нагрузки
максимально  соответствуют  соревновательным  упражнениям.
Тренировочные нагрузки всегда оказывают  воздействие на адаптационные
перестройки в организме. Положительный результат можно получить лишь
тогда,  когда  раздражители  вызывают  тренировочными  нагрузками,  в
полной мере удовлетворяют требованиям к определенной дисциплине: [5,
с. 121].

В  первую  очередь  следует  развивать   мышечные  группы  и  их
антагонисты, непосредственно участвующие  при выполнении основного
двигательного действия  или фазы упражнения (низкий старт,  стартовый
разгон)

Силовая  характеристика  тренировочного  упражнения  должна
совпадать  с  характеристиками  соревновательного  движения  (например,
взрывная стартовая скорость при низком старте у спринтера)



Необходимо  учитывать  усилия,  затрачиваемые  при  выполнении
упражнения     ( для спринтера на 100 и 200 м. максимальные, для бегуна
на 400м. средние но более продолжительные)

Длительность действия раздражителя при выполнении упражнения
силового характера.

Необходимо  учитывать  состояние  организма,  при  котором  в
условиях  соревнований  выполняют  упражнения  (бегуны  на  400м.  со
второй  половины  дистанции  и  особенно  последние  100м.  выполняют  в
состоянии крайнего утомления)

Необходимо так же учитывать психические состояния спортсменов,
связанные с переносимыми нагрузками. Однако  учитывая все требования:
не следует , все же делать вывод, что каждое тренировочное упражнение
должно  в  обязательном  порядке  соответствовать  соревновательному
упражнению.  Такие  упражнения  с  отягощениями,  как  рывок,  толчок,
приседание,  выпрыгивание,  тяга,  высокое  бедро,  выполняемые
легкоатлетами  ,  можно  без  всякого  сомнения  включить  в  специальную
силовую подготовку.

Лишь  в  совокупности,  отдельные  раздражители,  создаваемые  в
процессе  тренировке  в  соответствии  с  требованиями  легкоатлетических
упражнений  и  в  типичных  для  данного  вида  спорта  условиях,  могут
привести  к  желаемым  изменениям  в  нервно-мышечной  системе  и  к
повышению спортивных результатов. [7, с.93].

В  многолетнем  учебно-тренировочном  процессе  при  помощи
общефизической  силовой  тренировки  вначале  создается  прочный
фундамент  для  последующего  формированного  развития  специальной
силы.  Объем  общефизических  упражнений  в  силовой  тренировке
снижается по мере роста квалификации легкоатлета.  Однако происходит
это  не  за  счет  уменьшения  времени,  предназначенного  для
общефизической подготовки, а за счет увеличения времени, отведенного на
специальную  силовую  тренировку.  Максимальная  сила,  доведенная  в
подготовительном периоде у спортсмена до высокого уровня развития и
является  предпосылкой  для  достижения  высоких  показателей  в
специальной  силе,   не  может  долго  оставаться  на  должном  уровне  в
соревновательном периоде,  если для её  поддержания будут применяться
специальные  упражнения  в  преодолением  лишь  не  больших  и  средних
сопротивлений. Значительно ухудшаются и показатели скоростной силы, а
вместе с ними и спортивные результаты. Поэтому мы в соревновательном
периоде уделяем должное внимание общему развитию максимальной силы.
[1, с. 521].



Учебно-тренировочные занятия по общему развитию максимальной
силы,  направленные  на  закрепление  имеющегося  потенциала,  следует
проводить не менее одного раза в неделю и прекращать за две недели до
старта.

Несмотря  на  серьезные  различия  между  общей  и  специальной
силовыми тренировками, эти две части процесса находятся в тесной связи
и дополняют друг друга. В тренировочном процессе при развитии силовых
качеств мы учитываем следующие методические компоненты :  средства,
методы, режим работы мышц, величину преодолеваемого сопротивления,
интенсивность  выполнения  упражнения  в  одном  подходе  ,  характер  и
длительность  отдыха  между  подходами  .  Спортивная  практика
свидетельствует о том, что для силовой подготовки спортсменов высших
разрядов  в  годичном  цикле  подготовки  ,  характерно  наличие  трех
различных  методических  процессов  -  развитие  ,  удержание  и
восстановление силовых качеств. [2,с. 147].

Удержание  силовых  качеств  -  это  процесс,  направленный  на
стабилизацию наивысших показателей силовой подготовки.

Восстановление  силовых  качеств  - это  процесс,  направленный  на
достижение  ранее  уже  показанных  спортивных  показателей  силовой
подготовки.

Различность  трех  методических  процессов,  естественно  ,  и
определяют  выбор  средств,  методов  и  методически  связанных  с  ними
правил и положений.

Ряд ведущих специалистов в области методики развития физических
качеств  отмечают,  что  при  воспитании  силы  по  ходу  роста  мастерства
высококвалифицированных спортсменов соотношения процессов развития,
удержания и восстановления изменяются.

При  достижении  спортсменов  экстра-класса,  критического  для
спортивной  специализации  возраста,  процесс  развития  силовых  качеств
почти  исключается.  В  данном  случае  дальнейшему  росту  мастерства
способствует в основном улучшение других спортивных качеств.

Ю.В. Верхошанский, характеризуя силовые способности спортсмена,
пишет,  что в основе всего разнообразий спортивных движений,  лежат 2
генеральные линии способности: взрывная сила и силовая выносливость.

Взрывная  сила  проявляется  при  преодолении  не  достигающего
придельных величин сопротивления,  но  с  максимальным ускорением.  В
легкоатлетических  упражнениях способность проявить усилия взрывного
характера  позволяет  спринтеру  опережать  соперника  за  счет  быстрого
старта   и  стартового  разгона.   Рабочий  эффект  взрывного  усилия



определяет такие компоненты способности,  как абсолютная,  стартовая и
ускоряющая сила мышц. [3, с.252].

Применяя, данную систему силовой подготовки и её состоятельность
мы  подтверждаем  результатами  спринтеров  Павлодарского  Прииртышья
показанных  на  соревнованиях  международного  и  республиканского
масштабов.  За  последние  годы  чемпионами  и  призерами  в  беге  на
100,200,400м.  и  эстафетном  беге  4+100м  и  4+400  м.  становились
спортсмены, которые тренируются в нашей группе. За последние 8 лет по
данной  методике  нами  подготовлены  2  мастера  Республики  Казахстан
международного класса и 12 мастеров спорта. [6, с.265].

Выводы:
1.Силовые упражнения должны воздействовать на мышечные группы

и  их  антагонисты,  и  непосредственно  участвующие  при  выполнении
основного двигательного движения (низкий старт, стартовый разгон)

2.Взрывная  сила  и  силовая  выносливость  является  главными
физическими качествами,  которые развиваются  при достаточно высоком
уровне абсолютной силы.

3.При достижении спортсменов высокой квалификации критического
для физической специализации возраста процесс развития силовых качеств
почти исключается.

4.Абсолютная  сила  в  соревновательном   периоде  носит
поддерживающий характер  и выполняется один раз в недельном цикле в
небольшом объеме.

5.Выполнение  упражнений  абсолютной  силы  прекращаются  за  2
недели до соревнований.
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Одним  из  современных  направлений  подготовки  борцов  является
использование принципа сопряженных воздействий в развитии быстроты
спортсменов.

В связи с необходимостью сопряженного развития быстроты, силы и
других необходимых спортсменам физических качеств и навыков решения
тактических  задач  применяются  следующие  средства  подготовки:
формирование специальных тактико-психологических способностей через
моделирование  боевых  ситуаций;  формирование  специальных  тактико-
психологических  способностей  в  сфере  сенсомоторных  реакций  во
взаимодействиях  с  партнером;  Формирование  специальных  тактико-
психологических способностей, основанных на оперативных решениях в
условиях повышенного дефицита времени и информации [1] .

В одном случае, сопряженное воздействие может быть прямым, а в
другом  -  косвенным.  Например,  упражнение  на  выполнение  защитных
действий в ответ на обусловленную атаку партнера способствует развитию
быстроты простой реакции и быстроты простых по структуре одиночных
движений  -  это  прямое  воздействие.  В  то  же  время  многократное
выполнение  такого  упражнения,  особенно  на  фоне  утомления  или
воздействия  сопутствующих  эмоциональных  факторов,  способствует
развитию скоростной выносливости - это косвенное воздействие.

Основными  элементами  в  структуре  спортивной  деятельности
единоборца  являются  так  называемые  технико-тактические  приемы,
которые  принято  подразделять  на  атакующие,  защитные  и
контратакующие. Помимо этого могут рассматриваться действия, которые
играют вспомогательную роль при проведении атакующих, защитных или
контратакующих  приемов.  В  борьбе  они  носят  название
подготавливающих. Такие маневры не только позволяют создать ситуацию
для  проведения  основных  действий,  но  и  несут  в  себе  существенную
психологическую нагрузку [2].

Существенным фактором тактической деятельности помимо уровня
развития  быстроты  и  определенной  компенсации  когнитивных  и
сенсомоторных  качеств  становится  состояние  спортсмена,  адекватное
экстремальным условиям соревнования. Эти состояния, с одной стороны,
во  многом  обусловлены  динамикой  качеств  в  предсоревновательной
обстановке, а с другой – сами влияют на такую динамику и опосредованно
– на эффективность решения тактических задач.

Для  разработки  методики  сопряженной  тренировки  для  развития
быстроты  у  борцов  проводился  анализ  учебных  программ  по  вольной
борьбе.  На  основании  полученных  данных  была  разработана  методика
сопряженной  тренировки,  которая  в  январь  2018  по  апрель  2020  года
апробировалась  на  базе  Спортивного  клуба  «Мир»  г.  Москвы:  по  10



человек в экспериментальной и контрольной группах.
Разработанная методика сопряженной тренировки рассчитана на 24

занятия.  Предлагаемая  методика  основывается  на  следующих
методических положениях:

Принцип  преемственности  определяет  последовательность
изложения программного материала по этапам обучения  и  соответствия
его  требованиям  высшего  спортивного  мастерства,  чтобы  обеспечить  в
многолетнем  учебно-  тренировочном  процессе  преемственность  задач,
средств  и  методов  подготовки,  объемов  тренировочных  и
соревновательных  нагрузок,  рост  показателей  уровня  физической  и
технико-тактической подготовленности [3].

Принцип  постепенности  применения  тренировочных  нагрузок  в
процессе тренировки юных спортсменов.

Принцип  постепенности  органически  связан  с  принципом
доступности  и  индивидуализации  и  формулируется  в  виде
методологического правила: «от простого – к сложному,  от легкого – к
трудному».  Его  реализация  обеспечивает  нефорсированное  усложнение
программного  материала  с  тенденцией  к  расширению  технико-
тактического  арсенала  занимающихся  и  дальнейшему  его  усложнению.
Игровые  приемы,  усвоенные  автономно,  затем  совершенствуются  в
сочетании  и  в  вариативных  условиях,  постепенно  приближаемых  к
игровым. Противодействие изменяется от пассивной до активной формы
[4].

Следующим  этапом  нашей  работы  явилось  определение
результативности развития быстроты методом сопряженной тренировки в
единоборствах.

Нами были определены основные задачи исследования:
 определить уровень быстроты у спортсменов борцов; 
 разработать  и  внедрить  методику  сопряженных  воздействий  в

учебно-тренировочном процессе борцов;
 определить  эффективность  предложенной  методики  развития

быстроты у спортсменов.
Для определения уровня развития быстроты спортсменов - борцов на

начальном  этапе  эксперимента  нами  были  проведены  контрольные
испытания  с  помощью  специально  подобранных  тестовых  упражнений,
которые широко применяются для контроля уровня развития физических
способностей.

Во  время  проведения  тестирования  мы  придерживались  всех
требований,  обеспечивающих  надежность,  стабильность  и
информативность контрольных испытаний.

Обе  группы,  контрольная  и  экспериментальная  тренировались  по
традиционной методике, включающей в себя содержание программы для
детско-юношеских спортивных школ по борьбе.

В контрольной группе занятия проводились 3 раза в неделю по 90



минут. В экспериментальной группе занятия также проводились 3 раза в
неделю,  но  основная  часть  занятия  программы  для  детско-юношеских
спортивных  школ  была  заменена  на  план  основной  части  занятия  по
программе  сопряженного  формирования  технических  и  тактических
действий.

В конце педагогического эксперимента было проведено повторное
тестирование,  которое  определило  эффективность  разработанной
программы развития быстроты методом сопряженной тренировки.

В  результате  проведенного  тестирования  было  выявлено,  что  в
контрольной группе высокий уровень развития быстроты имеют 3 борца,
уровень  выше  среднего  определен  у  3  спортсменов,  средний  уровень
развития быстроты имеют 2 борца, уровень ниже среднего – у 2 человек.

В  экспериментальной группе  высокий уровень  развития  быстроты
имеют  1  борец,  уровень  выше  среднего  определен  у  4  спортсменов,
средний  уровень  развития  быстроты  имеют  4  борцов,  уровень  ниже
среднего – у 1 человека. Подведем итоги исследования уровня быстроты
юных борцов. 

Следует  отметить,  что  в  начале  эксперимента  в  уровне  развития
быстроты участников  эксперимента  статистически  достоверных отличий
обнаружено не  было (р  <0,05).  Из данных видно,  что в  целом борцы в
наблюдаемых группах имеют не плохой уровень развития быстроты.

Средний  уровень  развития  быстроты  в  обеих  группах
характеризуется уровнем «выше среднего» (ВСУ): 21,32 - в контрольной
группе, 21,47 - в экспериментальной группе.

В  начале  исследования  спортсмены  двух  групп  (контрольной  и
экспериментальной)  показывали  примерно  одинаковые  результаты  в
тестовых  заданиях,  характеризующих  уровень  развития  скоростных
качеств. Далее был проведен педагогический эксперимент, целью которого
было  выявить  эффективность  сопряженной  тренировки  на  развитие
быстроты  у  спортсменов.  Борцы  контрольной  группы  занимались  по
стандартной  программе  обучения  Клуба,  со  спортсменами
экспериментальной  группы  как  основной  метод  использовался
сопряженный метод тренировки.

Основным  принципом,  который  заключается  в  основе  методики
развития быстроты борцов, является принцип сочетания средств общей и
специальной физической подготовки,  подобранных с учетом возрастных
особенностей  борцов.  Для  развития  быстроты  широко  использовались
упражнения  с  отягощением,  прыжковые  упражнения,  метание
разнообразных предметов и упражнения, которые способствуют выработке
умения быстрого напряжения и расслабления мышц. Выбор средств для
каждого  тренировочного  занятия  предусматривал  оптимальное  развитие
быстроты  и  комплексное  проявление  скоростных  способностей
спортсменов.

Основным  критерием  при  выборе  средств  и  методов  их



использования  было  их  соответствие  основным  параметрам  техники
борьбы,  характера  нервно-мышечных  напряжений  в  выполнении
технических  действий.  В  конце  педагогического  эксперимента,  который
длился 12 недель, для определения уровня развития быстроты борцов было
проведено  повторное  тестирование  с  помощью  тестовых  упражнений,
которые использовались в начале эксперимента. 

В конце эксперимента снова проводились контрольные испытания с
соблюдением  всех  условий  начальных  контрольных  испытаний.  В
результате  проведения  контрольных испытаний в  конце  эксперимента  в
контрольной группе высокий уровень развития быстроты имеют 3 борца,
уровень  выше  среднего  определен  у  4  спортсменов,  средний  уровень
развития быстроты имеет 1 борец, уровень ниже среднего – 2 спортсмена.

В  результате  проведения  контрольных  испытаний  в  конце
эксперимента  в  экспериментальной  группе  высокий  уровень  развития
быстроты  имеют  4  борца,  уровень  выше  среднего  определен  у  5
спортсменов, средний уровень развития быстроты имеет 1 борец, уровень
ниже среднего – выявлен не был.

Отметим,  что  полученные  показатели  тестирования  во  всех
контрольных испытаниях возросли по сравнению с исходными у каждого
спортсмена.  Эти  изменения  в  обеих  группах  (контрольной  и
экспериментальной) были статистически достоверными (р < 0,01) по всем
показателям,  которые  отражают  уровень  развития  быстроты  у
спортсменов.  Лишь  один  показатель  (10  бросков  партнера  через  бедро
(передней  подножкой,  подхватом,  через  спину)  в  экспериментальной
группе на контрольном этапе изменился с несколько более низким уровнем
значимости  (р  <  0,05).  Однако  качественные  характеристики  развития
быстроты в экспериментальной группе имеют более высоко выраженный
характер.

Динамика  изменения  уровня  развития  быстроты  у  борцов
экспериментальной  группы  свидетельствует  о  том,  что  достичь
положительных  результатов  развития  быстроты  у  борцов  можно  с
помощью целенаправленной и правильно организованной системы занятий
методом сопряженной тренировки. Об этом свидетельствует проведенный
межгрупповой  анализ  заключительного  этапа  тестирования,  который
выявил  статистически  значимые  различия  между  результатами  в
контрольной и экспериментальной группах.

Таким образом, при проведении сравнения результатов повторного
тестирования  наблюдаются  различия  по  всем  результатам  испытаний
между  двумя  группами,  а  время,  затраченное  на  выполнение  тестов,
показывает, что уровень развития быстроты в экспериментальной группе
значительно превышает показатели контрольной группы.



Рисунок 1 - Сравнительный анализ результатов между двумя группами

За  период  проведения  педагогического  эксперимента  по  всем
показателям  развития  скоростных  способностей  спортсмены
экспериментальной  группы,  имея  практически  одинаковый  исходный
уровень  развития  быстроты  с  борцами  контрольной  группы,  в  конце
эксперимента значительно увеличили свои показатели развития быстроты.
Это говорит о том, что использование в тренировочном процессе метода
сопряженной  тренировки  позволило  спортсменам  экспериментальной
группы достоверно улучшить результат.

Отметим, что средняя скорость выполнения блока тестовых заданий
в конце педагогического эксперимента снизилась в контрольной группе на
0,1 сек., в экспериментальной группе на 0,47 сек. 

Таким  образом,  в  результате  проведенного  педагогического
эксперимента  улучшились  качественные  характеристики  показателей
развития  быстроты  экспериментальной  группы.  Так,  высокий  уровень
развития скоростных способностей в целом по экспериментальной группе
испытуемых вырос  на  300% (3  человека),  развитие  быстроты  у  борцов
выше  среднего  уровня  увеличилось  на  25%  (1  человек).  В  связи  с
положительными  изменениями  в  скоростных  качествах  борцов
экспериментальной группы снизилось количество спортсменов, имеющих
средний  уровень  развития  быстроты  на  3  человека  (75%).  Динамика
развития общего уровня быстроты значительно выше в экспериментальной
группе,  что  свидетельствует  об  эффективности  использования
сопряженной тренировки в организации учебно-тренировочного процесса
борцов.
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 А датпа.ң   Б л ма алада дене шыны тыру мен спорт а заны   орша анұ қ қ ғ ң қ ғ
ортаны   олайсыз   факторларыны   серіне   т зімділігін   арттыру а,ң қ ң ә ө ғ
денсаулы ты   ны айту а   ж не   німділікті   арттыру а   ы пал   ететінқ ғ ғ ә ө ғ қ
шаралар   жиынты ы   ретінде   рекет   ете   алатынды ы   туралығ ә ғ
зерттеулерді   талдау   сипаттал ан.   Б гінгі   та да   жастарды   денеғ ү ң ң
шыны тыру білімі  йлесімді т л аны дамытуды   зекті м селесі болыпқ ү ұ ғ ң ө ә
табылады ж не е бек нары ында с раныс а ие. ә ң ғ ұ қ
Т йінді с здер:ү ө   дене шыны тыру, салауатты  мір салты, денсаулы тық ө қ
ны айту, жатты улар, дене шыны тыру біліміғ ғ қ
Аннотация. Данная статья описывает, анализ исследований о том, что
физическая культура и спорт могут вступать как комплекс мероприятий,
способствующих   повышению   сопротивляемости   организма   к   действию
неблагоприятных   факторов   внешней   среды,   укреплению   здоровья,
повышению   работоспособности.   Физкультурная   образованность
молодежи   на   сегодняшний   день   является   актуальной   проблемой   для
развития   гармоничной   личности   и   востребованными   на   рынке   труда.
Ключевые слова: физическая культура, здоровый образ жизни, укрепление
здоровья, физические упражнения, физкультурная образованность 
Abstract.  This article describes an analysis of studies that physical education
and sport may come as a set of activities that enhance the body's resistance to
adverse environmental factors,  health promotion, improving efficiency. Sports
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education   of   youth   today   is   an   urgent   problem   for   the   development   of   a
harmonious personality and demand in the labor market. 

Keywords:  physical   education,   healthy   lifestyles,   health   promotion,   physical
exercise, sports education 

В  условиях  нашего  времени  всех  сфер  жизни  нашего  общества
значительно возрастает роль массовой физической культуры и спорта как
важного  и  эффективного  способа  укрепления  здоровья,  повышения
работоспособности  населения  его  физического  и  духовного
совершенствования.  Создание  в  Республике  Казахстан  «индустрии»
здоровья, базирующегося на повсеместном развитии физической культуры
и  спорта,  помимо  чистого  оздоровительного,  имеет  и  огромное
социальное, экономическое, оборонное значение. Однако, число регулярно
занимающихся  физическими  упражнениями  людей  в  сравнении  с
прошлым невелико. От понимания роли и пользы физической культуры и
спорта до их практического применения дистанция на сегодняшний день
еще  очень  велика.  [1,с.244].  Наше  наблюдение  за  происходящим,  мы,
работники физической культуры и спорта, задаем резонные вопросы: чем
объяснить  то,  что  после  окончания  образовательной  школы,  колледжа,
гимназии  и  высших  учебных  заведений,  где  физическая  культура  на
протяжении  многих  лет  учебы  является  обязательным  предметом,  так
резко  сокращается  число  её  поклонников?  Почему,  как  показывают
опросы, лишь около ¼ части молодежи верят в ее благотворное влияние на
здоровье и производительность труда? 

Сегодня немалая часть населения располагает временем и условиями
для активного отдыха, не используют возможности физической культуры и
спорта.  Традиционно  большинство  родителей  учащихся
общеобразовательных  школ,  колледжей,  высших  учебных  заведений  не
интересуются, как успевают их дети по предмету «Физическая культура»,
тем  более  в  высших  учебных  заведениях  в  каждом  семестре  студенту
выставляется  дифференцированный  зачет.  Ответ  на  все  эти  вопросы
однозначен:  в  системе  народного  образования  мы еще не  обеспечиваем
должной  физкультурной  образованности  нашей  молодежи.  На
сегодняшний  день  многие  считают,  будто  все  достоинство  занятий
физической  культуры  только  в  том,  что  они  развивают  двигательные
качества человека. Несомненно, это не мало – крепкие мышцы, красивое
тело,  уверенность  в  своих  силах,  ловкость  в  движении,  но  физические
упражнения,  кроме  того,  укрепляют  и  связанные  мышцами  нервные
механизмы.  Мышечная  работа  влияет  на  эмоциональное  состояние
человека.  Она  тонизирует  весь  организм,  включая  головной  мозг,
улучшает  развитие  умственных  способностей.  Ежедневные  занятия



физическими упражнениями должны стать привычкой, как чистить зубы,
причесываться, просто дышать. [ 2, с.138].

Анализируя  пройденный  этап,  необходимо  констатировать,  что
требуется совершенствование подходов к развитию движения «Здоровый
образ  жизни»  в  Республике.  Анализ  различных  исследований
свидетельствует о том, что физическая культура и спорт могут вступать
как  комплекс  мероприятий,  способствующих  повышению
сопротивляемости  организма  к  действию  неблагоприятных  факторов
внешней  среды,  укреплению  здоровья,  повышению  работоспособности,
борьбы с утомлением. Прежде всего, следует объяснить учащимся школ,
студентам ВУЗов, колледжей, что именно в этом есть ценность физической
культуры для личности и общества,  её образовательное, воспитательное,
оздоровительное  и  общекультурное  значение.  В  связи  с  непониманием
многих вопросов по физической культуре и спорту, как самому главному
предмету  времени,  мы  имеем  результаты,  которые  нас  не  могут
удовлетворить.  Анализируя  результаты  медицинского  осмотра  1  курса
специальностей  ППУ выявлено 30% больных, т.е. 238 студента отнесены к
специально-медицинской  группе.  Наиболее  распространёнными
отклонениями  являются:  терапевтические  –  238  случая  (хронический
пиелонефрит-83, железодефицитная анемия – 94, повышенный показатель
СОЭ  –  68  и  др.).  Проведены  исследования  для  изучения  состояния
здоровья школьников (Ж. М. Мукатаева, 2007) проживающих в условиях
города  и  села  Павлодарской  области.  Объектами  исследования  были
мальчики и девочки 1-9 классов СШ № 39 и Кенжекольской СШ. В ходе
исследований выяснилось, что количество городских тубинфицированных
детей  составило  19,8% от  общего  количества,  сельских  34,6%,  болезни
костно-мышечной системы и соединительной ткани в городе 17%, в селе
9%,  болезни  нервной  системы  в  городе  16%,  в  селе  16%  и  т.д.  Среди
школьников села было зарегистрировано 21,4% здоровых детей.

Для того чтобы улучшить положение сегодняшнего дня необходимо
усилить  пропаганду  значимости  ФК  для  здоровья  человека,  его
физической подготовленности. Что же мешает решать данную проблему в
полной  мере?  Среди  причин  надо  отметить  материально-техническое
состояние спортивных баз: теснота в спортивных залах ведет к дефициту
двигательной  активности,  что  является  одной  из  причин  отсутствия
развития  физических  качеств.  Но  самой  главной  причиной  низкой
физической  подготовленности  учащихся  и  студентов  является  малая
физическая  активность  и  несформированность  ценностей  мотивации  к
укреплению здоровьем и активному двигательному режиму. [6, с.234].

Сегодня  главная  задача  –  систематические  занятия  физической
культурой,  когда  не  только  укрепляются  мышцы,  повышаются



функциональные  возможности  сердечно  –  сосудистой  и  дыхательной
систем занимающихся, но и развивается и укрепляется их нервная система.
В процессе  занятий физическими упражнениями человек воспитывает  в
себе  стойкость,  выдержку,  способность  управлять  своими действиями и
эмоциональным состоянием. Спорт содействует формированию таких черт
характера,  как  сила  воли,  смелость,  самообладание,  решительность,
настойчивость,  уверенность  в  своих  силах,  стремление  к  победе,
стойкость, дисциплинированность. Влияние спорта на отношения людей в
современном  обществе  велико:  оно  оказывает  прямое  или  косвенное
воздействие  не  только  на  отношения  между  индивидами  или  между
группами, но и на межнациональные, межгосударственные отношения. [3,
с.248].

Не  случайно  международный  Олимпийский  комитет  призвал  под
свои  знамена  более  200  стран,  решая  тем  самым  многонациональную
проблему.  В  настоящее  время  физическая  культура  и  спорт  становятся
радикальными  средствами  укрепления  здоровья,  повышения
жизнедеятельности  и  работоспособности,  продления  творческого
долголетия,  формирования  гармонически  развитой  личности  и  решения
других социальных задач. [4, с.380].В условиях рыночной экономики спорт
приобретает  все  более  возрастающую  роль.  Он  становится  элементом
общественного развития. С одной стороны, спорт действительно является
неотъемлемым компонентом здорового образа жизни, активным средством
укрепления здоровья  людей.  С  другой  стороны,  известна  роль спорта  в
повышении производительности труда,  т.е.  физически здоровый человек
способен достигать более высоких экономических показателей.  Поэтому
каждый человек общества смолоду должен заботиться о своем здоровье и
физическом совершенствовании [5, с.280].

Наверное,  поэтому  сегодня  наша  главная  задача  –  охватить  как
можно больше детей  школ,  дать  им задатки  в  понимании и  ощущении
физического  совершенства.  Но  наряду  с  этими  задачами  мы  должны
обратить внимание на материальную базу, которая должна соответствовать
современности. В нашей стране есть не плохие условия для регулярных
занятий физической культурой и спортом, плаванием, и другими видами
спорта,  при  которых  повышается  уровень  функциональной  подготовки
организма,  улучшается  работа  всех  органов  и  систем  человеческого
организма  и,  естественно,  состояние  здоровья.  В  заключении  следует
отметить,  что  при  любых  социально-экономических  и  политических
условиях  состояние  здоровья  детей  и  молодежи  является  актуальной
государственной проблемой и предметом первоочередной важности,  т.к.
оно определяет будущее страны, её экономический и научный потенциал,
генофонд нации.  Необходимо учитывать,  что  детский  возраст  –  период



интенсивного  и  целенаправленного  развития,  процесс  и  путь
формирования  физического  интеллектуального,  психического,
нравственного и социального совершенствования человека. 
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Аннотация. Ма алада  азіргі  о ам  міріндегі  дене  шыны тыру  менқ қ қ ғ ө қ
спортты  ң е   зекті   м селелеріне   атысты   материалдар   келтірілген,ң ө ә қ
сондай-а  осы м селелерді практикалы  шешу  ралдары  сыныл ан.қ ә қ құ ұ ғ
Аннотация.  В  статье  приведены  материалы  относительно  наиболее
актуальных  проблем  физической  культуры  и  спорта  в  условиях  жизни
современного  общества,  а  также  предложены  средства  практического
решения данных вопросов. 
Annotation. The actual problems  of physical  culture and  sport  in the  modern
terms  of  life.  In  the  article  the  resulted  materials  in  relation  to  the  most
actual  problems  of  physical  culture  and  sport  in  the  conditions  of  life  of
modern society, and also  the offered facilities of practical decision of the  given
questions.
Т йіндіү  с здерө : дене шыны тыруқ ,  спорт,  зектіө  м селелерә ,   о амқ ғ ,   азіргіқ
мірө  с руү  жа дайларығ .

Ключевые  слова:  физическая  культура,  спорт,  актуальные  проблемы,
общество, современные условия жизни.
Keywords: physical culture, sport,  actual  problems, society,  modern  terms  of
life.
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Кіріспе.
азіргіҚ  мірө  с руү  жа дайларығ  адам а засынағ  жо арығ  талаптар оядық

ж неә  экстремалдылы тық ң жо арылауыменғ  сипатталады.  Б лұ  олайсызқ
экологиялық жа дайдығ  алдын ала аны тайтынқ  орша анқ ғ  ортаның
ерекшеліктеріне анағ  емес,  сонымен атарқ  леуметтікә ,  экономикалық,
психологиялық сипатта ығ  факторлардың к пшілігінеө  ж неә  т.б.

азіргіҚ  о амдақ ғ  кез келген адам оның психологиялық жа дайынағ  да,
денсаулы ынығ ң жалпы де гейінең  де с зсізө  серә  ететін рт рліә ү  сипатта ығ

олайсызқ  серлердіә ң лкенү  м лшерінө  бастан кешіретіні белгілі болды.
Со ыңғ  жылдары халы тық ң рә  алуан топтары арасында олардың леуметтікә
м ртебесіә , табыс де гейің  ж неә  т.б.

азіргіҚ  уа ыттақ  алыптас анқ қ  к рделіү  леуметтікә -экономикалық,
психологиялық ж неә  экологиялық жа дайғ  о амдық ғ қ мірдіө ң рт рліә ү
салаларына,  оның ішінде дене шыны тыруқ  ж неә  спорт сия тық  адам

ызметініқ ң т рінеү  м лдемү  жа аң  талаптар оюық  бденә  за дың .  азіргіҚ
о амнық ғ ң рт рліә ү  абаттарынық ң кілдерінеө  на тық  оң серә  ете алатын
ылымиғ  ж неә  практикалық білімнің осы саласында ығ  ең зектісіө  андайқ  [1,

359б].
Ең алдымен,  б гіндеү  халы тық ң рт рліә ү  топтары арасында дене

шыны тыруқ  мен спорттың рт рліә ү  т рлерінү  ке іненң  тарату ажеттілігіқ
туралы ереже зектілігінө  жо алтпа анынғ ғ  атап ткенө  ж нө .  рӘ  т рліү
формада ығ  рә  т рліү  дене жатты уларынығ ң ж йеліү  саба тарық  азіргіқ
т р ындардыұ ғ ң денесінің рт рліә ү  сипатта ығ  олайсызқ  серлергеә  жалпы
т зімділігінө  арттыру ағ  ы палқ  ететіні анық.

Б лұ  м селеә  сіресеә  біздің скелеө ң рпа аұ ққ  атыстық .  Жастар
арасында ығ  физикалық денсаулық де гейінің ң айтарлы тайқ  т мендеуіө ,
олардың арасында рт рліә ү  аурулардың таралуы біздің о амнық ғ ң
экономикалық,  зияткерлік ж неә  леуметтікә  т ра тылы ынаұ қ ғ  ең жа ынқ
болаша тақ  ауіпқ  т ндіредіө . кінішкеӨ  орай, со ыңғ  жылдары о ушыларқ  мен
о ушық  жастар арасында дене т рбиесіә  де гейінің ң айтарлы тайқ
т мендегенінө  айту керек.  Мектеп о ушыларық  мен студенттер арасында
дене шыны тыруқ  ж неә  спортпен ш ылдануұғ  уа ытынық ң негізсіз ыс аруық қ
анағ  емес, ең кініштісіө , салауатты мірө  салты беделінің т мендеуіө , ж йеліү

спортпен ш ылдануұғ ,  мектеп дене шыны тыруқ  м аліміұғ ,  рт рліә ү
ба ытта ығ ғ  балалар мен жас спірімдерө  спорт мектептеріндегі
жатты тырушық  маманды тарынық ң о амда ық ғ ғ  беделінің тез т мендеуіө
туралы айтпа андағ .

Сонымен атарқ ,  белгілі бір леуметтікә  жа дайығ  мен аржылық қ
байлы ығ  бар адамдардың атақ ң шектеулі тобы шінү  жатты улардығ ң
элиталық т рлеріү , атап айт андақ  фитнес, бодибилдинг, лкенү  теннис ж неә
т.б. сия тық  саба тар ақ ғ  негізсіз бейімділік бай алдық . Дене шыны тыруқ  мен
спортты дамытудың осы стратегиясының салдары жалпы білім беретін
мектептер мен жо арығ  о уқ  орындарында ығ  о уқ  саба тарынық ң санын



ыс артуқ қ  болды.  М ныұ ң б ріә  балалар мен жастардың физикалық
денсаулы ығ  мен дене дайынды ығ  де гейінің ң т мендеуінеө  анағ  емес,
сонымен атарқ  б аралыұқ қ дене шыны тырудық ң олайсызқ  имиджін

алыптастыру ақ ғ  келдіә  [2, 137б].
Ж мысұ  ма саттарынқ  т жырымдауұ .
Ма аланық ң ма сатық  -  азіргіқ  о амқ ғ  міріндегіө  дене шыны тыруқ  мен

спорттың зектіө  м селелерінә  зерттеу ж неә  осы м селелердіә  практикалық
шешудің ралдарынқұ  к рсетуө .

Зерттеу н тижелеріә .
Жо арыдағ  айтыл андар ағ ғ  байланысты азіргіқ  о амда ық ғ ғ  дене

шыны тыруқ  мен спорттың экономикалық, леуметтікә  ж неә  лттыұ қ т р ыданұ ғ
ма ыздылы ынң ғ  тез арада алпынақ  келтіруге ба ыттал анғ ғ  ж мысұ  азіргіқ
кезе дегің  аса зектіө  м селеә  болып табылады. Б лұ  м селеніә  шешу шінү  рт рліә ү
мемлекеттік ж неә  о амдық ғ қ йымдардыұ ң декларативті т рдеү  емес,  іс
ж зіндеү ,  іс ж зіндеү  бірлескен к шү -жігері ажетқ .  лбеттеӘ ,  ау ымдық  к лемдеө

абылдан анқ ғ  т рліү  ба дарламаларғ  енді б лұ  м селеніә  на тық  шешуді
амтамасызқ  ете алмайды, отандық  дене шыны тыруқ  мен спорт саласында ығ

келе сізң  жа дайдығ  алпынақ  келтіре алатын на тық  экономикалық ж неә
леуметтікә  т сілдерә  ажетқ .

Дене т рбиесіә  саласында білікті кадрларды даярлау ағ  атыстық
м селеә  де ма ыздың  м селеә  болып табылады.  Б лұ  аспектіде о ытушық  мен
жатты тырушық  маманды ынығ ң беделін жандандыру ажеттілігінеқ  анағ
емес,  сонымен атарқ  университеттер мен дене шыны тыруқ
институттарының дене т рбиесіә  факультеттерінің т лектерінү  тиімді
ж мыс аұ қ  орналастыру м селесінә  шешуге ерекше назар аудар ымғ  келеді.

Б лұ  м селеә  сіресеә  физикалық сауы тыруқ  мамандарына атыстық
ткірө :  теориялық ж неә  практикалық т р ыданұ ғ  жеткілікті т рдеү

дайындал анды танғ қ ,  олар к пө  жа дайдағ  медициналық мекемелерге
ж мыс аұ қ  орналасуда к рделіү  иынды тар ақ қ ғ  тап болады, б лұ  толы андыққ ,
келісілген келісімдердің болмауына байланысты. аза станҚ қ  Республикасы
Денсаулық са тауқ  министрлігі,  аза станҚ қ  Республикасының О уқ -а артуғ
министрлігі,  аза станҚ қ  Республикасы ылымҒ  ж неә  жо арығ  білім
министрлігі,  аза станҚ қ  Республикасы М дениетә  ж неә  спорт министрлігі
арасында.  Б лұ  ретте б лұ  саланың мамандарына деген на тық  ажеттілікқ
жо арығ .  Спорттық медицина саласында толы андыққ  жо арығ  білікті
кадрларды даярлау м селесіә  де ма ыздың .  Дене шыны тыруқ  ж неә  спорт
саласында ызметқ  ететін д рігерлердіә ң барлы ығ  дерлік спорттық
медицина ағ  атыстық  арнайы білімі жоқ екені белгілі.  Осы мамандардың
жо арығ  к сібилігіә  мен зө  ісіне берілгендігіне арамастанқ ,  спорт
д рігерлерінә  дайындау м селесіә  зектіө  болып отыр анығ  с зсізө .  Б лұ
м селеніә  шешудің к рделілігінү  осы салада ығ  мамандарды дайындау ағ
жауапты министрліктер мен ведомстволар арасында осы м селеә  бойынша
ліә  де ортақ пікірдің жо ты ық ғ  иындатадық  [3, 320-324б].



азіргіҚ  уа ыттақ  та дал анң ғ  мамандық бойынша дене шыны тыруқ
ж неә  спорт саласында ығ  мамандарды ма саттық ,  заұ қ мерзімді даярлаудың
болмауы да ма ыздың  м селеә  болып табылады.

Сонымен,  «Дене шыны тыруқ »,  «К сіптікә  спорт»,  «Спорттық
сауы тыруқ  негіздері»  сия тық  п ндердіә ң о уқ  ба дарламаларығ  бір ба ыт ағ қ
с йкесә  растырыл анқұ ғ .

Осылайша,  «Дене шыны тыруқ »,  «К сібиә  спорт»,  «Спорттық
сауы тыруқ  негіздері»  сия тық  п ндердіә ң о уқ  жоспарлары бір ба ыт ағ қ
с йкесә  растырыл анқұ ғ ,  б лұ  1  курстан бастап осы маманды тарқ  бойынша
студенттерді ма саттық  т рдеү  дайындау ағ  м мкіндікү  бермейді.  Арнайы
п ндердіә  о уқ  тек 4  курстан бастап «Бакалавриат»  білім беру біліктілік
де гейің  ше беріндең  м мкінү  болады,  б лұ  осы маманды тарқ  бойынша
мамандарды даярлаудың тиімділігін айтарлы тайқ  т мендетедіө .

Осылайша,  б лұ  м селедеә  оларды белгілі бір маманды тық ң
ерекшеліктеріне с йкесә  келтіру шінү  о уқ  жоспарларын айтақ  араудық ң
ш ылұғ  ажеттілігіқ  туында анығ  анық.

Б лұ  ретте жалпы дене шыны тыруқ  саласында ығ  кадрларды даярлау
дерісіү  заман талабына сай келетінін айта кеткен ж нө .  К птегенө  онда анғ

жылдар бойы алыптас анқ қ  д ст рлерә ү  мен о ытуқ  дістеріә  еліміздің
к птегенө  жо арығ  о уқ  орындарында дене шыны тыруқ  бойынша б секегеә

абілеттіқ  мамандарды дайындау ағ  м мкіндікү  береді. Дегенмен, объективті
себептермен де (біліктілігі жо арығ  педагогикалық кадрлардың артаюық ,
о уқ  процесін материалдық-техникалық амтамасызқ  етуге елеулі аржылық қ

олдаудық ң жо ты ық ғ  ж неә  т.б.)  байланысты да б лұ  процесті лсіретудіә ң
ай ынқ  тенденциясы бай аладық ,  на тық  субъективті н рселерменә  ( азіргіқ
мірө  шынды ығ  мен ажеттіліктерінеқ  с йкесә  о уқ  процесін айтақ  рудықұ
аламауқ , ал к пө  жа дайдағ  ж неә  абілетсіздікқ ).

Б лұ  м селедеә  дене шыны тыруқ  ж неә  спорт бойынша жа аң  тартымды
ж неә  б секегеә  абілеттіқ  маманды тардық ң ашылуымен, сондай-ақ олардың
толы андыққ  материалдық амтамасызқ  етілуін йымдастыруменұ ,  азіргіқ
леуметтікә -экономикалық жа дайдағ  о амқ ғ  мірініө ң ажеттіліктерінеқ
зіндікө  «байланыстырумен» байланысты сапалы серпіліс ажетқ  болды.

Дене шыны тыруқ  саласында жо арығ  білікті кадрларды даярлауда ығ
атап тілгенө  проблемалар элиталық спорт саласында айтарлы тайқ  ткірө .
Біздің жетекші спортшыларымыздың халы аралық қ аренада ығ
жетістіктерінің к пшілігіө  негізінен бірнеше онда анғ  жылдар б рынұ
жасал анғ  материалдық ж неә  адами ресурстар ағ  байланысты екені ешкімге

пияқұ  емес.  азіргіҚ  уа ыттақ  к птегенө  сарапшылар спорттың рт рліә ү
т рлеріү  бойынша мамандандырыл анғ  жас спірімдерө  спорт мектептерінің
тиімділігінің айтарлы тайқ  т мендегенінө  белгілейді,  б лұ  оларды
мемлекеттік аржыландырудық ң жеткіліксіздігінің объективті
себептерімен,  білікті кадрлардың шетелге кетуімен,  балалар
жатты тырушыларынқ  материалдық ынталандырудың т менө  де гейіменң
байланысты т.б.  Б лұ  м селелердіә  шешу азіргіқ  б аралыұқ қ спорт пен



элиталық спорттың зектіө  м селелерініә ң бірі екені анық. Тек осы жа дайдағ
анағ  аза стандық қ қ спортшылардың алда ығ  Олимпиада ойындары мен

ма ыздың  лемдікә  ж неә  азиялық жарыстарда ығ  жо арығ  н тижелерінеә
сенуге болады.  Жо арығ  білікті спорт кадрларын даярлау м селесінә  іс
ж зіндеү  шешу, біздің ойымызша, аза станныҚ қ ң  белгілі бір алаларында ық ғ
мамандандырыл анғ  олимпиадалық дайындық орталы тарындақ  белгілі бір
материалдық ж неә  адам ресурстарын шо ырландырудығ ң ар асындақ
м мкінү  болады.  со ыңғ  жылдарда ығ  ерекше спорт.  Мысалы,  Павлодар

аласық  гандболшыларды,  волейболшыларды ж неә  баскетболшыларды,
сондай-ақ спорттың ж зуү ,  же ілң  атлетика,  ескек есу ж неә  т.б.  т рлеріү
бойынша жатты уғ  орталы ынағ  айналуы бденә  м мкінү .

Жо арығ  білікті спортшылардың о уқ -жатты уғ  процесін
медициналық-биологиялық амтамасызқ  ету м селесіә  де зектіө  болып
табылады.  Тиімді медициналық-биологиялық ж неә  медициналық-
педагогикалық ба ылауқ  белгілі бір спортшының немесе белгілі бір спорт
командасының спорттық жетістіктерін алдын-ала аны тайтынық  белгілі.

аза стандыҚ қ қ  спорт ылымынығ ң осы ба ытта ығ ғ  елеулі табыстарына
арамастанқ , азіргіқ  заман ығ  компьютерлік технологиялардың жетістіктерін

пайдалана отырып,  спортшылардың азіргіқ  жа дайынғ  жедел ба алау ағ ғ ,
о алтуң  шараларының тиімділігін арттыру ағ  ж неә  спортшыларды
сауы тыруқ  ж неә  спортшыларды сауы тыруқ  шараларының тиімділігін
арттыру ағ  м лдемү  жа аң  дістемелікә  т сілдердіә  зірлеуә  процесін
жандандыру ажетқ  сия тық .  фармакологиялық олдауқ  ж йесіү .  Тек осы
жа дайдағ  анағ  біз болаша аққ  сеніммен арапқ ,  спортшыларымыздан
жо арығ  спорттық жетістіктер к тугеү  болады [4, 19-21б].

орытындыларҚ .
Б лұ  ма аладақ  келтірілген материалдар б гінгіү  к ніү  дене шыны тыруқ

мен спорттың алдында т р анұ ғ  проблемалардың аз анағ  б лігініө ң к рінісіө
болып табылады ж неә  б лұ  м селеә  бойынша автордың зіндікө  к з арасыө қ
болып табылады.  Сонымен атарқ ,  дене шыны тыруқ  мен спортты м лдемү
жа аң  сапалы де гейдең  дамыту азіргіқ  о амқ ғ  мірініө ң ең зектіө
м селелерініә ң бірі болып табылады, оның шешімі оның барлық кілдерініө ң
йлесімдіү  дамуына ы палқ  етеді.
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Аннотация:  Б л ма алада жо ары о у орындарыны  студенттері  шінұ қ ғ қ ң ү
дене  шыны тыру   саба тарыны  ма ыздылы ы  талданады.  Спорт   пенқ қ ң ң ғ
дене   шыны тыруды   студентті   денсаулы ына,   физикалы   дамуынақ ң ң ғ қ
ж не жеке басыны   алыптасуына  сері  арастырылдыә ң қ ә қ .
Аннотация:  В   данной   статье   анализируется   важность   занятий
физической   культуры   для   студентов   высших   учебных   заведений.
Рассмотрены   вопросы   влияния   спорта   и   физической   культуры   на
здоровье, физическое развитие и становление личности студента.
Abstract: This article analyzes the importance of physical education classes for
students of higher educational institutions. The issues of the influence of sports
and physical culture on the health, physical development and formation of the
student's personality are considered.
Т йіндіү   с здерө :  дене  шыны тыруқ ,  спорт,  денсаулық,  т рбиеә ,  жеке
асиеттерқ ,  зінө - зіө  ж зегеү  асыру

Ключевые   слова:  физическая   культура,   спорт,   здоровье,   воспитание,
личные качества, самореализации
Keywords:  physical  culture,  sport,  health,  education, personal  qualities,  self-
realization

Кіріспе:  азіргіҚ  уа ыттақ  адам мірініө ң бірде-бір саласы дене
м дениетінсізә  мірө  с рмейдіү ,  ол зө  алдына жалпы адамзат шінү
материалдық ж неә  рухани ндылы ақұ ққ  ие.

О ушылардық ң к нделіктіү  іс- рекетіндегіә  дене шыны тырудық ң
барлық ма ыздылы ың ғ  оз алысқ ғ  белсенділігіне келіп тіреледі.  Аурудың
барлық т рінеү  кін ліә  - студенттер аудиторияларда заұ қ саба тарқ  отыратын
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к йдеү  ткізедіө ,  соның салдарынан тез шаршайды,  б лұ  зө  кезегінде ж рекү -
анқ  тамырлары ауруларының себебі болуы м мкінү .

зектілігіӨ :  азіргіқ  уа ыттақ  жалпы дене шыны тыруқ  студенттердің
дене шыны тыруқ  ба дарламасынағ  кіреді, ол болаша тақ  перспективаты жас
мамандарды дайындайды.  Белгілі д рігерлерә  адамның физикалық
белсенділігі оның ж мысынаұ  тікелей серә  ететінін атап ттіө .

Ма саттарық ,  міндеттері:  студенттің жан-жа тық  дамуы шінү
жо арығ  білім беру ж йесіндегіү  о ытуқ  п ніә  ретінде дене шыны тырудық ң
ерекше ма ыздылы ынң ғ  аны тауқ .

ылымиҒ  жа алың қ б гінгіү  та даң  жас мамандар рпа ыұ ғ  дене
дамуының алды ыңғ  буындардан айтарлы тайқ  ерекшеленетінін,  б лұ  о амқ ғ
мен мемлекет тарапынан к бірекө  к ілөң  б лудіө  ажетқ  ететіндігіне арайқ
дамиды.

андайҚ  да бір спорт т ріменү  айналыс анқ  адам зінеө  сенімді болады.
Уа ытқ  теө  келе ол мірдіө ң рт рліә ү  салаларында зіө  шінү  жа аң  білім ашу ағ
ынталандырады.  Дене т рбиесіә  –  о ушылардық ң б кілү  о уқ -т рбиеә
процесінің рамдасқұ  б лігіө .  Ең алдымен дене шыны тыруқ  саба ынығ ң
тиісті жоспарларын жаса андағ  адам денсаулы ынғ  ны айтуғ  мен са таудақ
н тижегеә  олқ  жеткізу керек.

 Жо арыдағ  айтыл андайғ ,  б лұ  п нніә ң зіө  адамның эмоционалдық
жа дайынағ  серә  етеді,  я ниғ  дене шыны тыруқ  саба ындағ  о ушылардық ң зө
іс- рекетінеә  сенімділігі артады, к ілөң -к йіү , ерік-жігері артады.

зӨ  кезегінде, егер адам б анұғ  нем райлықұ  арасақ ,  оның денсаулы ығ
жо аладығ ,  ж мысұ  абілетіқ  т мендейдіө ,  зейіні т мендейдіө ,  йткеніө
лекциялар мен семинарлар лкенү  адамдық к штіү  ажетқ  етеді.  Сонды танқ
дене шыны тыруқ  студенттер шінү  теө  ма ыздың .  Мысалы,  к нделіктіү
та ерте гілікң ң  жатты уларғ  мектепке к бірекө  жиналып, жа сық  к ілөң -к йменү
келуге к мектеседіө ,  ал кешкі жатты уларғ  німдіө  ж мысұ  к ніненү  кейін
демалу ағ  к мектеседіө  [1,56б].

оз алысҚ ғ  рекеттерініә ң зіө  физикалық ж неә  а ылқ -ой к шінү  алпынақ
келтірудің к зіө  екенін т сінуі ізү ң  керек. Дене т рбиесініә ң ар асындақ  адам ағ
заұ қ мірө  с ругеү , жасты аққ  ж неә  заұ қ артаймайтынқ  теріге кепілдік беруге

болады.  азіргіҚ  ХХІ асырдағ  жас рпаұ қ физикалық жазы ты тақ қ  зінө
стаудыұ ң арапайымқ  ережелерін елемейді.

Олардың кейбіреулері физикалық белсенділіктің т мендігіненө
денсаулы ынағ  зиян келтіретін т рліү  німдердіө  т тынатынұ  адамдар ағ
айналады.  Сонды танқ  б гінгіү  та даң  осы былыстарменқұ  к ресіпү ,
о ушылардық  салауатты мірө  салтын алыптастыруқ  о амнық ғ ң ма ыздың
міндеті болып табылады.

Осы арапайымқ  ережелердің барлы ынғ  б кілү  жас рпа аұ ққ  йретуү
керек. Осы мірө  салтына берілген адамдар уа ытынқ  белсендірек таратады
ж неә  ткізедіө .  Сондай-ақ,  дене шыны тыруқ  саба тарынық ң ма ыздың

рамдасқұ  б лігіө  ретінде демалысты мытпауұ  керек,  б лұ  зө  кезегінде жа аң



к штердіү ң серпілісін ж неә  жо арылауынғ  береді,  б лұ  студенттің а ылқ -ой
рекетінеә  лкенү  сенімділікпен оралу ағ  м мкіндікү  береді.

Дене т рбиесіә  теө  к рделіү  ж неә  к пө  функциялы психофизиологиялық
процесс,  сіресеә  адамдар дене шыны тыру ақ ғ  жеткіліксіз к ілөң  б летінө
жа дайлардағ .  Дене шыны тыруқ  о уқ  п ніә  бола отырып,  біршама к рделіү
ж йегеү  ие [2, 322б].

Дене шыны тыруқ  процесінің зіө  ерікті ж неә  дене асиеттерінқ
жа сарту ақ ғ  ы палқ  етеді,  адамның физиологиялық ауіпсіздігініқ ң дамуына
серә  етеді, о ушылардық ң эмоционалдық жа ынағ  к штіү  серә  етеді.

Адамның физикалық дамуының б лұ  т тасұ  ж йеліү  процесі т жірибеліә
стаздардыұ ң ерекше жауапкершілігімен,  жетекшілігімен ж неә
ам орлы ыменқ қ ғ  туіө  керек. стаздарҰ  зө  ісінің шебері ретінде студенттерге

дене шыны тыруқ  п ніненә  білім беруге,  сондай-ақ болаша тақ  б лұ  жастар
мектепті бітіргеннен кейін дене шыны тыруқ  жатты уларынғ  жо алтпауығ
шінү  спорттың ма ыздылы ынң ғ  сі іругең  ша ырыладық . білім беру мекемесі.

Ал б кілү  о уқ -т рбиеә  процесінің н тижесіндеә  на ызғ  т л аұ ғ  алыптасадық .
Б лұ  процесс еліміздің жо арығ  о уқ  орындарында студенттердің дене

т рбиесініә ң ең ма ыздың  міндеті болып табылады.
Дене шыны тыруқ  мен спорт эстетикалық т рбиеменә  байланысты,

оның ар асындақ  адам эстетикалық т рдегіү  ма сатынақ  жетіп анақ  оймайқ ,
бойында адамгершілік, ерік асиеттердіқ  т рбиелейдіә  [3,127б].

Осылайша,  дене шыны тыруменқ  айналыса отырып,  азіргіқ
студенттер здеріө  шінү  жа аң  н тижелергеә  олқ  жеткізе алады,  б лұ  олар ағ
адамның к птегенө  физикалық ж неә  психикалық асиеттерінқ  ны айту ағ ғ
ж неә  дамыту ағ  к мектеседіө ,  мысалы,  б лұ  зінеө  деген сенімділік пен
жо арығ  талаптар.

орытындыларҚ :  жо арыдағ  айтыл андар ағ ғ  с йенеү  отырып,  жеке
т л аныұ ғ  алыптастырудақ  дене шыны тыруқ  саба тарынық ң ма ыздылы ың ғ
теө  зор деген орытындық  жасау ағ  болады.  Дене шыны тыруменқ

айналысатын адам, біз аны та андайқ ғ , жеке асиеттердіқ , соның ішінде зейін
мен есте са таудық  дамытады.

Спортпен ш ылданатынұғ  студенттер о уқ  процесінде жа сық  білім
алады,  ауру ағ  аз шырайдыұ  ж неә  физикалық т р ыданұ ғ  т зімдіө  болады.
Сонымен атарқ , олар жан-жа тық  т л аныұ ғ  алыптастырадық .

Ата-аналар баласын денсаулы ынағ  ам орлық қ қ жасау ажеттілігінқ
сезінуі шінү  оны ж йеліү  дене шыны тыруқ  саба тарынақ  баулуы керек.
Жа аң  рпаұ қ еліміздің тарихынан жа сық  мысалдарды білуі ж неә  к руіө
керек.

дебиетӘ

         1.  Білім беру йымында ыұ ғ  салауатты мірө  салтын алыптастыруқ
негіздері:  ЖОО- ағ  арнал анғ  о улық қ /  А.А.  Зайцев [ж неә  т.б];  бас



редакциясымен А.А.  Зайцев.  -  2-бас.,  айтақ  арал анқ ғ .  ж неә  осымшақ  –
М скеуә : «Юрайт» баспасы, 2022. - 137 б.
2. Папкова Д.А., Университеттегі дене т рбиесініә ң ма ыздылы ың ғ  м селесіә
туралы //  Б ТУҚ  жас алымдарынығ ң халы аралық қ ылымиғ -техникалық
конференциясы. В.Г. Шухов - Белгород, 2017 -  322-324б.
3.  Поволодов И.В.,  Козинская Е.В.  Т л аұ ғ  дамуында ығ  дене т рбиесініә ң
ма ызың // ЫЛЫМҒ -2020. - 2019 ж. - No 6 - 124-128б.

Демікпемен ауыратын  нау астар спортпен айналыса алады ма?қ

Темиргалиева С.Е., магистр, НАО «Торайгыров унивеситет», РК, г.
Павлодар

Айгужинова Г.З., магистр, НАО ППУ. РК, г. Павлодар
Сембаева М. Г., ГУ Областная казахская гимназия-интернат им.

Алтынсарина
Батяшова И.В., НАО «Торайгыров унивеситет», РК, г. Павлодар

Кривец О.А., НАО «Торайгыров унивеситет», РК, г. Павлодар
gulmira_aiguzhinova.mail.ru 

Аннотация: Бейімделетін  дене  м дениеті  к рделі  функционалдыә ү қ
былыс  ретінде  ж не  оны  б кіл  о ам  міріні  рт рлі  аспектілерінеқұ ә ң ү қ ғ ө ң ә ү

ж не  физикалы ,  интеллектуалды ,  сенсорлы  ж не  бас а  да  т ра тыә қ қ қ ә қ ұ қ
кемістігі бар рбір адам а сері.ә ғ ә
Аннотация: Адаптивная  физическая  культура  как  сложное
функциональное явление и ее влияние на различные стороны жизни всего
общества  и  каждого  человека  с  физическими,  интеллектуальными,
сенсорными и другими стойкими нарушениями.

Т йінді   с здер:ү ө  адаптивті  дене  шыны тыру,  адаптивті  оз алысқ қ ғ
рекреациясы, физикалы  реабилитация, астма.қ
Ключевые   слова:  адаптивная  физическая  культура,  адаптивно-
двигательная рекреация, физическая реабилитация, астма.

К птеген адамдар спортпен ш ылданады, тіпті кейбір аурулар менө ұғ
денсаулы а  байланысты  м селелер  де  бар.   Біз  белсенді  мір  салтынққ ә ө
стану а  ж не  спортпен  айналысу а  кедергі  келтіретін  демікпе  сия тыұ ғ ә ғ қ

ауруды б замыз.    Демікпе  дегеніміз  не  ж не  андай  спорт  т рлеріменұ ә қ ү
айналысу а болады?ғ



Демікпе дегеніміз не?
Бронхиальды демікпе (от др.  σθμαἆ  -греч. тыныс алу жолдарының

созылмалы абыну ауруы. Негізгі буын - бронхты обструкция (бронхтық ң
са ылауыны  тарылуы), спецификалы  иммунологиялы  (сенсибилизацияң ң қ қ
ж не аллергия) немесе спецификалы  емес механизмдермен негізделген,ә қ
ыс ыр ыш  сырылдарды ,  ентігу,  кеуде  ж не  ж телге  т су  сезімдерініқ ғ ң ә ө ү ң

айталанатын  эпизодтары  болып  табылады.  Бронхиальды  обструкцияқ
ішінара немесе  толы , кенеттен немесе емдеуді  серінен кері  айтады.қ ң ә қ
ДД  ба алауы  бойынша,  235  миллион  адам  демікпеден  зардап  шегеді.Ұ ғ
Емдеу шін стаманы то тату а арнал ан симптоматикалы  препараттарү ұ қ ғ ғ қ
ж не ауруды  патогенетикалы  механизміне сер ететін базалы  терапияә ң қ ә қ
препараттары  олданылады.  Ауруды  ауыр  ас ынуы-демікпе  м ртебесі.қ ң қ ә
Негізгі  жат-GINA-бронх  демікпесін  емдеуді  ж не  алдын  алудықұ ң ә ң
жа анды  стратегиясы.һ қ

GINA  2006  жа анды  стратегиясына  с йкес,  бронх  демікпесі  -һ қ ә
к птеген  жасушалар  мен  жасушалы  элементтер  атысатын  тынысө қ қ
жолдарыны  созылмалы абыну ауруы. Созылмалы абыну бронхиальдың қ қ
гиперреактивтілікті  дамуына себепші болады, ол ыс ыры  сырылдарды ,ң қ қ ң
ентігу,  кеудеге  ж не  ж телге,  сіресе  т нде  ж не  та ерте  ерте  т суә ө ә ү ә ң ң ү
сезіміне келеді. Б л эпизодтар детте ке  тарал ан, біра  кпеде тынысә ұ ә ң ғ қ ө
алу  жолдарыны  обструкциясына  байланысты  згеріп  отырады,  ол  жиің ө
кенеттен немесе емдеу серінен болады".ә

ДД  сарапшыларыны  аны тауынша, бронх демікпесі - тыныс алуҰ ң қ
жолдарында  абыну  процесі  болып  табылатын  созылмалы  ауру,  сонық ң
ішінде  б лшы ет  жасушалары,  эозинофилдер  ж не  Т-лимфоциттер.ұ қ ә
Бейімді адамдарда б л процесс ай ын к ріну д режесі рт рлі жайыл анұ қ ө ә ә ү ғ
бронхиальды обструкцияны  дамуына келеді, толы ымен немесе ішінараң ә ғ

айтымды  спонтан  немесе  емдеу  ы палымен.  абыну  процесі  р  т рліқ қ Қ ә ү
сырт ы ж не  ішкі  стимулдар а  бронхиальды обструкция  т рінде  тынысқ ә ғ ү
алу жолдарыны  жауабыны  достасты  к шеюін тудырады".ң ң қ ү

XX  асырды  со ында  г.  Б.  Федосеевті  (1982)  т жырымдалуығ ң ң ң ұ
танымал  болды,  о ан  с йкес  бронх  демікпесі  —  " зіндік  созылмалы,ғ ә ө

айталанатын  ауру,  негізгі  ж не  міндетті  патогенетикалы  механизміқ ә қ
спецификалы  иммунологиялы  (сенсибилизация ж не аллергия)  немесеқ қ ә
спецификалы  емес механизмдермен негізделген бронхтарды  згертілгенқ ң ө
реактивтілігі болып табылады, ал негізгі (міндетті) клиникалы  белгісі —қ
бронх т йілуі, гиперсекреция ж не бронхты  шырышты абы ыны  ісінуіү ә ң қ ғ ң
салдарынан т ншы у стамасы".ұ ғ ұ

Бронх  демікпесіні  даму  механизміне  с йене  отырып,  мамандарң ү
осындай спорт т рлерін та дауды сынады: ү ң ұ

 ж зу;ү
 же іл атлетика;ң
 волейбол/баскетбол;
 би;



 аэробика;
 ЛФК ж не тыныс алу гимнастикасы.ә

Кез келген физикалы  жатты уларды тек ремиссия сатысында ж зегеқ ғ ү
асыру  сынылады.  Сондай-а ,  ауруды  ауыр  а ымы  стамалардыұ қ ң ғ ұ ң
болуына  арамастан,  спортты  белсенді  т рлерін  толы ымен  жо ақ ң ү ғ ққ
шы аратынын мытпау  ажет.  Бронх  демікпесі  дамуыны  ауыр т ріндеғ ұ қ ң ү
тыныс алу ж йесіне аз ж ктемемен к рделі емес гимнастика сынылады.ү ү ү ұ

андай  спорт  т рі  бронх  демікпесімен  йлесімді  ж не  сыныл анҚ ү ү ә ұ ғ
с ра а  жауап  бере  отырып,  б л  тыныс  алу  гимнастикасы  деп  айту аұ ққ ұ ғ
болады. Ол бронх демікпесіні  дамуы кезінде е  пайдалы. Ж не оныменң ң ә
ауруды  рт рлі  т рлері  мен  ас ынулары кезінде  ке ес  береді.  Алайда,ң ә ү ү қ ң
саба  алдында  д рігермен  ке есу  керек.  Тыныс  алу  гимнастикасынық ә ң ң
негізгі  сипаттамасы-дем  шы ару  кезінде  орындалатын  физикалығ қ
жатты улар  ана  емес,  с йлеу  жатты улары.  Бастап ыда  жатты улардығ ғ ө ғ қ ғ
тыныш ыр а пен  ж не отырып,  кезе -кезе мен дене  ж ктемесін  осып,ғ қ ә ң ң ү қ
жа а жатты улар енгізе отырып ж ргізу ажет.  Сонымен атар,  саба аң ғ ү қ қ ққ
арнал ан  й-жай  жа сы  желдетілуі  ж не  ауа  ыл алдылы ыны  базалығ ү қ ә ғ ғ ң қ
м ні болуы тиіс.ә

Спортшылар демікпе туралы не ойлайды?
Американды  авторларды  кітаптарында с з демікпе жазылмайтынқ ң ө

ауру  болып  алатын  миллионда ан  астматиктер  туралы  болып  отыр,қ ғ
А Ш-та  демікпені  емдей  алмайды.  Б л  астматиктер  шін  демікпе  менҚ ұ ү
спортты  йлесімділігі  туралы  м селе  екі  жа ты  бар:  демікпеменң ү ә қ
ауыратын нау астар спортпен ш ылдана ала ма ж не м ны істеу керекқ ұғ ә ұ
пе? "Демікпені алай же уге болады" кітабыны  негізгі авторы ж згіштіқ ң ң ү ң
бірнеше  д ркін  Олимпиада  чемпионы  Нэнси  Хогсхед,  Лос-Анджелестеү
1984 жыл ы Олимпиада ойындарыны  ата ты ( ш алтын ж не бір к місғ ң қ ү ә ү
медаль).  Нэнси  Хогсхед  о ырмандарды  з  мысалында  ж не  бас а  дақ ө ә қ
к птеген мысалдар бойынша, бронх демікпесіне тек мір с руге ана емес,ө ө ү ғ
сондай-а  лемдік  де гейдегі  дені  сау  спортшыларды  Олимпиадақ ә ң ң
ойындарында же уге де м мкіндік береді.ң ү

Сонымен,  Нэнси  Хогсхед  "  демікпемен  ауыратындар  спортпен
айналыса ала ма?". И , м мкін! Ж не е  сенімді д лел ретінде Олимпиадаә ү ә ң ә
ойындарыны  же імпаздары,  бронх  демікпесімен  ауыратын  адамдарң ң
туралы  к птеген  м ліметтер  келтіреді.  Жиынты  т рде  б л  келесідейө ә қ ү ұ
к рінеді.ө

1984 жыл ы Олимпиада ойындары. Лос-Анджелесғ
 А Ш  Олимпиадалы  командасында ы  спортшылардыҚ қ ғ ң

жалпы саны-597 адам. 
 Оларды  ішінде астматиктер – 67.ң
 Же іп ал ан медальдарды  жалпы саны – 174.ң ғ ң
 Оны  ішінде  астматик-спортшылар же іп  ал ан медаль –  41ң ң ғ

(15 алтын, 21 к міс ж не 5 ола).  Сонымен атар,  А Ш командасыныү ә қ қ Қ ң
астматиктері  ж зуде  5  алтын,  баскетболда  4  алтын ж не  велоспортта  3ү ә



алтын медаль же іп алды. Есуден, же іл атлетикадан ж не к рестен та ы 3ң ң ә ү ғ
алтын медаль.

1988 жыл ы Олимпиада ойындары. Сеулғ
 А Ш  Олимпиадалы  командасында ы  спортшыларды  жалпыҚ қ ғ ң

саны-611 адам.
 Оларды  ішінде астматиктер – 53.ң
 Же іп ал ан медальдарды  жалпы саны-94.ң ғ ң
 Оны  ішінде астматиктер же іп ал ан медаль – 16 (5 алтын, 10ң ң ғ

к міс  ж не  1  ола).  Сонымен  атар,  А Ш  командасыны  астматиктеріү ә қ қ Қ ң
же іл атлетикадан 2 алтын, баскетболда 2 алтын ж не Яхт жарыстарында 1ң ә
алтын медаль же іп алды.ң

Келтірілген  м ліметтер сер етеді  ж не американды  авторлардыә ә ә қ ң
астматиктер шін "спорт а тыйым салу" жо  деген т жырымына осылу аү қ қ ұ қ ғ
негіз  береді.  Оларды  кітабында  гіме  Олимпиада  ойындарының әң ң

атысушылары  мен  же імпаздары  туралы  ана  емес,  сонымен  атарқ ң ғ қ
демікпемен ауыратын ата ты спортшылар туралы да ж реді.қ ү

Таби и  с ра  туындайды:  А Ш-та  кез  келген  физикалығ ұ қ Қ қ
ж ктемелер кпе ан а ынын л айтады, ж ректі  о  б лігіні  ж мысынү ө қ ғ ұ ғ ү ң ң ө ң ұ
к шейтеді  ж не  осы  аурумен ауыратын  нау астарда  бронх демікпесініү ә қ ң
стамаларына келеді ма? Б л себептері д рыс емес, біра  демікпелер шінұ ә ұ ұ қ ү

физикалы  ж ктемелерді  салдары жа сы:қ ү ң қ
"Статистика а  с йкес,  астматиктерді  60-тан  90  пайызына  дейінғ ә ң

бронх демікпесі зардап шегеді.
Егер  астматик  андай  да  бір  белсенді  оз алыстарды орындайтынқ қ ғ

болса-ж гіру кезінде немесе ша ымен ж ру, ж зу, велосипедпен сыр анауү ңғ ү ү ғ
кезінде, баскетбол ойнау немесе аэробикамен айналысу кезінде – онда ең
к п  дегенде  бес  минуттан  со  оны  (немесе  оны )  физикалыө ң ң ң қ
м мкіндіктеріні  70  пайызы  ж ктемесімен  ш ылдану  кезінде  бронхү ң ү ұғ
спазмы немесе демікпе стамасы басталады".ұ

Ықтимал қауіпті заттардың мысалдары

Спорт Ы тимал ауіпті заттарқ қ

Ша ыңғ  жарысы 
Биатлон 
Ша ыңғ  сайысы

Суы , р а  ауақ құ ғ қ

Ж зу ү Хлорорганикалы  осылыстар  (хлорамин  ж неқ қ ә
трихлорамин)

М нерлеп сыр анау ә ғ
Коньки тебу спорты
Шайбалы хоккей

М здат ыш ондыр ылардан азот оксиді ұ қ қ ғ
Тегістеу машиналарынан са  б лшектерұ қ ө

Демікпемен ауыратын А Ш-ты  барлы  к рнекті спортсмендеріндеҚ ң қ ө
ауруды  пайда  болуы  уа ыт  те  келе  згермеді.  Б л  спортшылардың қ ө ө ұ ң



барлы ы спортпен айналысудан еш андай же ілдік ал ан жо , б л м лдемғ қ ң ғ қ ұ ү
м мкін емес.ү

Біра  А Ш – ты  барлы  к рнекті спортшылары медициналы  д рі-қ Қ ң қ ө қ ә
д рмектер-бронходилататорлар  (бронхтарды  ке ейткіштері)  к мегіменә ң ң ө
демікпені ба ылау а те ма ызды азы тарды сатып алу а м жб р болды.қ ғ ө ң қ ғ ә ү

Американды  мамандар м ндай нау астарды емдей алмайды ж неқ ұ қ ә
осы себепті зіні  парадоксалды "шы у" жа дайын насихаттайды – оларө ң ғ ғ
демікпемен  ауыратын  нау астарды  спорт а  тартады,  демікпені  осық қ ң
к ріністерін к рт к шейтеді ж не оларды " демікпені ба ылау а йретеді»:ө ү ү ә қ ғ ү

"Демікпені ба ылауды  е  тиімді жолы-д рі-д рмектерді абылдау.қ ң ң ә ә қ
Американды  мамандар  ресми  медицинада  демікпе  стамаларынқ ұ

зуге арнал ан жал ыз рал бар – д рыс емдік д рі-д рмектік к мек ж неү ғ ғ құ ұ ә ә ө ә
ауруды  емдеу ралдары жо  екенін жа сы біледі (олар жалпы д рілікң құ қ қ ә
н с ада  болуы  м мкін  емес).  Олар  б гінгі  к ні  адамды  осы  ауруданұ қ ү ү ү
толы тай т ара алатын д рі-д рмектер жо  екенін атап тті. Біз м ндайқ құ қ ә ә қ ө ұ
д рі-д рмектерді  жасау  м мкін  емес  деп  айта  аламыз.  Медицина  текә ә ү
нау асты  жа дайын же ілдетеді,я ни ауруды нау ас а атты мазасыздық ң ғ ң ғ қ қ қ қ
тудырмайтындай  етіп  бейтараптандырады.   Б л  американдыұ қ
мамандарды  пікірі (бізді  пікірімізбен).ң ң

Нэнси  Хогсхед  ж не  Джеральд  Казенс  демікпесіні  ресмиә ң
сипаттамасын береді:  "тыныс алуды  иындауынан к рінетін тыныс алуң қ ө
жолдарыны  айтымды  б зылуы".  Б л  сипаттама  д рыс  емес,  біраң қ ұ ұ ұ қ
зерттеушілерді  тыныс  алу  м шелерінде  демікпені  себептерін  іздеудің ү ң ң
жал ан жолы бойынша ба ыттайтынына да зиянды. Айтпа шы, аурудығ ғ қ ң
ресейлік  атауы:  "бронхиалды"  демікпе.  Б л  ма ынада  А Ш-та  бронхұ ғ Қ
демікпесін тек астма деп атайды,біра  б л істі  м нін т сінбей жасал ан.қ ұ ң ә ү ғ
Астманы  ресми сипаттамасын американды  авторлар ылыми т сінік депң қ ғ ү
атайды,біра  ол д л сол жерде жо .қ ә қ

Енді спорт пен демікпе йлесімдігі  туралы м селені  екінші жа ыү ә ң ғ
т р: м ны істеу керек пе? Демікпе мен спортты біріктіру керек пе, егерұ ұ
нау ас кез келген дене ж ктемесінен міндетті т рде нашар болса, б л неқ ү ү ұ
шін жасалады?ү

Б л  м селе  бойынша  американды  мамандарды  позициясынұ ә қ ң
Питтсбургтен медицина докторы Дэвид М. Оренстайн жасады:

"Демікпені  спортты  жатты улармен емдеуге болмайды, біра  менқ ғ қ
демікпеге  спортпен  ш ылдануды сынамын,  йткені  мен  ал ан  барлыұғ ұ ө ғ қ
м ліметтер бір н рсені ай а тайды: ол олар а те пайдалы болады. ...Менә ә ғ қ ғ ө
з емделушілеріме еш андай спорт демікпеден кетуге к мектеспейді депө қ ө

айтамын, спортты  жатты уларды  міндеті – мірді бай, бай ету. Спортпенқ ғ ң ө
айналысуды  аламау  демікпені  тыныс-тіршілігін  шектейді,  онық ң
сковывает, к птеген уаныштардан айырады.ө қ

...Егер  сіз  спорт  ар ылы  демікпеден  тылуды  ма сат  еткенқ құ қ
болса ыз-бірден  осы  бітімді  таста ыз.  Тіпті  е  ар ынды саба тар  б лң ң ң қ қ қ ұ



ауруды  емдемейді.  Спорт  сізге  та ы  бір  н рсе  береді-белсенді  міргеғ ә ө
дайынды ".қ

орытындылар:Қ
Спорт ж не бронх демікпесі. Не істеу керек?ә
1.  Дене  шыны тыру п ні  м алімдері  мен  жатты тырушыны ауруқ ә ұғ қ

туралы хабардар ету керек.
2.  Препараттарды  спортпен  айналысар  алдында  ор ау  ретіндеқ ғ

абылдау а болады.қ ғ
3. Ж ктемелерде к тпеген згерістер мен оларды  азаюынан аулаү ү ө ң қ

болу керек.
4. Шыдамдылы  пен физикалы  жа дайды баяу жа сарту керек.қ қ ғ қ
5.  Спортпен  ш ылданудан  уаныш  пен  рахат  алу  керек,  б лұғ қ ұ

жа дайда дене жатты уларыны  сері лде айда жа сы болады.ғ ғ ң ә ә қ қ
Алайда, жо арыда тал ылан андай, астманы  шынайы формасынығ қ ғ ң ң

дамуы  е  лкен  м селе  болып  табылады.  Демікпе  мір  с руге  кедергің ү ә ө ү
келтірмесе де, ауруды  болуын ескеру ж не жатты у режиміне згерістерң ә ғ ө
енгізу  ажет.  Б л  ма алада  д рі-д рмектік  терапия  м селелеріқ ұ қ ә ә ә
тал ыланбайды. Жеке жатты у режимдері т ра ты ж не за  ремиссия ақ ғ ұ қ ә ұ қ ғ

ол жеткізуге ы пал ете отырып, ауру а ымына о  сер етуі м мкін екенінқ қ ғ ң ә ү
атап ткен ж н.ө ө
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Жа артыл ан білім беру мазм ны негізіндегі к ркем е бек п нің ғ ұ ө ң ә
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Павлодар педагогикалы  университеті, Павлодар .қ қ
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Т йіндеме.  ү Ма алада   жа артыл ан   «К ркем   е бек»   білім   беруқ ң ғ ө ң
ба дарламасыны  ма саты, о ытуды  мазм ны мен  ралдары, «К ркемғ ң қ қ ң ұ құ ө
е бек» білім беру ба дарламасын  дістемелік  амтамасыз ету, сондай-аң ғ ә қ қ
заманауи білім беру технологияларына с йкес к ркем е бек п ніне кадрларә ө ң ә
даярлау,   бейнелеу   нері   ар ылы   к ркем   е бек   саба ында   о ушылардыө қ ө ң ғ қ ң
шы армашылы   абілеттерін   дамыту   арастырылады.   Сондай-а ,ғ қ қ қ қ
ма алада   о ушыларды   з   хал ыны   рухани   ндылы тарымен,   онық қ ө қ ң құ қ ң
лтты   м дениетімен,   дет- рыптарымен   ж не   лтты   нерұ қ ә ә ғұ ә ұ қ ө
д ст рлерімен   таныстыру,   лтты   нер   т сілдеріне   йрету,   азаә ү ұ қ ө ә ү қ қ
хал ыны   мірі,   шаруашылы ,   ол нер   саласында   а аштан   жасал анқ ң ө қ қ ө ғ ғ
б йымдарды  аза   лтты  м дениетіні   элементтерімен  дайындаудыұ Қ қ ұ қ ә ң ң
ма ыздылы ы  арастырыл ан.ң ғ қ ғ
Аннотация.  В   статье   рассматривается   цель   обновленной
образовательной   программы   «Художественный   труд»,   содержание   и
средства   обучения,   методическое   обеспечение   образовательной
программы   «Художественный   труд»,   а   также   подготовка   кадров   к
предмету   художественный   труд   в   соответствии   современным
образовательным   технологиям,   развитие   творческих   способностей
учеников на уроке художественный труд через визуальное искусство.  А
также,   в   статье   рассматривается   ознакомление   учеников   духовными
ценностями   своего   народа,   его   национальной   культурой   обычаями   и
национальными   традициями   искусства,   приучение   способам
национального искусства, а также житье казахского народа,  хозяйство,
в   отрасле   ремесла   значимость     изготовления   изделий   из   дерева   с
элементами  казахской национальной культуры. 
Аbstract. The article discusses the purpose of the updated educational program
«Art labor», the content and means of training, methodological support of the
educational program «Art labor», as well as training for the subject of art work.
Also, the article discusses the acquaintance of students with the spiritual values
of their people, their national culture by customs and national traditions of art,
teaching  methods  of  national  art,  as  well  as   the   life  of   the  Kazakh  people,
economy, in the craft  industry the importance of making wood products with
elements of Kazakh national culture. 

Кілтті с здер: ө К ркем е бек, визуалды  нері, шы армашылы , дизайн,ө ң ө ғ қ
технология.

Ключевые  слова:  Художественный  труд,     визуальное   искусство,
творчество, дизайн, технология. 
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Keywords – art labor, visual art, creation, design, technology.

Мемлекет  бaсшысыны  2017  жылды  12  с уірінде  жaриялaн aнң ң ә ғ
«Болaшa a бa дaр: рухaни жa ыру» aтты мa aлaсындa: ққ ғ ңғ қ «К ллі жер ж зіү ү
бізді  к з aлдымыздa згеруде. лемде бa ыты лі б лы ыр, жa a тaрихиң ө ө Ә ғ ә ұ ңғ ң
кезе  бaстaлды. К н сaнaп згеріп жaт aн д бірлі д ниеде сaнa-сезімімізң ү ө қ ү ү
бен  д ниетaнымымыз a  бден  сі іп  aл aн  тaптaурын  a идaлaрдaнү ғ ә ң қ ғ қ ғ
aрылмaсa ,  к ш  бaсындa ы  елдермен  тереземізді  те еп,  иы  т йістіруқ ө ғ ң қ ү
м мкін  емес.  згеру  шін  зімізді  мы тaп  ол a  aлып,  зaмaн  a ымынaү Ө ү ө қ қ ғ ғ
икемделу  aр ылы  жa a  д уірді  жa ымды  жa тaрын  бой a  сі іруімізқ ң ә ң ғ қ ғ ң
керек...  жепт уір  жa ыр aн  о aмны  зіні  тaмыры  тaрихыныӘ ә ңғ ғ қ ғ ң ө ң ң
тере інен бaстaу aлaтын рухaни коды болaды. Жa a т рпaтты жa ырудың ң ұ ңғ ң
е  бaсты шaрты – сол лтты  коды ды сa тaй білу» - делінген [1]. ң ұ қ ң қ

Б гінгі тa дa хaлы ты   д ст рлі нерін aйтa жa ыртып, – т рбиеү ң қ ң ә ү ө қ ңғ ә
беру  м мкіндіктерін  пaйдaлaну a  зор  к іл  б лінуде.  Т уелсізү ғ өң ө ә
мемлекетімізді  ерте і  рпa ты  рухaни  бaйлы ы мен  м дениеттілігіне,ң ң ұ қ ң ғ ә
сaнaлы  лтты  ойлaу  aбілеті  мен  біліміне,  іскерлігі  мен  к сібиұ қ қ ә
шеберлігіне бaйлaнысты. 

лтты  т рбиелік м ні к птеген ылыми – педaгогикaлы  е бектергеҰ қ ә ә ө ғ қ ң
aр aу  болып  келеді.  Жaлпы  білім  беретін  ортa  мектепті  о у  –  т рбиеқ ң қ ә
процесінде  лтты  олдaнбaлы  нер  д ст рлерін  пaйдaлaну  негізіндеұ қ қ ө ә ү
педaгог – aлымдaр Б. лм хaмбетов, Ж.Бaлкенов, . aмa ов, О. Сaт aновғ Ә ұ Ә Қ қ қ
ж не т.б. о ушылaрды  д ниетaнымды  aбілеттерін, шы aрмaшылы  іс-ә қ ң ү қ қ ғ қ
рекетіні  т рлері  мен  дістерін,  да дылары  мен  ызы ушылы ынә ң ү ә ғ қ ғ ғ
aлыптaстыруды  кезе дерін тере  aрaстыр aн қ ң ң ң қ ғ [2].

ылыми  дебиеттерге  ж не  жо aры  о у  орындaрыны,  ол  нерҒ ә ә ғ қ қ ө
мaмaнды ы  бa дaрлaмaлaрынa  ж ргізілген  тaлдaулaр  мен  т жірибеліғ ғ ү ә
мaмaн  педaгогтaрды  пікір  к з aрaстaры  б л  проблемaны  толың ө қ ұ ң қ
зерттелмегендігін д лелдейді.ә

М ндaй  жa дaй  білім  aлушылaрды  з  хaл ыны  рухaниұ ғ ө қ ң
aзынaсымен,  оны  лтты  м дениетімен,  дет- рыптaры  мен  лттық ң ұ қ ә ә ғұ ұ қ
нер  д ст рлерімен  тaныстырып,  лтты  нерге  бaулу  aжеттілігінө ә ү ұ қ ө қ

тудырaды.
Ocы aн  бaйлaныcты  aзіргі  білім  бeрyді  к кeйкecті  міндeті  –ғ қ ң ө

к ркем е бек сaбa ындa о ушыларды материалдарды ол ралдарыменө ң ғ қ қ құ
деуөң  барысында  o yшылaрды  да дыларын  aлыптacтырy,  дaмытy,қ ң ғ қ

шы aрмaшылы  іc- рeкeтті ж зeгe acырy a дaйындay бoлып тaбылaды.ғ қ ә ү ғ
Ocы oрaйдa мeктeп aбыр acындa «К ркeм e бeк» п ніні  aлaр oрнық ғ ө ң ә ң

ерекше. Ceбeбі, б л caбa тa o yшылaр шы aрмaшылы пeн ж мыc жacaп,ұ қ қ ғ қ ұ
да дыларын дамытып, алыптастырады.ғ қ

O yшылaр a oл e бeгін  йрeтy aр ылы,  ол  ралдармен ж мысқ ғ қ ң ү қ қ құ ұ
жасау  барысында  oлaрды  п нгe  дeгeн  ызы yшылы тaрын,ң ә қ ғ қ
шы aрмaшылы  e бeккe  дeгeн  c йіcпeншілігін,  эcтeтикaлы  т рбиecін,ғ қ ң ү қ ә
да дыларын aлыптacтырy р м aлімні  к cіби міндeті болып табылады.ғ қ ә ұғ ң ә



Осы  жо aрыдa  aйтыл aн  м селелерді  ескере  отырып,  зерттеуғ ғ ә
тa ырыбын  қ «К ркем  е бек»  саба ында  б йым  дайындау  шінө ң ғ ұ ү
материалдарды ол ралдарымен деуқ құ өң » деп тa дaу a себеп болды ң ғ [3].

азіргі  уа ытта  к ркем  е бек  п ні  бойынша  педагогикалыҚ қ ө ң ә қ
мамандарды к сіби даярлауды  ж йесі н тижелі бір жол а ойылма ан.ә ң ү ә ғ қ ғ

Дегенімен, жа артыл ан білім беру мазм нында к ркем е бек п нің ғ ұ ө ң ә
кіріктіріліп  о ытылып  жатыр.  Бейнелеу  нері  ж не  сызу,  технологияқ ө ә
п ндерін о ытатын жан жа ты к сіби дайынды тан ткен мамандар ажет.ә қ қ ә қ ө қ

Осы ан байланысты, болаша  к ркем е бек п ні м алімдерін к сібиғ қ ө ң ә ұғ ә
даярлау  ажеттілігі  ж не  оны  ж йелі  ж зеге  асыруды  теориялы -қ ә ү ү ң қ
діснамалы  т р ыдан жеткілікті де гейде негізделмеуі, болаша  к ркемә қ ұ ғ ң қ ө

е бек  п ні  м алімдерін  жа артыл ан  білім  мазм ны  негізінде  к сібиң ә ұғ ң ғ ұ ә
даярлауды  м мкіндіктері  мен  оларды  пайдалану а  байланыстың ү ғ
дістемені  жеткіліксіздігі,  болаша  к ркем  е бек  п ні  м алімдерінә ң қ ө ң ә ұғ

к сіби  даярлауды ,  м алім  мен  о ушыларды  жа артыл ан  білімә ң ұғ қ ң ң ғ
мазм ны  негізінде  дістемелік  т р ыдан  кешенді  амтамасыз  етуұ ә ұ ғ қ
м селелері туындауда.ә

Интеграция дегеніміз – (латын тілінен integratio) – алпына келтіру,қ
толы тыру, ал (integer)- толы , б тін деген ымды білдіреді ж не де жекеқ қ ү ұғ ә
дифференциалдан ан  б ліктерді  ат аратын  ж йесін,  ылымда ығ ө ң қ ү ғ ғ
байланысты, я ни п ндерді  бір-біріне жа ынды ын, састы ын білдіреді.ғ ә ң қ ғ ұқ ғ

Демек,  к ркем  е бек  п ні  деп  бейнелеу  нері  ж не  технологияө ң ә ө ә
п ндерін біріктіріп, т тас бір п н ретінде абылдануда. Себебі, технологияә ұ ә қ
п нінде  андай  да  бір  та ырыпты  та даса ,  оны  алдымен   суретін,ә қ қ ң қ ң
бейнесін саламыз, атап айтатын болса , кез келген б йымды жасап шы аруқ ұ ғ
керек  болса,  е  алдымен  елестетеміз  оны,  не  болмаса  суретіне  арапң қ
орындаймыз.  

Сонымен  оса,  к ркем  е бек  п ні  олды  сенсорлы  оз алысық ө ң ә қ ң қ қ ғ
ж не олды  буындары шін те ма ызды. К ркем е бек п нінде андайә қ ң ү ө ң қ ң ә қ
да бір б йымды жасап шы ару шін міндетті т рде оны  к ркемдік жа ынұ ғ ү ү ң қ ғ

арастырамыз,  оны  сырт-пішініне,  демілігіне,  рбір  б лшектерініқ ң ә ә ө ң
рылысына, сипатына м н береміз. құ ә

К ркем  е бек  п ніні  о ушыларды  технологиялы  м дениетін,ө ң ә ң қ ң қ ә
техникалы -технологиялы  зыреттіліктерін, е бекке баулу, к сіби зін-қ қ құ ң ә ө
зі  аны тау,  ж зеге  асыру  ж не  шы армашылы тарын  дамытуда  р ліө қ ү ә ғ қ ө

айры ша депайту а болады қ ғ [4, 69б.]. 
К ркем е бек  п нінде  о ушылар к ркем материалдарды ме геріп,ө ң ә қ ө ң

е бек рекетіні  ж не бейнелеу неріні   технологиясын йренеді.  Оларң ә ң ә ө ң ү
оны  зерттей  отырып,  б йымны  асиеті  мен  сапасын  аны тай  алады.ұ ң қ қ
Сонымен  атар,  зіні  орша ан  ортасын  жан-жа ты  зерттей  отырып,қ ө ң қ ғ қ
т рлі  суреттер  салып,  оны  рылысын  растырады  немесе  оныү ң құ құ ң
бейнесін  м сіндей  отырып,  дайын  б йым  шы арады.  Ж не  де  олардыү ұ ғ ә ң
назарын орша ан ортада ы адамдарды  к сібіне,  мысалы, суретшілергеқ ғ ғ ң ә

ажетті іскерліктер: мірді суретші к зімен к ре білу, рбір к рген заттық ө ө ө ә ө



к ілмен  абылдау,  адамны  ісіне,  таби атты  семдігін  т сіне  білудіөң қ ң ғ ң ә ү
йрету. ү

Ocы орайда pбip пeдaгoг тapиxи м дeни м paлapды, coны  iшiндeә ә ұ ң
xaлы ты  c ндiк  -  oлдaнбaлы  нepiн  o yшылapды  к pкeмдiк  -қ ң ә қ ө қ ң ө
эcтeтикaлы  т pбиeciндe  мa caттылы пeн  oлдaнa  бiлyi  тиic.  йткeнiқ ә қ қ қ Ө
c ндiк  -  oлдaнбaлы  нep  фopмacы  жa ынaн  дa,  мaзм ны  жa ынaн  дaә қ ө ғ ұ ғ
o yшылap шiн т ciнiктi, oлapды  c лyлы  ceзiмiн дaмытy к шiнe иe. Б лқ ү ү ң ұ қ ү ұ
o yшылap  тy aн  ж нe  бac a  xaлы тapды  лтты  м дeниeтiн  игepyгe,қ ғ ә қ қ ң ұ қ ә
бapлы  д yipлepдeгi  шы apмaшылы  e бeккe  c лyлы  идeaлы  мeнқ ә ғ қ ң ұ қ
шeбepлiктi  кaжeттiлiгiнi  aлыптacyынa ы пaл eтeдi.ң ң қ қ

Сайып келгенде,  к ркем е бек п нінде о ушылар бойында м дениө ң ә қ ә
ндылы тарды алыптастыру шін біздер a aшты лтты  элементтері бaрқұ қ қ ү ғ ұ қ

б йымдaр дaйындaу дерісінде ке  т рде oлдaнуымыз ж не мектепте o уұ ү ң ү қ ә қ
– т рбие дерісінде тиімді пaйдaлaнa aлaтын к сіби мaмaндaр aжет.ә ү ә қ

М дени  м раны,  с ндік-к ркемдік  эстетикалы  танымды  дамытуә ұ ә ө қ
нер - тануды, ба алау – бейнелеу, кескіндеме, с ндік олданбалы ол нерө ғ ә қ қ ө

ба ыттарын,  композициялы  ралымын,  шикі  заттарыны  т рін,  с ндікғ қ құ ң ү ә
семдігін  барынша ай ындап к рсететін,  д лелдейтін  нер туындылары,ә қ ө ә ө
олдан  жасал ан  шы арма  б йымдары,  заттарыны  здері.  нерқ ғ ғ ұ ң ө Ө

заттарыны  бітім эстетикалы  с лулы  серлері мен бірге – пішінін, т рң қ ұ қ ә ү
сипатын, композициялы  к ркемдігін ж не т жірибе іс ж зінде т рмыстақ ө ә ә ү ұ

олдану  саласыны  бір  –  бірімен  ажыраспас  т тасты ын,  ылымиқ ң ұ ғ ғ
теориялы  т р ыдан зерттеу, ажет қ ұ ғ қ [5, 56б.].

Осындай  к лемді,  ау ымды  м селелерді ,  нер  м раларыны  текө қ ә ң ө ұ ң
ана  й  т рмысына,  шаруашылы  ажетіне,  адамны  т жірибелікқ ү ұ қ қ ң ә

пайдасына, ана керек деп ана арауды  ате ым, тар рістілік, шешімінғ қ қ ң қ ұғ ө
таппа ан  ой.  Оны  себебі,  ол  нер  заттарыны  мірде  т рмыстағ ң қ ө ң ө ұ

олданудан бас а да,  эстетикалы  семдік сипаты,  к ркемдік бейнелері,қ қ қ ә ө
туынды  образдарыны  к рерменге  т тынушы а  шынайы  беретін  серің ө ұ ғ ә
ай а .  Б ны  б рін  ылыми  т р ыдан  д лелдеу,  ажырату  біздіғ қ ұ ң ә ғ ұ ғ ә ң
алымдарды ,  нер  теориясыны  тарихын зертеушілеріні ,  практикалығ ң ө ң ң қ

т жрибе  негізінде  суретші-шебер  мамандарыны  лес  еншісінде.ә ң ү
Ар ынбаев Д, Шо пар лы Д. т.б ғ қ ұ [6, 221б.].

азіргі  уа ытта  олданбалы  нерді  сан  алуан  т рлерін  олданаҚ қ қ ө ң ү қ
отырып,  т рлі  б йым  дайындау  ар ылы  білім  алушыларды  к ркемдікү ұ қ ң ө
тал амын,  шы армашылы  абілеттерін,  а ыл-ой  дамуын,  т зімділігін,ғ ғ қ қ қ ө

ыптылы ын т.б. т л алы  сезімдік асиеттерін дамыту а болады.  ұқ ғ ұ ғ қ қ ғ Я ни,ғ
к ркем  е бек  саба тарында  к ркемдік  материалдарды  олдану  ө ң қ ө қ азақ қ
хал ыны  ол нер саласында ы таптырмас рал болып табылады.қ ң қ ө ғ құ
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Отечественная практика кредитных взаимодействий промышленных
предприятий с банками второго уровня в современных условиях

казахстанской экономики.
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Аннотация.   В  статье  рассмотрена  отечественная  практика  кредитных
взаимодействий промышленных предприятий с банками второго уровня в
современных условиях казахстанской экономики.
Annotation. The article considers the domestic practice of credit interactions of
industrial  enterprises  with second-tier  banks in the modern conditions of  the
Kazakh economy.
Аннотация. Ма алада  аза станды  экономиканы  азіргі  жа дайындақ қ қ қ ң қ ғ
нерк сіптік  к сіпорындарды  Екінші  де гейдегі  банктермен  кредиттікө ә ә ң ң
зара іс- имылыны  отанды  т жірибесі арастырылады.ө қ ң қ ә қ

 Ключевые  слова:  банки,  предприятия,  кредитных  взаимодействий,
банковские кредиты, финансовый аспект.

Анализ  источников  финансирования  основных  фондов  по
промышленности  показал,  что  одним  из  эффективных  источников
инвестиций  в  данную  сферу,  в  условиях  ограниченности  бюджетных



средств  и  рискованности  иностранных  инвестиций,  является  частные
инвестиции банков второго уровня.

В  статье  рассмотрена  отечественная  практика  кредитных
взаимодействий промышленных предприятий с банками второго уровня в
современных условиях казахстанской экономики, для которой характерны:

- высокая степень износа основных средств и низкая рентабельность
большинства промышленных предприятий;

- отраслевая специфичность промышленного производства;
- сильная зависимость от иностранных инвестиций;
- краткосрочный характер используемых предприятиями кредитов;
- высокий размер риска кредитования промышленности;
-  несоответствие  ресурсной  базы  банков  для  адекватного

кредитования промышленных предприятий;
- нежелание предприятий и банков идти на компромисс в решении

проблем кредитных взаимодействий и т.д.
В  сложившейся  ситуации,  когда  разнонаправленные  интересы

промышленных  предприятий  и  банков  порождает  множество  проблем
кредитных  взаимодействий,  нахождение  их  компромиссного  решения
обуславливает  необходимость  изыскания  наиболее  эффективных  и
доступных,  для  современных  условий,  способов  размещения  и
привлечения  кредитных  ресурсов,  а  также  формирования  действенной
системы управления  эффективностью кредитными ресурсами с  позиции
обеих сторон.

С  целью  определения  наиболее  приоритетных  направлений  в
формировании  системы  управления  кредитными  ресурсами  в
промышленности  нами  был  проведен  анализ  отечественной  практики
банковского кредитования промышленных предприятий, который выявил
следующие основные проблемы противоречия:

1. Цена:
 Высокая стоимость банковских кредитов для предприятий;
 Необходимость  компенсации  банками  в  цене  кредита  своих

расходов и рисковой надбавки.
2. Срок:

 Длительный  срок  окупаемости  кредитов  в
промышленном производстве;

 Выдача  банками  преимущественно  краткосрочных
кредитов, в силу высокого кредитного риска;

 Качество ресурсной базы банков с точки зрения сроков
привлечения источников ее формирования.

3. Обеспечение:
 Отсутствие или неликвидность залогового обеспечения;
 Заниженная  оценка  банковскими  экспертами  оценочной

стоимости залогового имущества в силу учета временного фактора.
4. Сумма кредита:



 Растущая  потребность  предприятий  в  увеличении  объема
кредитов;

 Качество  ресурсной  базы  банков,  с  точки  зрения  объемов
привлечения источников ее формирования.

Как  видно,  проблемы  взаимодействия  предприятий  и  банков
возникают, по всем основным элементам кредита. Это обусловлено тем,
что  и  промышленное  предприятие  и  коммерческий  банк,  будучи
самостоятельными  субъектами  рыночных  отношений,  в  процессе  своей
деятельности,  преследуют  основную цель  –  максимизацию собственной
выгоды в процессе взаимодействия друг с другом.

При  этом  качество  управления  кредитованием  промышленных
предприятий  будет  зависеть  от  формирования  и  реализации  стратегий
управления  кредитными  ресурсами  и  степени  эффективности
использования  кредитных  ресурсов  каждой  из  сторон  –  участников
кредитного взаимодействия.

В  качестве  основных  составляющих  системы  управления
кредитованием  промышленности  были  выделены  следующие  основные
аспекты:

 Управленческий аспект (качество подготовки управленческого
персонала, система подготовки и повышения квалификации кадров);

 Информационно – технический аспект (наличие оперативной и
достоверной информации и техническое обеспечение);

 Финансовый аспект (прогнозирование и оценка эффективности
кредита).

Если  первые  аспекта  связаны,  прежде  всего,  с  организаторскими
способностями  участников  кредитных  отношений  и  личностными
характеристиками  управленческого  персонала,  то  финансовый  аспект
имеет, на наш взгляд, предопределяющее значение в повышении качества
управления кредитными ресурсами.

Финансовый  аспект  базируется,  прежде  всего,  на  методах
финансового  менеджмента,  который  представляет  собой  ответственный
процесс,  позволяющий  прогнозировать  эффективность  кредита,
определить  рациональность  предстоящей  кредитной  сделки  и  оценить
реальное финансовое состояние предприятия.

Так,  практическое  применение  обобщенной  методики  оценки
кредитоспособности  и  методов  финансового  менеджмента  на  примере
некоторых  промышленных  предприятий  Карагандинской  области
позволили  выявить  нецелесообразность  кредитования  большинства  из
исследуемых  предприятий,  которые  не  только  не  получили  эффект  от
привлечения  кредитных  средств,  но  еще  больше  ухудшили  свое
финансовое положение.

В  этой  связи,  использование  финансовых  методов  управления
кредитом целесообразно, на наш взгляд, использовать не только банком –



кредитором,  но  и  предприятием  –  заемщиком,  с  тем,  чтобы  еще  до
обращения в банк определить целесообразность будущего кредитования.

Большинство проблем кредитных взаимодействий, возникающих по
основным  элементам  кредитного  взаимодействия  (цена,  срок  и  сумма),
обусловлено недостаточностью ресурсной базы отечественных банков для
адекватного кредитования предприятий промышленности.

Анализ основных источников формирования ресурсной базы банков
показал следующие взаимозависимости:

 Завышенная процентная ставка – желание банка – кредитора
компенсировать  стоимость  привлеченных  источников  формирования
кредитных ресурсов, налоговых и административных расходов;

 Короткий  срок  кредитования  –  сложившаяся  практика
преимущественного привлечения краткосрочных депозитов и замов;

 Небольшая сумма кредита – недостаточность ресурсной базы
банков в силу недостаточного уровня доверия населения к банковско
системе.

Рассматривая  вопросы  оптимизации  системы  управления
эффективностью  кредитных  ресурсов  в  промышленности,  необходимо
отметить  безусловную  роль  государства,  выраженную  в  разработке
нормативно – законодательных актов в области расширения кредитования
промышленности.  Так,  например,  одним  из  ограничительных  факторов
кредитных  взаимодействий  промышленных  предприятий  с  банками,
является отсутствие унифицированных и доступных как для банка, так и
для  промышленного  предприятия  методик  определения
кредитоспособности предприятия заемщика, оценки залогового имущества
и  т.д.  Кроме  того,  существенных  доработок  требует  большинство
нормативно  –  законодательных  актов  в  области  банковского  дела,
инвестиций и налогообложения.

Следовательно,  достижение  эффективности  использования
кредитных ресурсов представляет собой комплексную задачу, реализация
которой  напрямую  связана  с  процессом  организации  и  управления
финансовыми потоками и всеми этапами промышленного производства в
целом.  В этой связи управление эффективностью кредитных ресурсов в
промышленности требует применения комплексной методики определения
эффективности кредитования промышленности.

Реализация стратегического партнерства в управлении кредитными
ресурсами  промышленных  предприятий  с  банками  возможна  лишь  в
случае  концентрации  усилий  обеих  сторон  на  следующих  элементах
финансового управления:

- анализ текущего финансового состояния предприятия;
-  планирование  реального  объема  потребности  в  кредите  в

зависимости от целевого назначения;
- управленческая диагностика и принятие рациональных решений;



-  ведение  финансовых  расчетов  с  целью  определения  тенденций
финансового развития предприятия;

- прогноз экономической эффективности будущего кредита;
-  разработка  долгосрочной  стратегии  двухсторонних  отношений,

включая создание соответствующих материально – технических условий,
финансового  и  кадрового  обеспечения,  координация  совместной
деятельности, контролирование, оперативное управление и т.д.

- реализация гибкой процентной политики;
- формирование экономически обоснованной цены за кредит;
-  реализация  гибкой  политики  управления  активами  и  пассивами

банка;
- формирование адекватной ресурсной базы банков;
- повышение степени доверия населения к банковской системе;
- формирование эффективной системы управления риском.
Установление  долгосрочных  кредитных  взаимодействий

промышленного предприятия и коммерческого банка позволит достичь не
только компромисса в удовлетворении разнонаправленных экономических
интересов  обеих  сторон  кредитования,  но  и  обеспечит  высокую
эффективность  использования  кредитных  ресурсов  для  развития
экономики в целом.

Вместе  с  тем,  укрепление  долгосрочного  стратегического
сотрудничества промышленных предприятий с банками, не возможно без
активной  поддержки  государства,  в  частности  государственных  мер
направленных на активизацию участия банковских кредитных ресурсов в
подъеме промышленного производства.

При  этом  процесс  государственной  поддержки  активизации
кредитных  взаимодействий  промышленных  предприятий  с  банками
требует не только разработки и реализации нормативно законодательных
актов, но и предполагает обеспечение экономических условий и стимулов.
При этом заставить  банковский сектор  финансировать  промышленность
невозможно,  так  как  данный  процесс  должен  основываться  на
экономической заинтересованности и реальных финансовых возможностях
участников  кредитования.  Поэтому,  государственная  поддержка  должна
быть  направлена  не  только  на  расширение  предложения  банковских
кредитов  для  предприятий  промышленности,  но  и  стимулировать
формирование  и  развитие  платежеспособного  спроса  на  банковские
кредиты со стороны промышленных предприятий.
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Аннотация
В   Концепции   развития   физической   культуры   и   спорта   Республики
Казахстан до 2025 года сказано: «Сфера физической культуры и спорта
выступает   в   качестве   одной   из   перспективных   площадок,
способствующих   прочной   социальной   консолидации   общества,
независимо от возраста и  социального  статуса,  формированию нации
единого будущего, системному воспитанию патриотизма» [1].
Исходя из вышеизложенного, для формирования нации единого будущего,
наше   будущее   нужно   формировать   с   раннего   возраста.  Активное
развитие   современного   общества   обращено   на   приобретение
способностей человека решать актуальные проблемы в тесном контакте
с   другими   участниками   процесса   или   при   применении   современных
компетенций,   технологий.   Овладение   навыками   и   компетенциями,
обеспечивающих  тесное   сотрудничество,   взаимодействие   в   группе   или
команде,   достижение   успеха   общего   дела,   необходимо   развивать   с
младшего школьного возраста. Т.к. современные дети с пеленок растут в
цифровой   среде,   социальные   преобразования   общества   привели   к
изменениям   личности   людей,   в  том  числе   и   в  физическом  плане.  Это
диктует   прямую   необходимость   пересмотра   подхода   обучения,   в
частности в разделе формирования компетенции, называемых «гибкими»
или «мягкими навыками» (англ.-soft skills). 
Ключевые слова:  мягкие навыки, подход обучения, физическое развитие,
навык, школьный возраст, гибкие навыки, soft skills.

аза стан   Республикасыны   дене   шыны тыру   ж не   спорттыҚ қ ң қ ә
дамытуды   2025   жыл а   дейі гі   т жырымдамасында:   «Денең ғ ң ұ
шыны тыру  ж не   спорт   саласы  жасы   мен   леуметтік   м ртебесінеқ ә ә ә
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арамастан  о амны  берік  леуметтік бірігуіне,  болаша ы бір  лттық қ ғ ң ә ғ ұ
алыптастыру а,   патриотизмді   ж йелі   т рбиелеуге   ы пал   ететінқ ғ ү ә қ
перспективалы   ала дарды   бірі   ретінде   ызмет   ат арады»   деп,ң ң қ қ
айтыл ан. ғ

Жо арыда айтыл андарды  негізінде,ғ ғ ң  болаша та бірт тас  лттық ұ ұ
алыптастыру   шін   болаша ымызды  жастайымыздан   алыптастыруқ ү ғ қ
керек.   азіргі   о амны  белсенді  дамуы,  адамны  заманауи  зыреттерҚ қ ғ ң ң құ
мен   технологияларды   пайдалана   отырып,   зекті   м селелерді   шешуө ә
абілетімен   ты ыз   байланысты.   Топта   немесе   жымда   ты ызқ ғ ұ ғ
ынтыма тасты пен   зара   рекеттесу,   орта   іске   табыс а   жетудіқ қ ө ә қ қ
амтамасыз   ететін   да дыларды   ме геру   бастауыш  мектеп  жасынанқ ғ ң
алыптастыру керек.  азіргі балалар бесіктен бастап цифрлы  ортадақ Қ қ
скендіктен,   адамны   леуметтік   оны   ішінде   физикалы   дамуыныө ң ә ң қ ң
згеруіне   келеді.   Б л   о ыту   т сілін   айта   арау  ж не   оны   ішіндеө ә ұ қ ә қ қ ә ң
«ж мса  шеберлік» (а ыл.ұ қ ғ  Soft skills) т жырымдамасын  айта  арастыруұ қ қ
ажеттілігін талап етеді.қ

Негізгі с здер: ө ж мса  да дылар, о ыту т сілі, физикалы  даму,шеберлік,ұ қ ғ қ ә қ
мектеп жасы, soft skills, да дылар.ғ

The Concept for the Development of Physical Culture and Sports of the
Republic of Kazakhstan until 2025 states: “The sphere of physical culture and
sports of public organizations as one of the promising areas, promoting a strong
social consolidation of society, regardless of age and social status, building on
the basis of a common future, systemic education patriotism." [1]

Based on the above, in order to form a nation of a united future, our
future must be formed from an early age. The active development of modern
society is aimed at acquiring the ability of a person to solve urgent problems in
close   contact   with   other   participants   in   the   process   or   using   modern
competencies and technologies. The acquisition of skills and competencies that
ensure close cooperation, interaction in a group or team, the achievement of
success in a common cause, must be developed from primary school age. This
dictates  a  direct   need   to   revise   the   teaching  approach,   in  particular   in   the
section of competence formation, called “flexible” or “soft skills”.

Key words: soft skills, learning approach, physical development, skills, 
school age, junior school age.

Изложение основного материала статьи.
Что же такое soft skills? Soft skills (в пер. с англ. «гибкие навыки») —

это  комплекс  неспециализированных  навыков,  которые  отвечают  за
успешное  участие  в  процессе  взаимодействия  с  другими  и  высокую
производительность  деятельности. Soft  skills  относятся  к  жизненно-
важным  навыкам.  Для  навыков  soft  skills  характерна  универсальность.
Овладение  ими  позволяет  ребенку  повысить  эффективность  работы  в
процессе  физического  воспитания,  а  также  даёт  возможность



эффективного  применения  в  других  видах  деятельности  и  общения,
сохраняя свою востребованность. 

Навыки  soft skills рассматриваются как «комплекс». Следовательно,
и формировать их необходимо именно в комплексе, параллельно. Именно
тогда они начнут усиливать друг друга и давать синергетический эффект
[2].

Какие же навыки можно отнести к «soft skills»? В первую очередь -
социально-психологические  навыки,  которые  пригодятся  школьникам  в
большинстве  жизненных ситуаций,  учебной и внеучебной деятельности:
коммуникация,  эмоциональный  интеллект,  аргументация,  мотивация  и
самомотивация,  решение  проблем  и  конфликтов.  Кроме  этого  -  сбор
информации,  мышление  «результатами»  и  «процессами»,  системное
мышление.

Применительно к младшим школьникам процесс формирования soft
skills  должен быть  направлен  как  на  применение в  собственно учебной
деятельности, так и в иные видах активности и сферах жизни личности.
«Гибкие  навыки»  универсальны,  они  не  зависят  от  сферы  и  предмета
деятельности, профессии, рабочего или учебного места. Они динамичны,
т.е.  могут  и  должны совершенствоваться  на  протяжении всей  жизни.  В
современном мире «мягкие навыки» выступают своего рода основой для
быстрой адаптации к  динамично меняющимся социальным условиям.  В
виду вышеизложенного  не  должен вызывать  удивления  тот  факт,  что  в
настоящее время нет единого определения термину soft skills.  На основе
анализа  литературных  источников  можно  сформулировать  следующее
определение  данной  дефиниции:  «soft  skills»  –  это  личностные  навыки,
которые  закладываются  в  детстве  и  помогают  решать  различные
жизненные  задачи,  быстро  адаптироваться  в  меняющихся  условиях  и
способствуют  эффективному  взаимодействию  людей.  По  мнению  ряда
исследователей, наиболее востребованными навыками XXI в. являются:

– саморазвитие; 
– организованность; 
– коммуникация;
– управленческие и межличностные навыки; 
– адаптивность; 
– решение нестандартных задач в профессиональной и иных видах

деятельности.
Также  можно  сказать,  что  формирование  «гибких  навыков»

начинается  в  детстве.  Соответственно,  и  начинать  процесс  их  развития
лучше на ступени начальной школы. У младшего школьника необходимо в
первую очередь развивать следующие универсальные компетенции: 

– критическое мышление; 
– креативность; 
– коммуникативные навыки;
 – командность (умение работать в команде) 



Эти четыре ключевые компетенции составляют т.н. «модель «4К»».
Достаточный  уровень  их  развития  необходим  каждому  учащемуся  для
того,  чтобы  в  будущем  он  мог  стать  востребованным  специалистом  и
конкурентноспособным членом общества будущего [3].

С  приходом  ребенка  в  школу,  изменяется  и  его  ведущий  вид
деятельности -  с  игровой на учебную,  в  связи  с  чем появляются новые
задачи, новые формы взаимодействия с другими людьми. Он сталкивается
с  большим  объемом  информации,  которую  необходимо  понять  и
запомнить.  Также,  именно  в  начальной  школе  у  ребенка  формируются
физические качества, появляется интерес к спорту путем подвижных игр и
начинается процесс физического воспитания. Но, у младших школьников
на способность воспринимать информацию, легко ее усваивать, большое
влияние оказывает и настроение, и отношение в коллективе. Поэтому надо
дальше  развивать  у  своих  детей  навыки  правильного  общения  -  так
называемые soft skills.

Soft  skills  во  многом  связан  со  способностью  быть  лидером.
Лидерство,  как  способность  возглавить  группу  или  коллектив,  означает
признание права на принятие ответственного решения. Это означает, что
младший школьник сможет повести за собой других детей, понимать их
настроение, ставить определенные задачи и добиваться их выполнения.

В  младшем  школьном  возрасте  soft  skills  проявляется  в
креативности,  как  склонности  и  способности  воплощать  в  жизнь
оригинальные  идеи  и  находить  новые  решения  в  нестандартных
ситуациях. 

Ведущим  элементом  выступает,  является  коммуникативная
развитость как открытость и способность к общению, доступно излагать
свои  мысли,  уверенно  общаться  с  группой  сверстников,  выступать  в
аудитории.

Коммуникация  лежит  в  основе  организации  игрового,
познавательного,  досугового  процесса.  soft  skills  здесь  у  младших
школьников  проявляется  как  способность  объединять  людей,  быть
инициативным,  предъявлять  требования  к  себе  и  другим.  Ученик  при
овладении  организационными  компетенциями  участвует  в  школьных
мероприятиях,  принимает  решение  по  выполнению  коллективного
задания. 

Soft  skills  стимулируют  любознательность  как  жажду  знаний  и
стремление  получить  новые  впечатления  от  окружающего  мира.
Основополагающим  моментом  здесь  является  желание  непрерывно
учиться.

В начальном образовании, как и в дошкольном, для развития мягких
навыков  рекомендуются  игры.  В  игровой  форме  младшие  школьники
прививают навыки общения,  учат  решать  логические  задачи,  развивают
речь и память. Оценивания гибких навыков в физической культуре, можно
путем подвижных игр. Например, быстрое усвоение задачи игр, лидерские



качества,  коммуникация со одноклассниками по команде, сопоставление
мышления  и  движения.  Такие  мягкие  навыки,  как  умение  работать  в
команде,  слушать  и  понимать  других,  хорошо  тренируются  в  летних
детских  лагерях.  Командные  игры  учат  взаимодействовать  и  общаться,
например,  интеллектуальные по  типу  "Что,  где,  когда"  или  спортивные
игры по  типу  «гонки мячей»,  «круговышибалы»,  «море  волнуется  раз».
Детям нравится соревноваться. Участие в конкурсах, олимпиадах является
хорошим  стимулом  для  совершенствования  ребенка  и  формирования
новых мягких навыков.

Подвижная  игра  –  это  одно  из  важнейших средств  всестороннего
развития и воспитания детей младшего школьного возраста. Характерная
ее  возможность  –  комплексность  воздействия  на  организм  и  на  все
стороны  личности  ребенка  [4].   процессе  игры  происходит  не  только
упражнение  в  уже  имеющихся  навыках,  закрепление  их,
совершенствование,  но  и  формирование  новых  физических  и
познавательных умений. В играх у детей развивается интеллект, фантазия,
воображение,  память,  речь.  Сознательное  выполнение  правил  игры
формирует  волю,  развивает  самообладание,  выдержку,  умение
контролировать свои поступки, свое поведение. В игре формируется такие
личностные качества, как, активность, честность, дисциплинированность,
справедливость.  В процессе игры происходит всестороннее гармоничное
развитие ребенка.

Игра  может  быть  средством  самопознания,  развлечения,  отдыха,
средством физического и общего воспитания. Игра – очень эмоциональная
деятельность,  поэтому  она  представляет  большую  ценность  в
воспитательной работе. 

Дети  усваивают смысл игры,  учатся действовать  в  соответствии с
избранной ролью, творчески применяют имеющиеся двигательные навыки,
учатся анализировать свои действия и действия товарищей.

В  подвижных  играх  ребенку  приходится  самому  решать,  как
действовать,  чтобы достигнуть  цели,  т.е.  проявлять  лидерские  качества.
Быстрая и порой неожиданная смена условий заставляет искать все новые
и новые пути решения возникающих задач. Все это способствует развитию
самостоятельности,  активности,  инициативы,  творчества,
сообразительности.

Большое  значение  имеют  подвижные  игры  для  нравственного
воспитания.  Дети  учатся  взаимодействовать  в  коллективе,  подчиняться
общим правилам и требованиям, т.е. проявлять коммуникативные качества
и способность работать в команде.

Подвижная игра носит коллективный характер. Мнение сверстников,
как известно, оказывает большое влияние на поведение каждого игрока. В
коллективной подвижной игре  каждый участник  наглядно убеждается  в
преимуществах  общих,  дружных усилий,  направленных на  преодоление
препятствий и достижение общей цели.



Правила  игры  дети  воспринимают  как  закон,  и  сознательное
выполнение  их  формирует  волю,  развивает  самообладание,  выдержку,
умение  контролировать  свои  поступки,  свое  поведение.  Добровольное
принятие  ограничений  действий  правилами,  принятыми в  коллективной
подвижной  игре,  при  одновременном  увлечении  игрой  дисциплинирует
играющих детей.  В  зависимости  от  качества  выполнения  роли  тот  или
иной  участник  подвижной  игры  может  заслужить  поощрение  или,
наоборот, неодобрение товарищей; так дети приучаются к деятельности в
коллективе.

В  игре  формируется  честность,  дисциплинированность,
справедливость.  Подвижная  игра  учит  искренности,  коллективизму,
взаимовыручке.

Увлекательный  игровой  сюжет  вызывает  у  участников
положительные  эмоции  и  побуждает  их  к  тому,  чтобы  они  с
неослабевающей  активностью  многократно  проделывали  те  или  иные
приемы,  проявляя  необходимые  волевые  качества  и  физические
способности.

Для возникновения интереса к игре большое значение имеет путь к
достижению игровой цели – характер и степень трудности препятствий,
которые  надо  преодолевать  для  получения  конкретного  результата,  для
удовлетворения игрой.

Соревновательный  характер  коллективных  подвижных  игр  также
может  активизировать  действия  игроков,  вызывать  проявление
решительности,  мужества  и  упорства  для  достижения  цели.  Однако
необходимо  учитывать,  что  острота  состязаний  не  должна  разъединять
играющих.

Игре свойственны противодействия одного игрока другому,  одной
команды  –  другой,  когда  перед  играющим  возникают  самые
разнообразные  задачи,  требующие  мгновенного  разрешения.  Для  этого
необходимо  в  кратчайший  срок  оценить  окружающую  обстановку,
выбрать наиболее правильное действие и выполнить его, так подвижные
игры способствуют самопознанию. 

Выводы
На основе вышеизложенного можно заключить, что на сегодняшний

день  фиксируется  острая  необходимость  в  выработке  у  учащихся
способностей, связанных с быстрой сменой навыков в целях эффективной
адаптации к динамично меняющимся реалиям современного мира. Одну из
ведущих ролей в формировании члена современного общества, которому
присущи подобные качества играет развитие у учащихся системы soft skills
–  личностных  навыков,  закладывающихся  в  детстве  и  в  дальнейшем
помогающих индивидуально решать различные жизненные задачи, быстро
адаптироваться  в  меняющихся  условиях  и  способствуют  эффективному
взаимодействию  людей.  На  этапе  начальной  школы  особое  внимание
следует  уделить  развитию  следующих  «мягких  навыков»:  критическое



мышление,  креативность,  коммуникативные  навыки,  командность.
Вышеперечисленные  навыки  входят  в  структуру  «модели  «4К»».
Достаточный  уровень  их  развития  необходим  каждому  учащемуся  для
того,  чтобы  в  будущем  он  мог  стать  востребованным  специалистом  и
конкурентноспособным членом общества.

Как  говорил  детский  писатель  В.А.Сухомлинский:  «Дети  должны
жить  в  мире  красоты,  игры,  сказки,  музыки,  рисунка,  фантазии,
творчества.»
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Мектепке дейінгі білім беру мекемелерінде балаларды  оз алысң қ ғ
белсенділігі  д рыс йымдастыру ма ыздылы ың ұ ұ ң ғ
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Аннотация:  В   данной   работе   внимание   уделяется   роли   правильной
организаций   физического   воспитания   в   дошкольных   учреждениях.   В
статье указываться  главные задачи физической культуры дошкольного
возраста.  Описывается   важность   правильной   организации  физической
культуры.   К   концу   статьи   автор   приходит   к   выводу   что,   основа
дальнейшего   формирования   ребенка   лежит   именно   в   правильной
организаций физической культуры в дошкольных учреждениях.
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  Аннотация:   Б л   ж мыста   мектепке   дейінгі   мекемелерде   денеұ ұ
т рбиесіні  д рыс  йымдастырылу  р ліне  назар аударылады.  Ма аладаә ң ұ ұ ө қ
мектепке   дейінгі   жаста ы   дене   т рбиесіні   негізгі   міндеттеріғ ә ң
к рсетіледі.   Дене   т рбиесіні   д рыс   йымдастыруды   ма ыздылы ыө ә ң ұ ұ ң ң ғ
сипатталады.  Ма ала  со ында,   автор  баланы  одан   рі   алыптастыруқ ң ә қ
ережесіні   негізі,  мектепке  дейінгі  мекемелердегі   дене  шыны тырудың қ ң
д рыс  йымдарында жатыр, деген  орытынды а келеді.ұ ұ қ ғ
Т йін   с здер:ү ө   балала,   мектепке   дейінгі   жас,   дене   т рбиесі,ә
алыптастыру, д рыс. қ ұ

Annotation: In this paper, attention is paid to the role of proper organization of
physical education in preschool institutions. The article indicates the main tasks
of physical culture of preschool age. The importance of proper organization of
physical culture is described. By the end of the article, the author comes to the
conclusion that the basis for the further formation of the child lies precisely in
the correct organization of physical culture in preschool institutions.
Keywords: children, preschool age, physical education, formation, correct

Ж мысты   зектілігі:ұ ң ө  Мектепке  дейінгі  мекемелерде  дене
шыны тыру-  сауы тыру  ж не  оларды  йымдастыру  мен  ткізуде  о уқ қ ә ұ ө қ

ралы бейімділік дене к ш даярлы ын амтамасыз етуге, салауатты мірқұ ү ғ қ ө
салтын  ж ргізуді  саналы  ажеттілігін  т рбиелеуге  к мектеседі,  жан  –ү ң қ ә ө
жа ты  дамы ан  т л аны  алыптастыру  ралы,  денсаулы ты  ны айту,қ ғ ұ ғ қ құ қ ғ
мектепке дейінгі балаларды  дене к ш ж не психикалы , жа дайын тиімдің ү ә қ ғ
ету факторы болып табылады.

Балаларды  дене – бітіміні  д рыс дамуы, денсаулы ыны  ны аюы,ң ң ұ ғ ң ғ
мірге деген абілетіні  артуы сырт ы ортаны  олайсыз жа дайларынаө қ ң қ ң қ ғ
арсы  т ру а  ы пал  жасайды.  азіргі  та да  балаларды  денсаулы ынақ ұ ғ қ Қ ң ң ғ
ам орлы  жасау а бізді  о амымыз мейлінше м дделі.қ қ қ ғ ң қ ғ ү

Дене  шыны тыру  жан  -  жа ты  т рбие  беруді  аса  ма ыздық қ ә ң ң
салаларыны  бірі  бол анды тан,  балаларды  мірге,  о амды  е беккең ғ қ ө қ ғ қ ң
бейімдеуде о у – т рбие ж мысында дене шыны тыруды  алатын орнынқ ә ұ қ ң
аны тау. Мектепке дейінгі білім беру мекемелерінде балаларды  оз алысқ ң қ ғ
белсенділігі мазм ны ж не йымдастыру т рлерін зерттеу.ұ ә ұ ү

Мектеп  жасына  дейінгі  балаларды  дене  шыны тыру  ж ніненң қ ө
йымдастырылатын  ж мыс  т рлері  балаларды  з  еріктерімен  ісұ ұ ү ң ө
рекеттерді  орындауды,  лшына  йымдастырушылы ты,  тап ырлы тыә құ ұ қ қ қ

талап етеді.
Мектепке  дейінгі  балаларды  жасы -  жылдам суі  ж не  денесінің ө ә ң

даму  кезе і  болып  табылады.  Сонды тан  мектепке  дейінгі  мекемелерң қ
барлы  жа дайда, м мкіндіктерді пайдалана отырып, балаларды  денесініқ ғ ү ң ң
д рыс дамуына амтамасыз етуі ажет. Мектепке дейінгі балаларды  денеұ қ қ ң



жатты у саба тары е  алдымен бала а засына серін тигізе отырып денесінғ қ ң ғ ә
шыны тыру, денсаулы ын ны айту міндеттері ж зеге асырылуы тиіс.қ ғ ғ ү

Баланы  а засыны  жан-жа ты дамуыны  негізі,  т рбие  к зі  денең ғ ң қ ң ә ө
т рбиесі болып табылады. Таби и, д рыс сіп келе жат ан бала т ра тыә ғ ұ ө қ ұ қ
т рде оз ал ысы келіп т рады. Оны  осы оз алыс рекетін жан яда, балаү қ ғ ғ ұ ң қ ғ ә ұ
ба шасында  д рыс  йымдастыру  оны  ж рек- ан  тамырлары,  дем  алу,қ ұ ұ ң ү қ
ж йке ж йесі, зат алмасу ж йесі ызметтерін жа сартады, оз алыс-тірекү ү ү қ қ қ ғ
аппараттарын  ны айтады.  Баланы  ауру а  арсылы  к шін,  а занығ ң ғ қ қ ү ғ ң

ор аныс к шін к шейтеді. оз алыс ар ылы бала мірді, таби атты таниқ ғ ү ү Қ ғ қ ө ғ
бастайды, оны  психологиясы, ерік-к ші, зіндік асиеттері дамиды. Балаң ү ө қ
к бірек оз алыстарды білген сайын оны  таным, т йсік, абылдау, сезім,ө қ ғ ң ү қ

абілет ж не бас а да р т рлі психикалы  м мкіншіліктері ке  к лемдеқ ә қ ә ү қ ү ң ө
дамиды.  Сонды тан  да  осы  кезе де  дене  т рбиесі  сауатты,  д рысқ ң ә ұ
ж ргізілмесе,  ткізіп  ал ан  уа ытты уып жету,  жіберілген  ателіктердіү ө ғ қ қ қ
т зету иын болады.ү қ

Сонды тан к птеген саба тар таза ауада ткізіледі, ал жабы  орындақ ө қ ө қ
ткізілетін саба тар ажетті гигиеналы  талаптарды ажет етеді.ө қ қ қ қ

Мектепке дейінгілер дене т рбиесіні  міндеттері - мір оргау ж неә ң ө қ ә
денсаулы  ны айту балаларды  организмін шыны тыру болып табылады.қ ғ ң қ
Жа сы денсаулы  барлы  органдар мен организм ж йелеріні  норма а сайқ қ қ ү ң ғ
ж мыс  істеуімен  аны талады.  Денсаулы  ны айту  міндеттері  балаұ қ қ ғ
организміні  даму  ерекшеліктерінен  туа  отырып,  р  ж йе  бойыншаң ә ү
лде айда на ты т рде аны талады: д рыс ж не уа ытылы с йектенуге,ә қ қ ү қ ұ ә қ ү

омырт а иілістеріні  алыптасуына, табан зінділігіні  дамуына, байланысқ ң қ ү ң
буынды  аппаратты  ны аюына  к мектесетін,  дене  б ліктеріні  д рысқ ң ғ ө ө ң ұ
ара атыста  дамуына,  с йектерді  суі  мен  салма ын  реттеуге  себепшіқ ү ң ө ғ
болып;  б лшы  еттерді  барлы  топтарын кеуде,  ар а,  ая - ол,  ала ан,ұ қ ң қ қ қ қ қ
табан, мойын, ішкі органдар, оны  ішінде ж рек, ан тамырлары, б лшың ү қ ұ қ
еттерін  дамыту,  нашар  дамы ан  иіп  жаз ыш  б лшы  ет  топтарынағ ғ ұ қ
айры ша  к іл  б лу;  анны  ж рекке  арай  а уыны  к шеюіне,  онық өң ө қ ң ү қ ғ ң ү ң
жиырылу жиілігіні  ж не т т иылдан згерген ж кке бейімделу абілетінң ә ұ қ ө ү қ
жа еарта  ж рдемдесу;  тыныс  жолдары  еттерін  ны айту,  кеудеқ ә ғ
клеткасыны  озгал ышты ын дамыту, тыныс алуды  тере деуіне ауаның қ ғ ғ ң ң
немді  ж мсау а,  тыныс  ыр а ыны  т ра талуына,  кпені  ауаү ұ ғ ғ ғ ң ұ қ ө ң

сыйымдылы ын  арттыру а  себепші  болу,  м рын  ар ылы  дем  алудығ ғ ү қ
йрету;  ішкі  органдарды  д рыс  ызмет  етуіне  к мектесу,  терініү ң ұ қ ө

за ымданудан са тау ж не оны  д рыс ызмет етуіне ж рдемдесу; озуқ қ ә ң ұ қ ә қ
ж не тежелу про естеріні  те  алыптылыгына, оларды  оз алмалы ына,ә ң ң ң қ ң қ ғ ғ
белсенді  тежелісті  дамуына,  сондай-а  имыл- оз алыстың қ қ қ ғ қ
анализаторды , сезім м шелеріні  жетілуіне себепші болу.[1, с. 4]ң ү ң

Балаларды  дене  т рбиесі  жатты уларына  деген  т ра тың ә ғ ұ қ
ызы ушылы тарын алыптастыру а е  олайлы уа ыт – мектепке дейінгіқ ғ қ қ ғ ң қ қ

балалы  кезе .  Ол  шін  балалар  орындай  алатын,  орында анқ ң ү ғ
жатты улардан  олар  ана ат  алып,  ары  арай ы  рекеттергеғ қ ғ қ ғ ә



ынты тыратын  тапсырмалар  берілуі  ажет.  Орындал ан  тапсырмалардық қ ғ
ба алау,  к іл  б лу,  мада тау  ар ылы  дене  т рбиесіне  деген  жа сығ өң ө қ қ ә қ
к з арас  алыптастырылады,  баланы  дене  жатты уларымен  т ра тыө қ қ ң ғ ұ қ
айналысу а мтылуына себеп болады.ғ ұ

Мектеп  жасына  дейінгі  балаларды  жылдам  суі  ж не  денесінің ө ә ң
даму кезе і болып табылады.ң

Сонды тан  барлы  жа дайда,  м мкіндіктерді  пайдалана  отырып,қ қ ғ ү
балаларды  денесіні  д рыс дамуын амтамасыз етуі ажет.ң ң ұ қ қ

Дене  жатты улары  саба тары  е  алдымен  адам  а засына  серінғ қ ң ғ ә
тигізе  отырып  денесін  шыны тыру,  денсаулы ын  ны айту  міндеттерінқ ғ ғ
ж зеге  асырады.  Сонды тан  к птеген  саба тар  таза  ауада  ткізіледі,  алү қ ө қ ө
жабы  орында ткізілетін саба тар ажетті гигиеналы  талаптарды ажетқ ө қ қ қ қ
етеді.

Б лшы  ет топтарыны , тыныс алу, ан тамыр жолдары, соныменұ қ ң қ
атар  а заны  бас а  м шелеріні  ызметін  к шейтуде  ойын,  ж гіру,қ ғ ң қ ү ң қ ү ү

секіру, ла тыру, ша ымен ж ру жатты улары ерекше орын алады.қ ңғ ү ғ
Дене  жатты улары  саба тары  мен  бірге  саба та ы  демалысғ қ қ ғ

минуттары,саба а  дейінгі  гимнастика,  зілісті  йымдас ан  т рдеққ ү ұ қ ү
ткізу,бала  ба ша  тазалы ы,  ысты  тама ,т рбиешіні  балалардыө қ ғ қ қ ә ң ң

т л асына, ж ріс т рысына арауы сия ты іс шаралар да олданылады.ұ ғ ү ұ қ қ қ
Балаларды  алыпты дамуында т л аны д рыс стау ерекше орынң қ ұ ғ ұ ұ

алады.А заны , ішкі рылысыты  ызметіні  алыпты жа дайда болуығ ң құ ң қ ң қ ғ
т л а а байланысты. Жо арыда атал ан іс шараларды іске асыру, соныменұ ғ ғ ғ ғ

атар  т л а а  арнал ан  жатты уларды  орындау  ал а  ой ан  міндеттердіқ ұ ғ ғ ғ ғ ғ қ ғ
шешеді.[2, с. 12]

Денсаулы ты  ны айту,  шыны тыру  шін  жаратылысты  таби иқ ғ қ ү ң ғ
к штері ке інен олданылады.ү ң қ

Дене шыны тыру балалар а жан жа ты т рбие беруді  аса ма ыздық ғ қ ә ң ң
салаларыны  бірі.  Дене  т рбиесіні  ма ызды  ма саты  бала  организмінң ә ң ң қ
шыны тыру.  Шыны тыру  ар ылы  балаларды  сал ын  тиюден  болатынқ қ қ ң қ
ж не ж палы аурулар а т теп беру абілеті к шейтіледі.ә ұқ ғ ө қ ү

Ж йелі  шыны тыру организмде  сырт ы ортаны  т рлі  жа дайынаү қ қ ң ү ғ
ж не  згерістеріне  температураны  ауыт уына,  желді  ж не  жауынә ө ң қ ә
шашынды  ауа  райына  бейімделу  абілетін  алыптастырады.Денеқ қ
т рбиесіні  елеулі міндеті балаларды  имыл да дыларын, іскерлігін, денеә ң ң қ ғ
к ші  сапаларын  алыптастыру  .  Балаларды  денсаулы ы,  олардыү қ ң ғ ң
ны айып  суі  туралы  ам орлы  тазалы  са тау а,  м нтаздай  киінуге,ғ ө қ қ қ қ қ ғ ұ
т ртіпке  баулудан  басталады.  «Балалар  ба шасыны  ма ыздыә қ ң ң
міндеттеріні  бірі»,  деп  жазды  Н.  К  Крупская  балалар а  олардың ғ ң
денсаулы ын ны айтатын да дыларды йрету.ғ ғ ғ ү

Балаларды жастайынан тама  алдында жуу а,  асты б лек ыдыстанқ ғ ө
ішуге,  таза  ж руге,  шашы  иыл ан  болу а,  киімні  ша ын  а у а,  аяү қ ғ ғ ң ң қ ғ ғ қ
киімін  с ртуге,  айнама ан  су  ішпеуге,  мезгілінде  тама тану а,уа тылыү қ ғ қ ғ қ
йы тау а, таза ауада к бірек ж руге ж не т.б йрету керек».Б л курстыұ қ ғ ө ү ә ү ұ қ



ж мысымда  балалар  жатты улар  т рлерін  сезіммен,  ызы ушылы пенұ ғ ү қ ғ қ
абылдауында т рлі діс т сілдер мен теориялы  жа ынан талданды.қ ү ә ә қ ғ

Балаларды  дене  шыны уында  т рлі  жатты улар  оларды  денең ғ ү ғ ң
бітіміне, ж не физиологиялы , психологиялы  жа тарынан ма ызды орынә қ қ қ ң
алатынды тан,  з  курсты  ж мысымда  жатты улар  т рлеін  жан  жа тық ө қ ұ ғ ү қ
дамыта отырып,балалар мен ж мыс ж ргіздім.ұ ү

Н тижесінде  балалар  жа сы  ме гере  алып,  олар  здері  орындайә қ ң ө
алтындай  жа дай а  келді.Саба та  ана  емес,  саба тан  тыс  уа ыттарда:ғ ғ қ ғ қ қ
баланы  жан  жа тылы ын  арттырып,  дене  шыны тыруды  адамң қ ғ қ ң
организміне  тигізер  сері  туралы  білімдерін  арттырып,  сыныстарә ұ
енгізілді.

Демек  б л  жа дайда  балаларды  дамытуда  жа а  жатты улардыұ ғ ң ғ
ме герту,  олар  бірнеше  имылдардан  т рады  ж не  жатты тырушының қ ұ ә қ ң
арнайы  дайынды ын  ажет  етеді.  Осы  себептен  балалар а  т рліғ қ ғ ү
жатты уларды  йрету  барысында,  андай  амал  т сілдер  олдану  ажетғ ү қ ә қ қ
деген с ра тар тууы орынды. Себебі д рыс та далып алын ан жатты уларұ қ ұ ң ғ ғ
ж йесі жемісті істі  н тижелі болуыны  кепілі.ү ң ә ң

Балаларды  дене  т рбиесі  жатты уларына  деген  т ра тың ә ғ ұ қ
ызы ушылы тарын алыптастыру а е  олайлы уа ыт – мектепке дейінгіқ ғ қ қ ғ ң қ қ

балалы  кезе .  Ол  шін  балалар  орындай  алатын,  орында анқ ң ү ғ
жатты улардан  олар  ана ат  алып,  ары  арай ы  рекеттергеғ қ ғ қ ғ ә
ынты тыратын  тапсырмалар  берілуі  ажет.  Орындал ан  тапсырмалардық қ ғ
ба алау,  к іл  б лу,  мада тау  ар ылы  дене  т рбиесіне  деген  жа сығ өң ө қ қ ә қ
к з арас  алыптастырылады,  баланы  дене  жатты уларымен  т ра тыө қ қ ң ғ ұ қ
айналысу а мтылуына себеп болады.ғ ұ

Балаларды  а ылдылы тарын,  д ниетанымдарын,  к з арастарынң қ қ ү ө қ
ке  дамыту шін, олар а жатты улар жасау кездерінде дене т рбиесі, спортң ү ғ ғ ә
саласында ы арапайым білім негіздерінен ма л маттар беріліп отырылуығ қ ғ ұ
керек. Мектеп жасына дейінгі балаларды  дене т рбиесі процесінде білімң ә
беру  міндеттерін  шешуді  де  ма ызы  аз  емес.  имыл- оз алысң ң Қ қ ғ
да дыларын алыптастыру, денені т зеу, стау, гигиена дагдыларын бой ағ қ ү ұ ғ
сі іру,  дене  т рбиесі  туралы  білімді  игеру.  Ж йке  (нерв)  ж йесінің ә ү ү ң
икемділігі ар асында балаларда имыл- оз алыс да дылары бас аларменқ қ қ ғ ғ қ
салыстыр анда о ай алыптасады. Оларды  к пшілігін балалар к нделіктіғ ң қ ң ө ү
мірде  пайдаланады.  имыл- оз алыс  да дылары  орша ан  ортаменө Қ қ ғ ғ қ ғ

байланыс  жасауды  же ілдетеді  ж не  оны  танып  білуге  к мектеседі:ң ә ө
м селен,  е бектеуді  йренген  бала  оны  ызы тыратын  заттар а  зіә ң ү қ қ ғ ө
жа ындайды да олармен танысады, ша ы, велосипед тебе білетін балаларқ ңғ

арды , желді  асиеттерін о ай танып біледі, ж зу кезінде балалар судық ң ң қ ң ү ң
асиеттерімен  танысады.  Дене  жатты уларын  д рыс  орындау  б лшық ғ ұ ұ қ

еттерді , буындарды , буна тарды , с йек ж йесіні  жетілуіне тиімді серң ң қ ң ү ү ң ә
етеді.  Мысалы,  « олды  арт а  сілтей  лаштап  ла тыру»  дісін  д рысқ қ қү қ ә ұ
йренген бала лаш сілтеу мен ла тыруды кеуде, ая , ол оз алысыныү құ қ қ қ қ ғ ң
лкен  амплитудасымен  орындайды,  б л  б лшы  еттер,  буындар,ү ұ ұ қ



буна тарды  тиісті  топтарыны  жа сы  жетілуіне  жа дай  жасайды.қ ң ң қ ғ
алыптас ан  имыл- оз алыс  да дылары  баланы  к ш  немдеуінеҚ қ қ қ ғ ғ ң ү ү

м мкіндік береді. Осыны  ар асында жатты уды к п рет айталау а ж неү ң қ ғ ө қ ғ ә
ж рек ан тамырлары, тыныс ж йелеріне элде айда тиімді сер жасау а,ү қ ү қ ә ғ
сондай-а  дене асиеттерін дамыту а м мкіндік туады. Ны  алыптас анқ қ ғ ү қ қ қ

имыл- оз алыс  да дыларын  пайдалану  имыл- оз алыс  ж не  ойын  іс-қ қ ғ ғ қ қ ғ ә
рекетіні  кутпеген  жерден  туатын  міндеттерін  ойластыру а  м мкіндікә ң ғ ү

береді. Мэселен, ж гірген бетте зынды тан д рыс секіруді йренген бала,ү ұ қ ұ ү
мысалы, «Жар астында ас ыр бар» ойынын ойнап ж ргенде алай секіруқ қ ү қ
керек  екендігін  жайын  ойламай,  ас ырдан  алай  тылу  жа дайынқ қ қ қү ғ
ойластырады. Жеті жас а дейінгі алыптас ан имыл- оз алыс да дыларық қ қ қ қ ғ ғ
мектепте  оларды одан  рі  жетілдіруді  іргетасын  алайды ж не  алда ыә ң қ ә ғ
уа ытта спортта жа сы н тижелерге жетуге м мкіндік береді.[3, с. 32]қ қ ә ү
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Аннотация. Б л ма алада жырды  аза  хал ыны  мірінде орасан зорұ қ ң қ қ қ ң ө
орын  ал аны  с з  болады.  О ушыларды  этном дени  т рбиесіндегі,ғ ө қ ң ә ә
с йіспеншілігі  мен  мірге  деген  штарлы ын  оятуда ы  аза  салт-ү ө құ ғ ғ қ қ
д ст рлеріні  орны туралы айтылады.ә ү ң
Халы  даналы ыны  сар ылмас  азынасы  бол ан  аза  жырын  талдауқ ғ ң қ қ ғ қ қ
мысалында  адамгершілік  идеяларды  этном дени  ерекшеліктерің ә

арастырылады.  Музыкалы  м ралармен  таныстыру  негізінде  мектепқ қ ұ
о ушыларыны  бойында аза ты  салт-д ст рі ндері туралы этном дениқ ң қ қ ң ә ү ә ә
білімдерін  алыптастыру  болаша  білім  беру  ж йесіндегі  ж неқ қ ү ә
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о ушыларды  лтты -патриотты  санасын алыптастыруда ы е  ма ыздық ң ұ қ қ қ ғ ң ң
табыс факторы болып табылады.
Т йін с здер:ү ө  рыпты  ндер, этном дени т рбие.ғұ қ ә ә ә
Аннотация. В  данной  статье  рассматривается  тот  факт,  что  песня
занимала  огромное  место  в  жизни  казахского  народа.  Рассказывается  о
месте казахских обрядовых песен в этнокультурном воспитании студентов,
пробуждающих любовь и волю к жизни.
Этнокультурные  особенности  нравственных  представлений
рассматриваются  на  примере  анализа  казахской  песни,  являющейся
неисчерпаемой  сокровищницей  народной  мудрости.  Формирование  у
школьников  этнокультурных  знаний  о  казахских  обрядовых  песнях  на
основе  знакомства  с  музыкальным  наследием  является  важнейшим
фактором  успеха  в  будущей  системе  образования  и  национально-
патриотического сознания учащихся.
Ключевые слова: обрядовые песни, этнокультурное воспитание.

Abstract. This article discusses the fact that the song occupied a huge place in
the Kazakh people’s life. It tells about the place of Kazakh ritual songs in the
students’ ethno-cultural education, which has awakened love and the will to live.
The ethno-cultural features of moral ideas are considered on the example of the
analysis of the Kazakh song, which is an inexhaustible treasury of folk wisdom.
The  schoolchildren's  ethnocultural  knowledge  formation  about  Kazakh  ritual
songs  on  the  basis  of  acquaintance  with  the  musical  heritage  is  the  most
fundamental success factor in the future of education system and the national
patriotic consciousness of students.  
Key words: ritual songs, ethno-cultural education. 

Our study examines  the role  of  the  traditions  of  folk pedagogy in the
education of Kazakhstani youth of the future, which are reflected in a number of
educational  programs for  the  musical  education  of  children.  The article  also
raises the question of the preservation and development of Kazakh folk musical
traditions  in  instrumental  and  vocal  music,  the  implementation  of  which,
perhaps,  in  the  opinion  of  the  authors,  with  the  help  of  a  certain  set  of
ethnographic  means  and  folk  traditions, since  Kazakh  ethnopedagogy  is  an
integral part of pedagogical science and its branch, formed at the intersection of
ethnography, Kazakh philosophy, ethnic culture and the subject of which is the
system  of  Kazakh  ethnic  education,  carried  out  continuously  throughout  a
person's life.  Folk songs reflected various aspects of labor activity, historical
events that imprinted the finest emotional experiences in the people's memory.
Numerous proverbs and sayings, poetic traditions and legends, telling about the
life of folk singers and poets, storytellers and musicians, reflected the love of the
Kazakh for the song, who considers it his main spiritual wealth.

The masterpieces of educating schoolchildren in a music lesson include
the songs  «Elimai»,  «Bir bala»,  «Kargash» composed by an unknown author



and undergoing a folk interpretation,  as well  as the authors -  Abai,  Birzhan,
Akhan sere, Zhayau Musa, Mukhit Meraliyev, Baluan Sholak, as well as Maira,
Yestai, Amre, Kenen and many others.

Their  songs  are  masterpieces  of  the  Kazakh  national  musical  culture.
More  than  100  years  have  passed,  and  their  songs  live  on,  still  causing
admiration. They have firmly established themselves on the concert stage and
are  widely  promoted  by  modern  composers  of  Kazakhstan  in  opera  and
instrumental art.

Traditions played an important role in the education of the Kazakh youth,
and even today, having passed through the test of time, they serve as the basis
for the formation of the musical culture of the Kazakhs. The trend of preserving
and recreating certain traditions of folk musical education has been traced for
many centuries,  both in folk pedagogy and in pedagogy implemented in  the
system of teaching and educating children in various educational institutions. 

It is noteworthy that the Kazakhs have always been of the opinion that
traditions are not something unshakable and undergo changes in the course of
history. All this allows us to say that in the musical education of schoolchildren,
adhering to centuries-old traditions, in education system has being included new,
recently emerging traditions. As for representatives of other nationalities, both
they  and  their  children  living  in  modern  Kazakhstan  need  to  know  and
understand the musical culture of the titular nation. An example of this can be
the folk pedagogy of the musical education of Russian children, the content of
which was based on the use of certain children's vocal genres - songs, chants,
chants, lullabies.

Table  1  -  The  contribution  of  Kazakh  folk  composers  to  the
schoolchildren’s ethno-cultural education

Composer Contribution Famous works
Birzhan-sal The founder of the Kazakh

folk-professional  song  of
the  Arka  tradition.
Birzhan's  songs  are  the
classics  of  Kazakh  music.
The  influence  of  the
singer's  creativity  on  the
Kazakh  song  is  enormous.
Birzhan's  style  is  brightly
concert,  virtuoso  brilliant,
at  its  core  contains  akyn
broadcasting,
invocativeness. His life and
work inspired M. Tulebaev
and  K.  Zhumaliyev  to

Among  his  songs,  the  most
famous  was  the  song  "Laylim-
Shyrak". 
In  the  song,  the  singer  and
composer allegorically expresses
admiration for the beauty of the
girl.  One  of  Birzhan's  favorite
songs by the people is "Aitpay",
dedicated  to  a  girl  with  that
name.



create  the  opera  "Birzhan
and  Sara",  which  became
the  pearl  of  the  Kazakh
opera scene.  

Ahan-Sere One  of  the  outstanding
Kazakh  singers  of  the
second  half  of  the  19th
century.

In  his  multifaceted  work,  songs
stand  out:  dedicated  to  the
faithful  horse  -  "Manmanker";
"Nurila";  telling  about  love  for
the girl Zhamal "Syrymbet"; full
of penetrating feelings, sorrowful
experiences,  reflections  on  the
vicissitudes of fate "Karatorgay";
joyful  -  about  the  lovely  girl
"Balkhadish";  a  sad  monologue
about  unrequited  love  -
"Makpal";  "Kulager",  dedicated
to the death of  a beloved horse
and  full  of  grave  forebodings,
remorse,  the  poet's  sadness  for
his bygone youth.

Zhayau Musa The  popularity  of  the
famous  Kazakh  singer-
composer  Zhayau Musa  in
the families of the Kazakh
people  is  huge.  The
ideological  content  of
Zhayau  Musa's  songs  and
poems  is  multifaceted,  in
whose  work  one  can
observe landscape sketches,
which are interspersed with
the  image  of  a  difficult
female  lot  in  the  family,
freedom-loving aspirations,
motives  of  dissatisfaction.
A significant  place in it  is
occupied  by  civil  lyrics,
samples, fables.

The songs  of  Zhayau Musa  are
notable for their acute modernity,
they reveal social inequality with
great  force  and  passion
(“Aksisa”,  “Tolgau”,  “Buzau
zary”,  “Tutkyn  zary”,
“Suyindik”).

Mukhit
Meraliev

In the song of  the Kazakh
composer-singer  Mukhit
Meraliyev,  the  experiences
of the father  of  the family
are  conveyed  with  great
artistic power, based on the

The  song  "Aynamkoz"  became
widely known, one of the first in
the work of Mukhit, which tells
about  a  charming  girl  in  a
Kazakh family as an assistant to
the elders. She always conquered



tradition  of  the  deep
sadness  of  the father,  who
lost  all  his  sons  and  his
beloved  daughter.  His
bottomless  sorrow  shakes
his  soul.  Zauresh  is  more
than  a  song,  it's  a  small
completed requiem."

those  around  her  with  her
spiritual warmth and power.
The  most  famous,  despite  its
complexity  in  terms  of
performance,  was  his  song
"Karakesek",  which  requires  a
powerful  voice  and  virtuoso
vocal skills. It conveys the state
of  overcoming  difficulties,
thanks to a passionate desire for
light and freedom. It is told that
the  mighty  will  is  not  broken,
how it grows stronger, gradually
gaining strength.

Mayra
Shamsutdinova

There  are  many  beautiful
songs  composed  by
women,  although  their
participation  in  the  life  of
the society of that time did
not go beyond those social
roles that  were determined
by rituals and everyday life.
In  working  with
schoolchildren,  the  appeal
to  the  original  forms  of
folklore  is  of  particular
importance.  Musical  art
provides  children  with  the
opportunity  to  realize
themselves  as  a  spiritually
significant  person,  to
develop  the  ability  of
artistic,  aesthetic,  moral
assessment  of  the  world
around  them.  Master  the
enduring values  of culture,
adopt  the  spiritual
experience of generations.
Folk-professional  songs
were  formed  in  line  with
such an institution as salov
and  sire.  Mayra's  work,
despite  her  popularity
during  her  lifetime,  is

In all corners of Kazakhstan, her
bright and cheerful song "Maira"
sounds. By genre, this work is a
typical presentation of the author
to the public, a self-portrait song.
However,  it  does  not  report
belonging to a particular genus.
The  motif  of  her  female
attractiveness comes to the fore,
and calls to peers to have fun and
sing  while  they  are  young
determine  the  general  upbeat,
cheerful  mood  of  the  song,
which  has  its  origin  in  the
aesthetics  of  Kazakh  sals  and
sare,  and  a  kind  of
“Epicureanism”,  the  cult  of
youth and idleness, characteristic
them.



unknown  to  us  in  its
entirety.

The history of the pedagogical culture of the Kazakh people goes back
centuries.  In the definition of Professor  S.A. Uzakbayeva,  «folk pedagogy is
understood as a natural historical process leading to the formation of customs
and traditions that are passed on to subsequent generations in the form of folk
art» [3]. According to K.D. Ushinsky, the educational power of folklore, laying
the moral ideas of the child, forming his inner world, is so great that hardly
anyone «was able to compete in this case with the pedagogical genius of the
people» [4]. Knowing well the folk customs, rituals, traditions, he came to the
conclusion that  «the wisdom of the ancestors is a mirror for the descendants»
and therefore, he advocated public education, since it is a living model in the
process of national development. 

Kazakh scientist-researcher K.Zh. Kozhakhmetova especially emphasizes
Kazakh  ethnic  pedagogy  and  emphasizes  that  in  line  with  this  branch  of
knowledge,  the  features  of  Kazakh  ethnic  education,  which  has  historically
developed  in  the  specific  living  conditions  of  the  Kazakh  ethnic  group,  the
formation  of  which  was  influenced  by  its  culture,  way  of  life,  customs,
traditions,  language,  beliefs,  are  studied.  She  gives  the  following  definition:
“Kazakh ethnopedagogy is an integral part of pedagogical science, its branch,
formed at the intersection of ethnography, Kazakh philosophy, ethnic culture,
the subject of which is the system of Kazakh ethnic education.  

A  special  place  in  Kazakh  folk  pedagogy belongs  to  the  traditions  of
aesthetic  education.  Children,  as  a  rule,  were  assistants  to  the  elders  in
everything: from the manufacture of carpets,  traditional women's headdresses
decorated  with  owl  feathers,  decorative  embroidery  (keste)  by  girls,  to  the
manufacture of  art  products from silver,  gold and copper,  horse harness and
saddles by boys. Kazakh children have always taken part in all national games,
and, moreover, they were witnesses of the musical competition - aitys.

Comprehension of folk musical culture at school goes in two directions:
 firstly, it is the study of authentic or stylized samples of folklore;
 secondly,  this  is  an  acquaintance  with  the  musical  works  of

composers, in which the folklore element is clearly expressed or genuine folk
melodies are used. 

However, it is important that the source material is selected in accordance
with their  age characteristics.  Younger schoolchildren are  mobile,  sensitively
react to figurative bright, emotional, expressive speech, only in this case they are
also emotionally included in the game. And therefore, the origins of the spiritual
culture of the Kazakhs are unusually rich and their oral folk art, like shepherd’s
songs,  reflects  the  cult  of  animals  and  their  patrons  and  the  work  of  cattle
breeders.

The lyrical everyday songs were extremely diverse: farewell songs, a song
announcing a sad event, a crying song for the deceased, etc. Historical songs tell



about  popular  uprisings  and  their  leaders  -  Srym  Datov,  Isatai  Taimanov,
Makhambet Utemisov and others.

The modern song art  of the Kazakh people, under the influence of the
culture  of  Russian,  European and other  peoples,  has  undoubtedly  undergone
significant changes. In the 20th century, theatrical performing arts arose (within
the  genres  of  opera,  operetta,  etc.),  which  took  place  not  only  within  the
framework of the classical repertoire, but also taking into account local national
traditions.

Currently, significant research work is being carried out to fix and revive
(preserved in the countryside and still used in some rituals) traditional ritual and
cult songs, which are a unique part of the world cultural heritage. In order to
maintain the national  song heritage,  republican competitions  and festivals  of
performers  are  regularly  held,  who  also  take  part  in  foreign  tours  and
competitions. It should be noted that it was music, the art of music, that was of
primary importance among the Kazakhs not only for the aesthetic assimilation
of  reality,  but  also  for  the  understanding  of  the  world  in  general.  The
relationship of music and human made it possible for the harmonious existence
of the Kazakh ethnos.
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А датпа.ң   Ерекше   білім   алу   м мкіндігі   бар   балаларды   к дімгі   мектепү ә
жа дайында   о ыту   балаларды   білім   беру   ызметтерін   алуда ығ қ ң қ ғ

ы тарыны  на ты (ресми емес) те дігін ж не денсаулы  жа дайынақұқ қ ң қ ң ә қ ғ
арамастан   барлы   азаматтар   шін   бірдей   олжетімді   білім   алудық қ ү қ
амтамасыз   етеді.   азіргі   уа ытта   б л   м селеге   медициналы  ж неқ Қ қ ұ ә қ ә
педагогикалы  профильдегі мамандар к бірек к іл б луде. Б л ма аладақ ө өң ө ұ қ
аза стан мектептерінде  инклюзивті  білім беруді  енгізуге байланыстыҚ қ

бейімделген   дене  шыны тыру   саласында   кадрларды  даярлау  м селелеріқ ә
арастырыл ан.қ ғ

Аннотация.  Образование   детей   со   специальными   образовательными
возможностями в обычной школьной среде обеспечивает реальное (а не
формальное) равенство прав детей в получении образовательных услуг и
одинаково  доступное  образование  для   всех   граждан,  независимо  от их
состояния   здоровья.  В   настоящее   время   этой   проблеме   уделяется   все
больше внимания специалистов как медицинского, так и педагогического
профиля. В данной статье обсуждаются проблемы подготовки кадров в
сфере адаптивной физической культуры, связанные с внедрением в школы
Казахстана инклюзивного образования.
Abstract.  The education of children with special educational opportunities in a
regular school environment ensures real (and not formal) equality of children's
rights in obtaining educational services and equally accessible education for all
citizens, regardless of their health status. Currently, more and more attention is
being   paid   to   this   problem  by   specialists   of   both  medical   and  pedagogical
profiles. This article discusses the problems of personnel training in the field of
adaptive physical culture associated with the introduction of inclusive education
in schools in Kazakhstan.
Негізгі с здерө : бейімді дене т рбиесіә , инклюзивті білім беру.
Ключевые слова: адаптивная физкультура, инклюзивное образование.
Keywords: adaptive physical education, inclusive education.
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В педагогической науке инклюзивное (от лат. Include - conclude) это
термин, используемый для описания процесса обучения детей с особыми
возможностями в общеобразовательных (массовых) школах [1].

Инклюзивное  образование  предполагает  совместное  обучение  в
общеобразовательных  школах  детей,  не  имеющих  отклонений  по
состоянию  здоровья  и  детей  со  специальными  образовательными
возможностями  в  обычной  школьной  среде.  Адаптация  детей  с
особенными  потребностями  в  общеобразовательных  школах  проходит
лучше, чем в специализированных учреждениях, поскольку дети получают
там также и социальный опыт. Кроме того, считается, что здоровые дети,
обучаясь  вместе  с  детьми  с  особыми  потребностями,  развивают
толерантность и ответственность, становятся самостоятельнее [2, с. 4-6].

Но действующие  типовые учебные  программы по  физкультуре  не
учитывают  индивидуальных  особенностей  здоровья  детей  со
специальными  образовательными  возможностями,  а  нагрузки  при
выполнении  физических  упражнений  могут  нанести  им  вред.  Для
исключения  подобных  случаев  в  систему  общего  образования  следует
привлекать педагогов-тренеров адаптивной физической культуры (АФК),
которые  смогут  выработать  индивидуальные  подходы  к  организации
занятий  детей  со  специальными  образовательными  возможностями,
рассчитать и оптимизировать для них физические нагрузки. 

В связи с переходом на инклюзивное образование в Казахстане очень
остро  встал  вопрос  подготовки  специалистов,  обладающих  навыками  и
подготовленными  для  работы  с  детьми  «...  имеющими  проблемы  со
здоровьем  (инвалидами)».  Дети-инвалиды  в  процессе  обучения  в
образовательных  учреждениях  должны  обеспечиваться  государственной
медико-психологической поддержкой и особыми условиями для обучения,
преимущественно  по  месту  жительства  и  только  в  исключительных
случаях в специальных школах-интернатах» [3].

В связи с тем, что в Казахстане, как и во всем мире с каждым годом
растет число детей с особыми образовательными потребностями, развитие
инклюзивного образования является первостепенной задачей. В 2017 году
60006 детей со специальными образовательными возможностями пошли в
общеобразовательные  школы,  а  в  2018  году  -  61336.  Согласно
Национальной образовательной базе  данных,  условия для инклюзивного
образования в настоящее время расширяются. 

Так, по данным МОН РК, в 2019 году 30% детских садов, 70% школ
и  40%  колледжей  адаптированы  для  инклюзивного  образования,  58
высших  учебных  заведений  создали  условия  для  обучения  и  жизни
студентов  с  особыми  образовательными  возможностями.  У  них  есть
пандусы,  лифты,  социальные  объекты,  библиотеки  и  многое  другое.  В
2020-21  годах  планировалось  ввести  инклюзивное  образование:  в  20%
(1232  из  6159)  детских  садов;  в  60%  (4207  из  7014  школ)



общеобразовательных школ; в 30% профессионально-технических училищ
(250 из 821 колледжа) [4].

Сложность  ситуации  заключается  в  том,  что  учебные  заведения
Казахстана  испытывают  острую  нехватку  квалифицированных  кадров:
например, из более чем 180 тысяч учителей и педагогов,  работающих с
детьми  с  ограниченными  возможностями,  только  около  10%  имеют
специальную  образовательную  подготовку.  Переподготовка  кадров  для
обучения  детей-инвалидов  в  общеобразовательной  системе  не  в  полной
мере  решает  вопрос  качества  подготовки  специалистов  по  адаптивному
физическому  воспитанию.  Динамика  числа  детей  с  ограниченными
возможностями,  усугубляя проблему, приводит к еще большей нехватке
специально  подготовленных  кадров  для  преподавания  физического
воспитания в школах. Ряд учебных заведений, которые готовят учителей к
преподаванию  физического  воспитания  в  рамках  инклюзивного
образования,  имеют ограниченную материальную базу,  в  том числе нет
специальных  пособий,  учебников,  программ [4].  Несмотря  на  растущие
потребности в учителях для адаптивного физического воспитания, ни один
казахский вуз не готовит специалистов в этой области.

Таким  образом,  целью нашего  исследования  явилось  изучение
проблемы обеспечения учебного процесса по физическому воспитанию в
условиях инклюзивного образования в Павлодарской области Северного
Казахстана.

Основным методом исследования был анкетный опрос специалистов,
работающих  с  детьми  и  подростками  с  ограниченными  физическими
возможностями. 

Нехватка  специалистов  по  адаптивной  физической  культуре  в
Казахстане  происходит  потому,  что  образовательные  программы
университетов ориентированы в основном на подготовку инструкторов по
лечебной физкультуре, а адаптивное физическое воспитание преподается
только в качестве факультативных курсов или в рамках только одной из
дисциплин учебного плана.  Так, например, выпускники образовательной
программы «Физическая культура и спорт» одного из вузов Павлодарского
региона,  специализируясь  в  лечебной  физической  культуре,  успешно
реализуют свои знания в реабилитационных центрах области, таких как РЦ
«САМАЛ»,  КГУ  «Павлодарский  областной  центр  реабилитации  лиц  с
ограниченными  возможностями».  Работать  в  условиях  адаптивной
физической культуры они также могут,  но таких специалистов,  которые
выбрали для себя направление работы с людьми с особыми потребностями
единицы. Решением данной проблемы была бы подготовка специалистов
по  образовательной  программе  «Адаптивная  физическая  культура»  с
достаточным  количеством  выпускников.  В  России,  например,  есть
возможность получить данное образование, где студенты учатся по этой
специальности  4-5  лет,  а  также  есть  возможность  получить  степень
магистра по АФК.



Казахстанская  практика  внедрения  инклюзивного  образования
показывает,  что  многие  общеобразовательные  учреждения  пытаются
адаптировать  существующие  стандартные  учебные  программы  для
конкретного  ребенка,  но  адаптация  их  для  уроков  физкультуры  не
возможна.  Это  происходит  из-за  необходимости  формировать  и
оптимизировать  нагрузку,  выбирать  специальные  виды  упражнений  и
адаптировать  их под  здоровье  и  возможности  конкретного  ребенка,  что
требует особой подготовки педагога. Это приводит к ограничению занятий
по физическому воспитанию для детей с ограниченными возможностями.
Они или просто освобождаются от уроков физкультуры из-за состояния их
здоровья  или,  по  возможности,  занимаются  в  специализированных
реабилитационных центрах. 

Из  вышесказанного  становится  очевидным,  что  нехватка
подготовленных  специалистов  по  адаптивной  физической  культуре
сегодня  является  ключевым  сдерживающим  фактором  для  широкого
внедрения инклюзивного образования в Казахстане и негативно влияет на
его качество.

Тренер-преподаватель  АФК,  работающий в  системе  инклюзивного
образования,  при  формировании  оптимальной  нагрузки  на  уроках
физкультуры, должен обладать навыками внедрения ориентированных на
здоровье систем, как для здоровых детей, так и для детей со специальными
образовательными возможностями, которые предназначены для широкого
использования.

С целью исследования деятельности учителей физической культуры
в  работе  с  детьми  с  ограниченными  возможностями  в  условиях
общеобразовательной  школы  нами  была  разработана  анкета.  В
анкетировании приняли участие 54 педагога из 10 школ г. Павлодара. В
каждой из данных школ внедрена программа инклюзивного образования.

По  данным  анкетного  опроса  только  23%  наших  респондентов
считают,  что готовы профессионально работать  с  особыми детьми.  При
ответе на вопрос «Есть ли необходимость параллельно привлекать к работе
с  учащимися  с  ограниченными  возможностями  медицинский  персонал
школы?» 95% ответили «Да», в первую очередь по причине недостаточных
знаний у учителей о патологии различных систем организма,  а  также с
целью медицинского контроля за состоянием здоровья учащихся. В связи с
этим  мы  считаем,  что  сегодня  учителя  физической  культуры  должны
вместе  с  медицинскими  работниками  заниматься  планированием
физической нагрузки  на  занятиях  физической культурой с  учащимися с
отклонениями  в  состоянии  здоровья,  так  как  не  имеют
специализированного образования.

Много  лет  назад  в  Казахстане  существовала  хорошая  практика
подготовки  специалистов  по  образовательной  программе  «Физическая
культура  и  спорт»  со  специализацией  «инструктор  по  лечебной
физической  культуре».  Тогда  по  классификатору  родственных



специальностей  на  обучение  по  этой  программе  могли  поступать
выпускники медицинского колледжа. Хотя и это не решало в полной мере
проблем  адаптивной  физической  культуры.  Однако  с  2006  года  эта
практика  была  прекращена  на  республиканском  уровне,  т.к.  эти
специальности перестали свитаться родственными. 

Педагог, работающий в системе инклюзивного образования, должен
уметь  использовать  индивидуальный  и  дифференцированный  подход  в
практической работе. Исходя из этого, определен ряд критериев, которые
способны комплексно  решать  вопросы физического  воспитания  детей  с
ограниченными возможностями здоровья:

-  серьезность основного диагноза;
- количество и степень выраженности соматических заболеваний и

пороков развития, связанных с основным диагнозом;
- уровень физического развития;
- уровень физической подготовленности;
-  совокупность  сформированных  двигательных  навыков  и

физических качеств.
Эти  критерии  здоровья  устанавливаются  медицинскими

работниками  и  являются  основой  для  формирования  оптимальной
нагрузки учащихся на уроке физкультуры [5, с. 22].

С  другой  стороны  -  профессиональная  подготовка  учителей  по
адаптивной  физической  культуре  позволяет  использовать  в  учебном
процессе ряд эффективных методов, которые индивидуально разработаны
для  определения  и  оптимизации  нагрузки  для  детей,  которые  имеют
определенные  отклонения  в  состоянии  здоровья.  Кроме  того,  тренер-
преподаватель  АФК разрабатывает  систему  упражнений,  которые  очень
эффективны для поддержания и укрепления здоровья. И главное, что для
их выполнения не требуется особых усилий, они позволяют выполнять их
дома.

Проблема  еще  и  в  том,  что,  в  отличие  от  специализированных
учебных  заведений,  в  общеобразовательных  школах  с  инклюзивным
образованием  медицинские  работники  не  присутствуют  на  уроках
физкультуры. Вся ответственность за  состояние ребенка во время урока
ложится  на  учителя.  Расчет  нагрузки,  основанный  на  диагнозах  и
результатах исследований здоровья ребенка, может со временем меняться,
и учитель не всегда может рассчитать его оптимально при формировании
физической  активности  в  классе,  что  может  привести  к  травме  или
нанесению  непоправимого  вреда  здоровью  ребенка.  Поэтому  только
профессиональный  преподаватель  квалификации  AФК  может  создать
систему  первоначального  подхода  к  оптимизации  нагрузки  на  каждого
ребенка в процессе инклюзивного образования.

Из всего сказанного можно сделать вывод: подготовка специалистов
по адаптивной физической культуре сегодня - это возможность решить ряд
актуальных проблем казахстанского образования, повысить его качество и



эффективность,  реализовать  программу  по  внедрению  инклюзивного
образования  в  школах,  колледжах  и  университетах,  повысить  качество
учебного  процесса  для  детей-инвалидов  в  специальных  учебных
заведениях  открытого  и  закрытого  типа.  Поэтому,  на  наш  взгляд,  для
создания  кадрового  резерва  в  системе  высшего  и  среднего
профессионального  образования  в  Казахстане  должна  быть  открыта
система  обучения  учителей  с  квалификацией  «Учитель  адаптивной
физической  культуры».  Ввиду  особой  важности  подготовки  таких
специалистов Министерству образования РК необходимо гибко подойти с
формированию  государственного  заказа  на  эту  специальность  с
приемлемой стоимостью обучения. 
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Аннотация.  М дениетаралы   зара   іс   -   имылды  белсенді   процесініә қ ө қ ң ң
болуы   азіргі   о амды   мірді   барлы   аспектілеріне,   соны   ішіндеқ қ ғ қ ө ң қ ң
жастарды  субм дени ортасына айтарлы тай  сер етеді.  Б л процессң ә қ ә ұ
жастарды   азіргі бос уа ыт ке істігіндегі  згерістерді аны тайды, оның қ қ ң ө қ
жа а, д ст рлі емес т жірибелермен толы тырады. Атап айт анда, б лң ә ү ә қ қ ұ
азіргі   жастарды   бас а   м дделері   арасында   т ра ты   орын   ал анқ ң қ ү ұ қ ғ
Шы ысты   жекпе-жек   нері   д ст ріне   деген   жаппай   марлы танғ ң ө ә ү құ қ
к рінеді.   Осы ан   байланысты   автор  Шы ысты  жекпе-жек   нерініө ғ ғ ң ө ң
жастар   ортасында   абылдау   мен   т сінуді   ерекшеліктері  жастар ақ ү ң ғ
ба ыттал ан   барлы   де гейдегі   м дени   саясатты   алыптастыруғ ғ қ ң ә қ
процесінде   байыпты   ескерілуі   керек   деп   санайды.   Жастар   м дениә
саясаты   ше берінде   осы   процесті   не рң ғұ лым   тиімді   ж не   ылымиә ғ
негізделген   реттеу   шін   жекпе-жек   нерін   жастар   субм дениү ө ә
ке істігіне енгізу процесін талдауды ж зеге асыру.ң ү

Кілт   с здер.  ө Шы ыс  жекпе-жегі,   жастар,   процесс,   с рсенбі,   шы ысғ ә ғ
жекпе-жегі.

Аннотация. Существование   активного   процесса   межкультурных
взаимодействий, в достаточно сильной степени влияет на все стороны
современной   общественной   жизни,   в   том   числе   -   на   молодежную
субкультурную   среду.   Этот   процесс   обуславливает   и   изменения   в
современном  досуговом пространстве  молодежи,  дополняя   его  новыми,
нетрадиционными   видами   практик.   В   частности,   это   проявляется   в
массовом увлечении традицией боевых искусств Востока, которые заняли
устойчивое место среди других интересов современной молодежи. В связи
с   этим  автор   считает,   что   особенности   восприятия   и   осмысления   в
молодёжной   среде   боевых   искусств   Востока,   должны   серьёзно
учитываться   в   процессе   формирования   культурной   политики   всех
уровней,  ориентированной  на молодёжь. Осуществить  анализ  процесса
включения боевых искусств в молодёжное субкультурное  пространство
для более  эффективного  и научно обоснованного регулирования данного
процесса в рамках молодёжной культурной политики.

Ключевые слова.  Боевые искусство Востока, молодежь, процесс, среда,
восточные   единоборс Annotation.  The   existence   of   an   active   process   of
intercultural interactions strongly influences all aspects of modern social life,
including the youth subcultural environment. This process also causes changes
in the modern leisure space of young people, complementing it with new, non-
traditional   types   of   practices.   In   particular,   this   is  manifested   in   the  mass
fascination with the tradition of martial arts of the East, which have taken a
stable place among other interests of modern youth. In this regard, the author
believes   that   the  peculiarities  of  perception  and comprehension   in   the youth
environment   of   the  martial   arts   of   the  East   should   be   seriously   taken   into



account in the process of forming a cultural policy at all levels aimed at youth.
To analyze   the  process  of   inclusion  of  martial  arts   in   the youth subcultural
space   for  more   effective   and   scientifically   based   regulation   of   this   process
within the framework of youth cultural policy.

Keywords.  Martial   arts   of   the   East,   youth,   process,   environment,   martial
arts.тво.

Актуальность_исследования. Проблема  взаимодействия  культур
занимает  в  современном  мире  и  в  гуманитарных  науках  особое  место,
поскольку этот процесс приобретает всё больший масштаб и разнообразие
форм.  Интенсивный  рост  этого  интереса  происходит  особенно  явно,
начиная с конца 19 века,  вылившись в изучение и увлечение восточной
мистикой и идеями космизма, в обращении к многообразным религиозным
системам  и  философским  школам  Востока,  а  также  к  различным
сопутствующим  им  духовным  практикам.    В  «постсоветский»  период
произошло  резкое,  почти  взрывоподобное  увеличение  интереса  к
культурному и духовному наследию Востока. Этот процесс совпал (и не
случайно)  с  глобальной  переоценкой  ценностей  в  массовом  сознании
населения,  особенно  в  молодёжной  среде.  Причём,  как  показывают
многочисленные исследования,  изменения в ценностном мире молодежи
затрагивают  не  частные,  а  нередко  фундаментальные,
жизнеориентирующие  элементы  культуры  личности,  отражаясь  в  её
мировоззренческих,  религиозных,  эстетических  исканиях.  Расширение,
спектра  этого  поиска,  связанное  с  «открытием  границ»,  утверждением
плюралистичности  в  сфере  идеологии,  новыми  возможностями  в
получении  информации  и  т.  п.,  определило  и  многообразие  тех
направлений,  в  которых  обнаруживается  сегодня  этот  «поиск  себя».
Наряду с тягой к освоению отечественного духовного наследия, очевидно
и  сильное  стремление  молодежи  к  знакомству  с  иными  культурными
традициями, в частности, с многоликим наследием Востока: с религиозно -
философскими  системами  буддизма,  даосизма  конфуцианства  и  др.;  с
самобытным искусством Востока; с нетрадиционными оздоровительными
методиками др.

Вероятно, до определенного времени интерес к боевым искусствам
Востока  стимулировался  более  всего  «ореолом  запретности»,  когда
государство не только не приветствовало, но и просто запрещало изучение
боевых искусств. Сегодня этот фактор исчез, боевые искусства разрешены
и  получили  широкое  распространение  в  России,  открылись  огромные
возможности  для  обмена  информацией  в  этой  области.  Однако,
исчезновение стимула в виде «запретного плода» не привело к снижению
интереса к боевым искусствам.  В этом контексте  несомненное значение
приобретает  изучение  тех  факторов,  которые  обуславливают  такой



устойчивый интерес и анализ вхождения данного инокультурного явления
в пространство российской молодёжной субкультуры.

Такого  рода  анализ  приобретает  особую  актуальность  в  условиях
кризисно  -  поискового  развития  современного  российского  общества,
когда  возникает  своего  рода  «скрещивание»  двух  процессов  -  «поиска
себя»  и  поиска  социального,  характерного  для  общества  как  целого.
Молодежь  как  социальная  группа  является  во  многих  отношениях
средоточием самых острых проблем сегодняшнего дня, заключая в себе и
потенциал  усугубления  накапливающихся  противоречий,  и
характеристики «точки роста», в которой видны будущие конструктивные
подвижки.  В  этом  отношении  анализ  выбора,  который  делает  сегодня
молодое  поколение,  его  приоритетов  и  ценностных  ориентиров,  имеет
важное социальное значение.

В  современной  ситуации  интенсивных  межкультурных
взаимодействий, поиск молодёжью своих ценностей, ориентиров, моделей
нередко происходит в ситуации выбора между ценностями отечественной
культуры,  культур  Запада  и  Востока.  Неизбежно  при  этом  возникает
вопрос  о  том,  почему  при  наличии  высочайших  и  многообразных
ценностей  отечественной  и  западной  культуры,  которые  часто  ближе  и
понятней  для  россиянина,  часть  молодёжи  стремится  к  освоению
ценностей восточной культуры,  в  том числе,  традиций боевых искусств
Востока.  Широкое  распространение  такого  рода  увлечений,  их
институализация в виде центров, федераций, обществ; значительность того
места,  которое  заняли  боевые  искусства  Востока  в  современных
коммуникациях  и  в  сознании  молодого  поколения,  несомненно,
акцентируют социально – культурную значимость этой проблемы.

В то же время, при всём огромном потоке литературы, телепрограмм
и т.  п.,  посвященных  боевым  искусствам  Востока,  именно  социально  -
культурный аспект анализа, связанный с изучением причин возникновения
такого  рода  феномена  в  молодёжной среде,  его  места,  роли,  влияния  в
конкретных,  сегодняшних  обстоятельствах,  практически  отсутствует.
Существование  же  немалого  числа  исторических,  философско  -
мировоззренческих работ, связанных с восточными боевыми традициями,
как  и  практических  пособий  по  овладению  ими  (о  «ширпотребе»  мы
просто не упоминаем), при всей их значимости, не заменяет такого рода
анализа  а,  напротив,  скорее  заостряет  актуальность  социокультурного
рассмотрения проблемы, который позволяет увидеть и понять сегодняшнее
социальное функционирование одной из древних традиций, перенесённых
на иное культурное поле и, в силу определённых причин, востребованных
и распространяемых в нём. Именно этот процесс, его факторы и влияние
на досуговые интересы и досуговую активность молодёжи и являются тем
проблемным  полем,  в  котором  находится  непосредственный  предмет
данного исследования.



Таким образом, в рамках изучения традиционных культур Востока
постепенно  вырисовывается  как  отдельное  направление  и  исследование
восточных боевых искусств в их историческом, философском, спортивно -
прикладном и иных аспектах. В то же время, очевидно, что эта проблема, в
силу указанных выше причин, требует своего более целенаправленного и
глубокого  рассмотрения  в  современном  социокультурном  контексте.
Важно это и в связи с отсутствием такого рода специальных исследований
в контексте изучения собственно молодёжной проблематики, в том числе в
рамках изучения досуга, интересов, ценностных ориентаций молодёжи, то
есть  вопросов,  которые  разрабатывались  в  социологии  и  социальной
психологии.

Таким  образом,  несмотря  на  достаточно  большой  массив
исследований,  связанных  с  восточными  культурами  вообще  и  боевыми
искусствами  Востока  в  частности,  на  богатую  традицию  изучения
молодёжной субкультуры в  отечественной науке,  проблема устойчивого
интереса  молодёжи  к  боевым  искусствам  Востока,  в  условиях
межкультурных  взаимодействий,  их  влияния  на  ценностный  мир  и
досуговые  ориентации  не  была  до  сих  пор  выделена  как  специальный
предмет  исследования,  хотя  сложился  достаточно  серьёзный  научный
фундамент для разработки этого вопроса и его практического осмысления.

Объект  исследования —  досуговые  интересы  и  ориентации
современной молодежи.

Предмет исследования - отношение молодёжи к традициям боевых
искусств Востока, факторы и механизмы их освоения как составной части
молодёжного досуга.

Цель  исследования  -  осуществить  анализ  процесса  включения
боевых  искусств  в  молодёжное  субкультурное  пространство  для  более
эффективного и научно обоснованного регулирования данного процесса в
рамках молодёжной культурной политики.

Задачи исследования:
-  провести  анализ  социокультурных  факторов  формирования  и

распространения  интереса  к  восточным  культурам   в  контексте
современных межкультурных взаимодействий;

-  осуществить  анализ  влияния  межкультурных  взаимодействий  на
изменения в молодёжном субкультурном пространстве;

- выявить факторы и механизмы распространения традиции боевых
искусств в процессе Восток;

-  дать  характеристику  места  и  роли  боевых  искусств  Востока  в
структуре современного молодёжного досуга;

- провести сравнительный анализ ценностных ориентаций и
отношения  к  боевым  искусствам  Востока  молодежи  различных

групп;
Заключение.



Результаты  эмпирического  исследования  дают  основание  для
заключения  о  том,  что  основными  факторами,  определяющими
устоичивый интерес молодежи к боевым искусствам Востока,  являются:
привлекательность,  для  современного  молодого  человека,  самого
культурного  феномена,  в  том  числе,  традиции  соединения  в  нем
ориентации на  единство  физического  и  духовного  развития  в  человеке,
имеющей под собой мощную духовно-философская доктрину; внешнюю
красоту  и  эстетику  движений;  ориентацию на  здоровый  образ  жизни  и
ценность  долголетия;  связь  боевых  искусств  с  другими  искусствами;
ритуальность;  медитативность;  возможность  научиться  защищаться
физически  и  психологически,  стремление  к  подражанию  природе,  к
единению с ней. Интерес также стимулируется фактором моды, с учётом
того,  этот  фактор  во  многом  поддерживается  огромным  по  объёму
рекламным  потоком  популяризирующей  печатной,  кино-  и
видеопродукцией.  При  рассмотрении  интереса,  нельзя  не  учитывать  и
социально  -  психологические  особенности  молодёжи  как  особой
возрастной группы: её интерес ко всему необычному; особая пластичность
и  неустойчивость  взглядов;  поиск  самих  себя;  разрешение  неизбежных
юношеских  проблем  путём  ухода  из  обыденной  реальности  в  почти
сказочный мир, в легенды и предания из далёких культур.

Самыми  значимыми  мотивами,  повлиявшими  на  вовлечение
молодежи  в  процесс  занятий  боевыми  искусствами  Востока,  явилось
желание  научиться  защищаться  и  возможность  физического
совершенствования.  Достаточно  значимым  мотивом  для  молодежи,
оказалось приобретение уверенности в себе через занятия. Перечисленные
мотивы  могут  указывать  на  то,  что  молодежь  зачастую  чувствует
неуверенность  в  себе  и  незащищенность  своего  социального
существования.  При  выявлении  структуры  ценностных  ориентаций
обнаружилось,  что  самыми  приоритетными  ценностями  для  молодежи,
вовлеченной в занятия боевыми искусствами, явились: здоровье, развитие
(духовное и физическое совершенствование) и жизненная мудрость. Эти
позиции  достаточно  сильно  отличают  единоборцев  от  студентов,  с
которыми  производилось  сравнение.  У  студентов  в  числе  наиболее
приоритетных ценностей, находятся:  наличие хороших и верных друзей,
здоровье  и  материально  обеспеченная  жизнь.  Определённые  различия  в
ценностных ориентациях позволяют предположить в то же время, что не
только сама среда влияет на формирование ценностного мира молодежи,
но  и  молодежь,  имеющая  склонность  к  духовным  ценностям  как
значимым, тянется к традиции боевых искусств Востока.

Таким образом,  автор полагает,  что  занятия  боевыми искусствами
могут  быть  использованы  как  уже  апробированное  и  эффективное
средство . поликультурного воспитания, как средство развития понимания
ценности культуры как таковой в любой её исторической и национальной
форме,  средство  воспитания  уважения  к  каждой  отдельной  культуре,



западной,  российской  или  же  восточной.  Традиция  боевых  искусств
Востока  может также служить эффективным механизмом всестороннего
культурного  развития  личности,  гармоничного  воспитания  ментального,
духовного и физического в человеке. Необходимо обратить внимание на
то,  что  таким  эффективным  механизмом  боевые  искусства  могут  быть
лишь при распространении именно их традиционной модели, в то время
как  -  получившие  развитие  эрзац  -  модели,  ориентированные  лишь  на
физическую  сторону  дела,  порождают  нередко  иллюзию  «встречи»  с
боевыми  искусствами  и  часто  служат  источником  возникновения  ряда
негативных тенденций присущих сегодня боевым искусствам.
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Аннотация.  Ма алада арнайы білімді,  жеке ж не іскерлік  асиеттердіқ ә қ
алыптастыруды,   психикалы   процестерді   дамытуды   ж не   жекеқ қ ә
т л аны   леуметтік м ртебесін  алыптастыруды  амтамасыз ететінұ ғ ң ә ә қ қ
судьяларды   бастап ы   к сіби   даярлау   жоспарын   іске   асыру   негізіндеқ ә
волейбол   жарыстарыны   т решілік   сапасын   арттыру   туралың ө
айтылады.   .   Волейболдан   спорт   т решісіні   судьялы   ызметтіө ң қ қ ң

mailto:Zhanar100@mail.ru


ерекшеліктері  мен ерекшеліктеріне,  сондай-а  оны  сапалы орындалуынқ ң
амтамасыз   ететін   факторлар а   ба дарлан ан   заманауи   моделі   к пқ ғ ғ ғ ө
лшемді   рылым   болуы   керек,   оны   негізгі   компоненттері:   арнайыө құ ң
дайынды   (білім,   білік,   да ды),   психикалы   процестерді   асиеттеріқ ғ қ ң қ
( абілеттері), жеке-іскерлік  асиеттері,  леуметтік м ртебесі. Волейболқ қ ә ә
т решілерін   бастап ы   к сіптік   даярлауды   зірленген   эксперименттікө қ ә ң ә
ба дарламасы (оны  ішінде: модель, к сіби іріктеу, о ыту ж не ба ылау)ғ ң ә қ ә қ
д ст рлі дайынды  н с асынан ай ын басымды а ие.ә ү қ ұ қ қ ққ

Кілт   с здерө .   Волейбол,   сапалы  т решілік,  жоспар,  т решілерді   к сібиө ө ә
даярлау.

Аннотация.  В   статье   говорится   о   повышение     качество   судейства
соревнований   по   волейболу   на   основе   реализации   плана   начальной
профессиональной   подготовки   судей,   обеспечивающего   формирование
специальных   знаний,   личностно-деловых   качеств,   развитие   психических
процессов и становление социального статуса личности.  .  Современная
модель спортивного судьи по волейболу, ориентированная на особенности
и   специфику   судейской   деятельности,   а   также   на   факторы,
обеспечивающие   ее   качественное   выполнение,   должна   представлять
собой   многомерную   структуру,   основными   компонентами   которой
являются:   специальная   подготовленность   (знания,   умения,   навыки),
свойства   психических   процессов   (способности),   личностно-деловые
качества,   социальный   статус.   Разработанная   экспериментальная
программа  начальной  профессиональной  подготовки  судей  по  волейболу
(включающая   в   себя:  модель,   профотбор,   обучение  и   контроль)   имеет
выраженное превосходство над традиционным вариантом подготовки.

Ключевые   слова.  Волейбол,   качественное   судейство,   план,
профессиональная подготовка судей.

Annotation.  The   article   talks   about   improving   the   quality   of   refereeing
volleyball   competitions   based   on   the   implementation   of   the   plan   of   initial
professional training of judges, providing the formation of special knowledge,
personal and business qualities, the development of mental processes and the
formation of the social status of the individual. . The modern model of a sports
volleyball referee, focused on the features and specifics of judicial activity, as
well   as   on   the   factors   ensuring   its   high-quality   performance,   should   be   a
multidimensional   structure,   the   main   components   of   which   are:   special
preparedness   (knowledge,   skills,   skills),   properties   of   mental   processes
(abilities),   personal   and   business   qualities,   social   status.   The   developed
experimental   program   of   initial   professional   training   of   volleyball   referees
(including:   model,   professional   selection,   training   and   control)   has   a
pronounced superiority over the traditional training option.



Keywords. Volleyball, high-quality refereeing, a plan, professional training of
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Актуальность. Спорт  -  это  уникальное  общественное  явление,
которое абсолютно никого не может оставить равнодушным. Вместе с тем
спорт  -  это  соперничество,  стремление  показать  результат  на  пределе
возможностей, победить в спортивной борьбе[1, с 35-39]. В своем развитии
спорт  достиг  таких  высот,  когда  всё  труднее  и  труднее  становится
объективно  оценить  и  точно  зафиксировать  показанный  результат  или
определить  превосходство  одного  спортсмена  над  другим.  Это
обстоятельство указывает на то, что современный спорт (особенно спорт
высших достижений) нуждается в достаточно развитом институте.

В каждом виде  спорта  существуют свои определённые правила,  в
соответствии  с  которыми  выполняются  двигательные  действия,  ведётся
спортивная  борьба,  осуществляется  оценка  действий,  определяется
результат и победитель. За соблюдением правил участниками спортивных
состязаний  следят  спортивные  судьи.  Они  же  фиксируют  и  оценивают
результат. В отдельных видах спорта для достижения большей точности
при определении результата, показанного спортсменами, и объективности
в  оценке  их  действий  широко  используются  современные  технические
средства.  Однако,  несмотря  на  стремительный  технический  прогресс  в
спорте,  на сегодняшний день остаётся ещё целый ряд видов, в которых
оценка  спортивных  действий  осуществляется  только  лишь  на  уровне
субъективного решения спортивного судьи. К числу таких видов относится
и волейбол .

Стремительное развитие последнего, как во всем мире, так и в нашей
стране,  привело  к  возникновению  противоречия  между  требованиями,
предъявляемыми  к  уровню  подготовленности  судей,  и  реальными  их
возможностями  осуществлять  данный  вид  деятельности.  Основной
причиной  возникновения  данного  противоречия  является  устаревшая
система  подготовки  спортивных  судей  по  волейболу,  которая  на
протяжении последних пятидесяти лет остается практически неизменной.

Одним из  основных недостатков  существующей системы является
то,  что она не способна в полной мере решить проблему качественного
профессионального  отбора  судей.  Необходимость  решения  данного
вопроса,  объясняется  высокой  сложностью  судейства  спортивной  игры
волейбол,  которая  характеризуется:  сложностью  оценки  выполнения
технических  приемов;  скоротечностью  выполнения  технических  и
тактических  действии;  одновременностью  контроля  за  соблюдением
правил игры игроками обеих команд; повышенным вниманием к полету
мяча,  к  месту  его  падения  на  площадке,  а  также  другими  игровыми
моментами[2, с 45-46].

Любой  вид  деятельности,  в  том  числе  и  спортивное  судейство,
предъявляет  к  человеку  специфичные  требования,  которые  определяют



необходимость  наличия  у  него  ряда  специальных  личностно-деловых
качеств.  Нерешенность  данного  вопроса  ограничивает  возможности
прогнозирования успешности и качественной подготовки судей, а значит,
будет сдерживать весь процесс развития института судейства в волейболе.

Отсутствие  отлаженной  системы  профессионального  отбора,
устаревшая  одномерная  модель  спортивного  судьи,  использование
упрощенного учебного плана, содержание которого ориентировано только
на приобретение специальных знаний, умений и навыков судейства - все
указывает  на  имеющую  место  проблему  в  подготовке  кадров  для
института судейства в волейболе[3, с.15].

Объект исследования — процесс подготовки спортивных судей по
волейболу.

Предмет  исследования  —  организация  и  содержание  начальной
профессиональной подготовки судей по волейболу.

Рабочей гипотезой наших исследований стало предположение о том,
что для обеспечения высокого качества судейства в волейболе необходимо
переориентировать  процесс  подготовки  судей  с  одномерной  модели  на
многомерную, структура и содержание которой определяются факторами,
влияющими на процесс судейства.  При этом качество подготовки судей
может повыситься за  счет использования принципов профессионального
отбора,  системы  контроля  и  оценки  процесса  подготовки  и  его
содержания,  предусматривающего  приобретение  обучающимися
специальных знаний,  умений и  навыков,  а  также развитие  специальных
способностей и личностных качеств:

Цель исследования — повысить качество судейства соревнований
по волейболу на основе реализации плана начальной профессиональной
подготовки судей, обеспечивающего формирование специальных знаний,
личностно-деловых  качеств,  развитие  психических  процессов  и
становление социального статуса личности.

Логика построения и проведения исследований отражена в задачах,
которые конкретизируют цель и определяют этапную последовательность
ее достижения. В качестве основных задач выделены следующие:

1.  Определить  факторы,  влияющие  на  качество  профессиональной
деятельности судей по волейболу.

2. Разработать многомерную модель судьи по волейболу.
3.  Выявить  условия  формирования  и  развития  способностей,

значимых для выполнения судейских действий в волейболе.
4. Разработать и экспериментально оценить эффективность учебного

плана начальной профессиональной подготовки судей по волейболу.
Научная новизна работы состоит в том, что:
-  выявлены факторы,  обусловливающие эффективность  и качество

судейства в волейболе;
- разработана многомерная модель современного спортивного судьи

по волейболу;



-  определен  состав  способностей  и  личностно-деловых  качеств,
влияющих на качество судейской деятельности;

-  установлены  количественные  границы  проявления  специальных
способностей и личностно-деловых качеств, которые являются ориентиром
при проведении профессионального отбора и прогнозирования результата
подготовки судей по волейболу;

- обосновано структурное построение и содержание учебного плана
обучения и начальной профессиональной подготовки судей по волейболу.

Теоретическая значимость. Результаты проведенных исследований
дополняют теорию и методику волейбола положениями, раскрывающими:

- особенности и специфику судейской деятельности в волейболе;
- место профессиональной подготовки судей в системе специального

образования;
-  востребованность  и  значимость  профессиональных,  личностно-

деловых  качеств  и  способностей,  обеспечивающих  эффективность
выполнения функциональных обязанностей судьи;

- структуру и содержание многомерной модели судьи по волейболу
как целевого ориентира, регламентирующего процесс подготовки судей;

- организационно-содержательные аспекты подготовки судей.
Практическая значимость результатов работы заключается в том,

что:
- разработка многомерной модели судьи по волейболу, состоящей из

взаимосвязанных  между  собой  компонентов,  основными  из  которых
являются:  специальная  подготовленность,  специальные  способности,
личностно-деловые  качества,  социальный  статус,  позволяет  выйти  на
качественно  новый  уровень  процесса  их  подготовки,  обеспечивающий
выполнение сложившихся на данный момент требований, предъявляемых
к специалисту в области спортивного судейства;

-  реализация  в  профессиональном  отборе  рекомендаций  по  учету
количественных показателей исходного  уровня проявления  специальных
способностей  позволяет  гарантировать  искомый  результат
подготовленности  и  выполнение  судейской  деятельности  в  будущем на
высоком профессиональном уровне;

- внедрение в практику начального обучения судей разработанного
учебного  плана  обеспечивает  в  полной  мере  подготовку  судей  по
волейболу на уровне, приближенном к модели.

Выводы
1. В условиях стремительного развития современного спорта в целом

и  спортивной  игры  волейбол  в  частности,  объективно  возникают
противоречия  между  требованиями,  предъявляемыми  к  уровню,
содержанию и качеству подготовленности спортивных судей, и реальными
возможностями эффективно осуществлять данный вид деятельности.

Существующая  традиционная  система  подготовки  судей  по
волейболу  не  в  состоянии  обеспечить  в  полной  мере  выполнение



сформировавшихся  в  последнее  время  требований,  предъявляемых  к
судьям. Основными ее недостатками являются:

- отсутствие отлаженной системы профессионального отбора;
- отсутствие модели спортивного судьи по волейболу;
- узость содержания учебного плана.
2. Качественное выполнение судейской деятельности в волейболе во

многом  зависит  от  объективных  факторов  (условий  проведения,
характеристики игры и т.д.), а также предопределяется наличием у судьи
ряда специальных способностей и личностных качеств, которые относятся
к группе субъективных факторов. Наиболее значимыми из них являются:

-  психические  процессы:  зрительные  ощущения,  восприятие
пространственных  признаков,  концентрация  внимания,  объем  внимания,
распределение внимания, оперативное мышление;

-  личностные  качества:  уверенность  в  себе,  коммуникативный
контроль,  реакция  на  стрессовые  ситуации,  выраженная  сила  «Я»,
решительность.

3.  При  проведении  профессионального  отбора  с  целью
комплектования учебных групп начальной профессиональной подготовки
судей по волейболу,  в  качестве  нормативных требований целесообразно
использовать:

- глазомер - > 3,0 балла;
- восприятие пространственных признаков - > 4,0 балла;
- концентрация внимания - > 2,5 балла;
- объем внимания - > 6,0 балла;
- распределение внимания — > 6,0 балла;
- оперативное мышление - > 3,5 балла;
- суммарный показатель - > 25,0 балла.
4.  Современная  модель  спортивного  судьи  по  волейболу,

ориентированная на особенности и специфику судейской деятельности, а
также на факторы, обеспечивающие ее качественное выполнение, должна
представлять  собой  многомерную  структуру,  основными  компонентами
которой  являются:  специальная  подготовленность  (знания,  умения,
навыки),  свойства  психических  процессов  (способности),  личностно-
деловые качества, социальный статус.

5.  Достижение  должного  уровня  подготовки  судей  по  волейболу
обеспечивается специально организованными педагогическими условиями.
Курс обучения  в  объеме 72 учебных часов,  проводящийся по учебному
плану  с  расширенной  структурой,  предусматривающей  рациональное
сочетание  теоретического,  развивающего  и  практического  обучения.
Внутренняя  структура  учебного  плана  представлена  тремя  разделами:
специальная подготовка  (знания,  умения,  навыки);  развитие личностных
качеств и способностей; практика (интегральная подготовка).

Результат  обучения  при  условии  соблюдения  регламента,
рекомендованного  учебным  планом,  соответствует  запланированному



уровню приобретенного навыка и гарантирует более быструю адаптацию к
судейской деятельности.

6.  Разработанная  экспериментальная  программа  начальной
профессиональной подготовки судей по волейболу (включающая в себя:
модель,  профотбор,  обучение  и  контроль)  имеет  выраженное
превосходство  над  традиционным  вариантом  подготовки,
ориентированным  на  одномерную  модель  судьи,  что  позволяет
характеризовать её как более эффективную и рекомендовать для широкого
применения в практике подготовки судейских кадров в волейболе.
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А датпа.ң   Б л   ма алада   Павлодар   аласыны   мектептеріндегі   к сібиұ қ қ ң ә
шахматшылар   мен   уес ой   шахматшыларды   жатты тырушылыә қ ң қ қ
ызметіне талдау жасалды. Зерттеуді  ма саты – к сіби шахматшыларқ ң қ ә
мен   уес ой   шахматшыларды   ж мыс   тиімділігі   арасында ыә қ ң ұ ғ
айырмашылы ты аны тау.  Жатты тырушы ж мысыны  тиімділігініқ қ қ ұ ң ң
негізгі к рсеткіші оны   ам орлы ында ы адамдарды  н тижелері болыпө ң қ қ ғ ғ ң ә
табылады. Сонды тан зерттеу барысында сауалнама ж ргізу,  шахматқ ү
есептерін  шешу  ж не   8-10  жаста ы  о ушылар   арасында   бір  мезгілдеә ғ қ
сеанс  ойыны сия ты  дістер   олданылды.  Б л   зерттеу   дістері  негізгіқ ә қ ұ ә
білім   де гейін,   бастап ы  теориялы   б лімді  ж не  шахмат   ойынының қ қ ө ә ң
де гейін   аны тау а   м мкіндік   берді.   Алын ан   м ліметтер   деліп,ң қ ғ ү ғ ә өң
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талданды. Ма алада келтірілген т жырымдар шахмат федерациясында,қ ұ
білім   б лімдерінде  ж не  т.б.  ж мыс   істейтін   адамдар   шін   пайдалыө ә ұ ү
болуы м мкін.ү
Т йін   с здер:ү ө   жатты тырушы-к сіп ойлар,   жатты тырушы-қ ә қ қ
уес ойлар, шахмат тапсырмалары, салыстырмалы талдау, мектептегіә қ
шахмат.
Аннотация. В данной статье проведен анализ тренерской деятельности
профессиональных   шахматистов   и   шахматистов-любителей   в   школах
города   Павлодара.   Цель   исследования-выявить   разницу   между
эффективностью   работы   профессиональных   шахматистов   и
шахматистов-любителей. Главным показателем эффективности работы
тренера   являются   результаты   его   подопечных.   Поэтому   в   ходе
исследования   были   использованы   такие   методы,   как   анкетирование,
решение шахматных задач и одновременный сеанс игры среди учеников 8-
10 лет. Данные методы исследования позволили выявить уровень базовых
знаний,   начальной   теоретической   части   и   уровень   игры   в   шахматы.
Полученные   данные   были   обработаны   и   проанализированы.   Выводы,
приведенные  в   статье,  могут быть полезны  для   людей  работающих  в
федерации шахмат, в отделах образования и т.д. Подобный вид работы
был проведен в Павлодаре впервые. 
Ключевые слова:  тренер-профессионалы,  тренер-любители,  шахматные
задания, сравнительный анализ, шахматы в школе.
Annotation.  This article analyzes the coaching activities of professional chess
players and amateur chess players in the schools of the city of Pavlodar. The
purpose of the study is to identify the difference between the performance of
professional chess players and amateur chess players. The main indicator of the
coach's performance is the results of his wards. Therefore, in the course of the
study,   such   methods   as   questionnaires,   solving   chess   problems   and   a
simultaneous game session  among 8-10-year-olds were used.  These research
methods   allowed   us   to   identify   the   level   of   basic   knowledge,   the   initial
theoretical   part   and   the   level   of   playing   chess.   The   received   data   were
processed and analyzed. The conclusions given in the article may be useful for
people working in the chess Federation, in education departments, etc. This type
of work was carried out in Pavlodar for the first time.
Keywords:  professional   coach,   amateur   coaches,   chess   tasks,   comparative
analysis, chess at school.

Кіріспе. азіргі  уа ытта  мектеп  аналитикалы ,  сыни  ойлауды,Қ қ қ
ба алауды,  проблемаларды  шешуді,  шы армашылы ты  ж не  т.б.ғ ғ қ ә
т рбиелеуі  керек.  М ндай  абілеттерді  дамыту а  шахмат  ойыныныә ұ қ ғ ң
тигізетін сері жо ары. Шахмат – б л мір бойы олданылатын а ыл-ойә ғ ұ ө қ қ

абілеттерін  дамытатын  шексіз  а ыл-ой  жатты улары,  мысалы:қ қ ғ
концентрация,  сыни  ойлау,  аналитикалы  ойлау,  проблемаларды  шешу,қ
лгіні тану, стратегиялы  жоспарлау, шы армашылы , талдау, синтез ж неү қ ғ қ ә



ба алау.  Шахмат  –  лемдегі  е  танымал  логикалы  ойындарды  бірі.ғ ә ң қ ң
Жасыратыны жо , ол логика, тактика, стратегия ж не зияткерлік т л анық ә ұ ғ ң
к птеген бас а асиеттерін дамытады.ө қ қ

Зерттеуді  зектілігі:  ң ө Со ы  уа ытта  аза стандыңғ қ қ қ қ
шахматшыларды  те беделді жарыстарда ж лделі орындар а ие бол аның ө ү ғ ғ
туралы  жа алы тар  жиі  пайда  болып  жатыр.  Мысалы,  Бибісараң қ
Асаубаеваны  блиц бойынша лем чемпионатында ы же ісі,  ол шахматң ә ғ ң
тарихында ы  йелдер  арасында ы  (17  жасында)  е  жас  лем  чемпионығ ә ғ ң ә
атанды  ж не  осылайша  Гиннесті  рекордтар  кітабына  енді.  Сондай-а ,ә ң қ
Азия  чемпионатында  Екібаст здан  келген  жас  шахматшы  лияұ Ә
Ж мамбаеваны  (8 жас) же ісі. Осы ж не бас а да жетістіктерге 7-17 жасұ ң ң ә қ
аралы ында ы спортшылар ол жеткізгендігінен, б л мектеп о ушыларығ ғ қ ұ қ
арасында  шахматты  лкен танымалдылы ын к рсетеді.  Шахмат б гінгің ү ғ ө ү
та да  танымалдылы ты  екінші  тынысын  алды.  Мектептерде  шахматң қ ң
йірмелері ашылды, осы ойын бойынша саба тар енгізілді, мемлекет оныү қ
олдау а к п аржы б лді. аза станны  жо арыда атал ан жетістіктерінқ ғ ө қ ө Қ қ ң ғ ғ

жал астыру  шін  мектепте  шахматпен  ызы атын  о ушыларды ойындығ ү қ ғ қ
т сіну  де гейі  жо ары  к сіби  шахматшылар  о ытуы  ажет.  Алайда,ү ң ғ ә қ қ
шахмат  жатты тырушыларына  с ранысты  к рт  артуына  байланыстық ұ ң ү
к сіби  жатты тырушыларды  жетіспеушілігі  аны талды.  Сонды танә қ ң қ қ
к птеген мектептерде шахматты негізінен дене шыны тыру м алімдері,ө қ ұғ
уес ой  жатты тырушылар  о ытады.  Осы ан  байланысты  к сіп ойә қ қ қ ғ ә қ

шахматшылармен  салыстыр анда  уес ой  жатты тырушылар  саба тығ ә қ қ қ
аншалы ты тиімді ж ргізеді деген с ра  туындайды.қ қ ү ұ қ

Зерттеуді  ма саты:  ң қ уес ой  жатты тырушылар  мен  к сібиӘ қ қ ә
жатты тырушыларды  жатты улары  арасында ы  н тижелердіқ ң ғ ғ ә ң
айырмашылы ын на ты аны тауғ қ қ

Зерттеуді  міндеттері: ң
1. Шахмат ойыны туралы жалпы білімді аны тау шін 8-10 жаста ық ү ғ

о ушылар арасында сауалнама ж ргізу;қ ү
2. Мектеп о ушыларыны  шахмат есептерін шешу ар ылы шахматқ ң қ

ойыныны  арапайым да дыларын аны тау;ң қ ғ қ
3. Бір мезгілде сеанс ойынын ткізу дісімен 8-10 жаста ы о ушыларө ә ғ қ

арасында шахмат ойнау да дыларыны  де гейін аны тау;ғ ң ң қ
4. Эксперимент барысында алын ан н тижелерді талдау.ғ ә
Зерттеу дістері мен йымдастырылуы: ә ұ Эксперимент ш кезе ненү ң

т рды.  Сауалнама  ж ргізу,  о ушыларды  шахмат  есептерін  шешуі,ұ ү қ ң
сондай-а  о ушылармен бір мезгілде сеанс ойынын ткізу. Эксперименткеқ қ ө
барлы ы  р  мектептен  10  о ушыдан  атысты.  Балаларды  жынысығ ә қ қ ң
рт рлі. атысушыларды  жасы 8-10 арасында.ә ү Қ ң

Шахмат  вербалды  да дыларды  жа сартады.  И ,  б л  ауызшағ қ ә ұ
да дылар.  Доктор  Альберт  Франк  аптасына  екі  са ат  шахматпенғ ғ
айналысатын балаларды зерттеп, н тижесінде, ол тілге т уелді емес ойынә ә



ауызша да дыларды жа сарта алады деп т жырымдады, йткені ол мидығ қ ұ ө ң
тілге байланысты б ліктерін, соны  ішінде логика а жауап береді.ө ң ғ

Шахмат сыни ойлау да дыларын дамытады. Б л аны  к рінеді, бірағ ұ қ ө қ
доктор  Роберт  Фергюсонны  зерттеуіні  н тижелері  шахмат  ойнайң ң ә
баста ан 7-9 сынып о ушыларыны  шахмат ойнамайтын рдастарыменғ қ ң құ
салыстыр анда а ыл-ойы мен сыни ойлауына байланысты 17% жа сы пайғ қ қ ұ
жина анын к рсетті.ғ ө

Шахмат  а ыл-ой  абілеттерін  са тайды.  Шахматты  барлық қ қ ң қ
арты шылы тары миы дамып келе жат ан балалар а арнал ан ба? рине,қ қ қ ғ ғ Ә
жо ! Шахмат егде жаста ы ойыншыларды  а ыл-ой абілетін са тайтыны,қ ғ ң қ қ қ
деменция  ж не  Альцгеймер  сия ты  ауруларды  белгілеріні  дамуынә қ ң ң
болдырмау а к мектесетіні к рсетілген.ғ ө ө

Шахмат  эмоционалды  жа дайды  жа сартады.  К птеген  адамдарғ қ ө
шахматты суы  есептеу ойыны деп санайды, біра  ойынны  м ні д л екіқ қ ң ә ә
ойыншы шін екенін т сіну керек, б л з кезегінде эмоционалды жа дайдыү ү ұ ө ғ
жа сартады, сонымен атар психо леуметтік зара рекеттесуді дамытады,қ қ ә ө ә
дейді шахмат академиясыны  докторы Роуз Мари Стуттс.ң

Шахмат  математикалы  абілеттерді  жа сартады.  Математикақ қ қ
к бінесе  абстрактілі  м селелерді  шеше  алатын  ылым  ретіндеө ә ғ

абылданады. Біра  б л олай емес. Математика лгіні танумен, логикамен,қ қ ұ ү
сондай-а  басы ызда ы айнымалымен ойнау м мкіндігімен байланысты,қ ң ғ ү
м ны  б рі шахматты жа сартатыны белгілі.ұ ң ә қ

Шахмат   логика   мен   тиімділікті   йретеді.ү  Шахмат  логикалық
ойлауды йретеді, йткені ойыншы та та мен фигуралар ар ылы шектеліп,ү ө қ қ
тиімді  жолдарды  іздеуі  керек,  йткені  оны  арсыласы  да  онымен  бірө ң қ
ма сатты станып ойнайды. Ол зекті м селелерді  шешімін іздеуге ж неқ ұ ө ә ң ә
к рделі м селелерді шешуді  дістерін олдану а ы пал етеді.ү ә ң ә қ ғ қ

Т йсік.ү  Та дау  м мкіндігі  бізден  к н  сайын  ажет.  Та ерте ненң ү ү қ ң ң
кешке  дейін  біз  белгілі  бір  та дау  жасау  ажет  бол ан  кезде  кішігірім,ң қ ғ
сондай-а  лкен  ж не  те  ма ызды  жа дайларды  немі  кездестіреміз.қ ү ә ө ң ғ ү
Шахмат т йсікті дамытады, йткені ойын кезінде екі бірдей оз алыстыү ө қ ғ ң
ішінен біреуін ана та дау керек.ғ ң

Шыдамдылы .қ  Егер сізде  шыдамдылы  болмаса,  арсыласы ыздық қ ң
же у  екіталай.  Та тада ы  к штерді  тепе-те дігін  м ият  талдау,ң қ ғ ү ң ң ұқ

арсыласты  имылын шыдамдылы пен к ту  ж не оны  стратегиясынақ ң қ қ ү ә ң
за  уа ыт  к іл  б лу.  М ны  б рі  шахматшыда  шыдамдылы тыұ қ қ өң ө ұ ң ә қ

дамытады. Б л табысты адамны  басты асиеттеріні  бірі.ұ ң қ ң
Аналитикалы   ойлау.қ  Шахмат  ойнау  ар ылы  сіз  аналитикалық қ

ойлауды дамытасыз. Б л тек сізді  оз алыстары ыз ойлауы туралы анаұ ң қ ғ ң ғ
емес. Сырттан арау – б л адам а жиі жетіспейтін н рсе. Біз к бінесе осық ұ ғ ә ө
немесе бас а істі субъективті т рде ба алаймыз. арсыласты  тактикасынқ ү ғ Қ ң
зерттей  отырып,  оны  логикасына  енуге  тырысып,  сіз  объективтің
аналитикалы  ойлауды дамытасыз, б л мірде те пайдалы болады. қ ұ ө ө



Же імпаздарша   ойлау.ң  Б л  та аларлы ,  біра  же імпаз  ретіндеұ ңқ қ қ ң
ойлау  абілеті  кез-келген  ызмет  саласында  лкен  м нге  ие.  Ма сат ақ қ ү ә қ қ
с тті жету шін же іске сену те ма ызды. з к шіне сенбейтін дамы анә ү ң ө ң Ө ү ғ
адамды елестету иын. Же імпазды  психологиялы  к з арасы кез-келгенқ ң ң қ ө қ
бас а  зияткерлік  сапа  сия ты  о ытылады.  Шахмат  –  б л  шін  тамашақ қ қ ұ ү

рал.құ
тылу а   йрену.Ұ ғ ү  Бір  ара анда,  б л  м лімдеме  же імпаздаршақ ғ ұ ә ң

ойлау а айшы келетін сия ты к рінуі м мкін. Шын м нінде жо . Жо алтуғ қ қ ө ү ә қ ғ
абілеті  де  дамы ан  т л аны  те  ма ызды  асиеті  болып  табылады.қ ғ ұ ғ ң ө ң қ

Же ілістер,  же істер  сия ты,  бізге  та аларлы  сер  етеді.  Біз  б рынң ң қ ңқ қ ә ұ
ойлама ан  орытынды  жасаймыз,  олымызды  т сірмеу  шін  зімізгеғ қ қ ү ү ө
т зімділік танытамыз [1].ө

Шахмат адамны  ң жадын жа сы дамытады. Ойын барысында біздіқ ң
миымыз  бір  уа ытта  за  мерзімді  ж не  жедел  жадты  пайдаланады.қ ұ қ ә
Ойыншы келесі адамдарын есте са тауы керек, жауды  бір атар м мкінқ қ ң қ ү

имылдарын  есептеп,  типтік  позицияларды  есте  са тауы  керек.  М нық қ ұ ң
б рі те ар ынды зияткерлік ызметті ажет етеді [2]. ә ө қ қ қ қ

Біз б рын ж ргізген зерттеуде ұ ү шахматшыларды  есте са тау абілетің қ қ
арапайым  о ушылардан  ерекшеленетіні,  шахмат  балалардық қ ң

табандылы ын  дамытатыны,  2-3  адам  ал а  ойлау а  ж не  рине,  естеғ қ ғ ғ ә ә
са тауды жа сартатыны д лелденген [3]. қ қ ә

Шахмат  –  нер  (оны  ішінде  шахмат  композициясы  б лігінде),ө ң ө
ылым ж не  спорт  элементтерін  біріктіретін  64- ялы та тада ы  шахматғ ә ұ қ ғ

фигуралары бар стелдік логикалы  ойын. Шахматты детте екі ойыншыү қ ә
(шахматшы)  бір-біріне  арсы  ойнайды.  Сондай-а ,  бір  шахматшыларқ қ
тобыны  екіншісіне немесе бір ойыншы а арсы ойнауы м мкін, м ндайң ғ қ ү ұ
партиялар жиі ке ес беру партиялары деп аталады. ң

Ойын  ережелері  негізінен  XV  асыр а  арай  алыптасты.  азіргіғ ғ қ қ Қ
ресми  жарыстарда  Халы аралы  Шахмат  федерациясыны  ережелеріқ қ ң

олданылады, олар фигураларды  оз алысын ана емес, сонымен атарқ ң қ ғ ғ қ
т решіні  ы тарын,  ойыншыларды  мінез- лы  ережелерін  ж неө ң құқ қ ң құ қ ә
уа ытты ба ылауды реттейді. Мысалы, ашы ты тан ойнау, хат алмасу,қ қ қ қ қ
телефон немесе аламтор ар ылы ткізілетін ойынны  ерекше ережелеріғ қ ө ң
бар. Классикалы  шахматтан бас а ережелерімен ерекшеленетін ойыннық қ ң
т рлері  бар.  Олар:  стандартты  емес  ережелермен,  фигуралармен,  та таү қ
лшемдерімен ж не т.б. ерекшеленеді.ө ә

Шахмат  теориясы  –  б л  шахмат  ойыныны  рт рлі  аспектілерінеұ ң ә ү
арнал ан  зерттеулер  жиынты ы.  Оны  белсенді  дамуы  XV  асырданғ ғ ң ғ
басталды, сол кезде шахмат ережелері б гінгі к нге дейін згеріссіз алды.ү ү ө қ

Партия  кезе дері.  Теория  шахмат  ойыныны  ш  кезе ін:  дебют,ң ң ү ң
миттельшпиль ж не эндшпильді аны тайды.ә қ

Дебют – ал аш ы 10-15 фигуралар ж рісімен жал асатын партиянығ қ ү ғ ң
бастап ы кезе і.  Дебютте  ойыншыларды  негізгі  міндеті  –  з  к штерінқ ң ң ө ү
ж мылдыру,  арсыласпен  тікелей  а ты ыс а  дайынды  ж не  осындайұ қ қ қ ғ қ қ ә



а ты ысты  басталуы.  Ойынны  дебюттік  кезе і  теорияда  е  жа сық қ ғ ң ң ң ң қ
зерттелген,  дебюттерді  к лемді  жіктелуі  бар,  белгілі  бір  н с алардаң ө ұ қ
о тайлы рекеттер туралы сыныстар жасалды, с тсіз дебюттік ж йелердің ә ұ ә ү ң
к п саны жойылды.ө

Миттельшпиль  –  ойынны  ортасы.  Дебюттен  кейін  басталатынң
кезе .  Онда  детте  шахмат  партиясыны  негізгі  о и алары орын аладың ә ң қ ғ
(дебютте  же іске  жеткен  жа дайлар  те  сирек  кездеседі).  Ол  та тада ың ғ ө қ ғ
к птеген  фигуралармен,  белсенді  маневрлермен,  шабуылдармен  ж неө ә

арсы шабуылдармен,  негізгі  н ктелер  шін,  е  алдымен орталы  шінқ ү ү ң қ ү
б секелестікпен сипатталады. Партия осы кезе де ая талуы м мкін, деттеә ң қ ү ә
б л  тараптарды  бірі  с тті  комбинацияны  ж ргізген  кезде  орын  алады.ұ ң ә ү

йтпесе,  екі  арсылас  ойыншы к п  фигураларды бір-біріне  айырбастапӘ қ ө
ал ан со  партия эндшпиль ала ына теді.ғ ң ң ө

Эндшпиль – ойынны  со ы кезе і. Ол та тада ы фигураларды  азң ңғ ң қ ғ ң
санымен  сипатталады.  Эндшпильде  пешкалар  мен  патшаны  р лі  к ртң ө ү
артады. К бінесе эндшпиль ойыныны  басты ма саты – пешканы ферзьгеө ң қ
айналдыру. Эндшпиль тараптарды  біріні  же ісімен немесе же іс м мкінң ң ң ң ү
болма ан кезде те  ойын а келісумен ая талады [4].ғ ң ғ қ

аза станда ы мектептердегі шахматты  орныҚ қ ғ ң
Халы аралы  шахмат федерациясыны  (ФИДЕ) президенті Кирсанқ қ ң

Илюмжинов Дармен Садвакасовты  академиясыны  ты даушылары менң ң ң
о ушылары шін мастер-класс ткізіп, к сіби т р ыдан шахматпен алайқ ү ө ә ұ ғ қ
айналысу керек туралы біршама ке ес берді.ң

ФИДЕ  басшысы  айырымдылы  сеансы  аясында  мектепқ қ
о ушыларымен  бір  мезгілде  ойнап,  шахматты  болаша ы  туралы  зқ ң ғ ө
ойымен б лісті.ө

« азіргі  та да  шахмат  йірмелері  к птеп  ашылуда.  Жа ын  арадаҚ ң ү ө қ
шахмат мектептерде  міндетті  о у  п ні  ретінде енгізіледі  деп ойлаймын.қ ә

лемні  к птеген  елдерінде  шахмат  азір  мектеп  ба дарламасынаӘ ң ө қ ғ
енгізілген.  Мен  бас арып  отыр ан  ФИДЕ  лемні  188  елін  біріктіреді.қ ғ ә ң
Шахматты б гінде  лемде  600  миллион  адам  ойнайды.  Біз  2020  жыл аү ә ғ
дейін  планетада  1  миллиард  адам а  шахмат  ойнауды  йрету  міндетінғ ү

ойды . Бізде бар бол аны 400 мы  адам алды. Бізді  ранымыз: 1 млрдқ қ ғ ң қ ң ұ
шахматшы  –  1  млрд  а ылды  адам.  Сонды тан  м алімдер  мен  ата-қ қ ұғ
аналарды  к мегімен біз осыны  б ріне ол жеткіземіз деп ойлаймын», -ң ө ң ә қ
деді  Кирсан  Илюмжинов  аза станды  балалар а  арна ан  с зінде  (13қ қ қ ғ ғ ө
желто сан 2016 жыл) [5].қ

Шахмат  аза станны  205 мектебінде о ытыла бастадыҚ қ ң қ
Жоба 80 ала мен ауылды амтиды. Б гін аза станны  80 аласық қ ү Қ қ ң қ

мен  ауылында ы  160  мектепте  «мектептегі  шахмат»  ба дарламасығ ғ
басталды. Осылайша, б гінгі та да ел бойынша ба дарлама 205 мектептеү ң ғ
ж мыс істейді, онда 15 мы нан астам бала шахматпен айналысады.ұ ң

Ба дарламаны 2017 жылы ШФ іске осты, сол кезде мектеп п ніғ Қ қ ә
ретінде  шахматты  Алматы,  Павлодар  ж не  ызылорданы  18ә Қ ң



мектептерінде енгізді, онда 1000-нан астам бала жа а п нді о и бастады.ң ә қ
2018  жылы  ба дарлама а  Шымкентті  та ы  26  мектебі  ж не  1000-нанғ ғ ң ғ ә
астам  о ушысы  осылды.  Кейіннен,  тізім  та ы  160  мектеп  пен  13  000қ қ ғ
о ушымен толы тырылды.қ қ

«Сонымен  атар,  материалды  жа сы  ме геру  шін  арнайы  о уқ қ ң ү қ
ралдары  дайындалып,  223  жатты тырушы  мен  25  мектеп  психологықұ қ

о ытылды. Шахматты  балалар а серін ба алау 22 мектепте ж ргізілді,қ ң ғ ә ғ ү
о ан  1700-ден  астам  бастауыш  сынып  о ушылары  атысты.  аза станғ қ қ Қ қ
шахмат федерациясы сайтында о ыту б лімі, шахмат терминологиясынық ө ң
глоссарийі, сондай-а  жатты тырушылар а арнал ан онлайн - платформақ қ ғ ғ
зірленді»,  -  деп  осты  федерацияны  ат арушы  директоры  Иринаә қ ң қ

Грищенко.
Б гінгі  та да  шахмат  мектептерінде  келесі  алаларда ы  балаларү ң қ ғ

о иды: Алматы, Н р-С лтан, Павлодар, Екібаст з, ызылорда, Шымкент,қ ұ ұ ұ Қ
К кшетау, А т бе, Атырау, Жез аз ан, ара анды, Теміртау, ар аралы,ө қ ө қ ғ Қ ғ Қ қ

останай, А тау, Петропавл, Арыс, Темір, Шу, сондай-а  республиканыҚ қ қ ң
61 ауылында.

Жо арыда  айтыл андар а с йене отырып,  біз  Павлодар аласынығ ғ ғ ү қ ң
мектептерінде эксперимент ж ргіздік.  Экспериментке барлы ы 6 мектепү ғ

атысты. Та далып алын ан 6 мектепті  те  жартысында к сіби т р ыда ық ң ғ ң ң ә ұ ғ ғ
жатты тырушылар,  ал  келесі  жартысында  шахмат  уес ойлары  ж мысқ ә қ ұ
ат арады.  Экспериментті  ма саты:  р  мектептегі  о ушылардық ң қ ә қ ң
шахматты  андай  д режеде  ойнай  алатындары,  шахматты  негіздерінқ ә ң

андай  д режеде  білетіндерін  ж не  шахмат  есептерін  алай  шешеқ ә ә қ
алатындарын аны тау болды. р мектепте о ушыларды  жасы 8-10 жасқ Ә қ ң
аралы ында, экспериментке атысушылар саны – 10. Барлы  6 мектептеғ қ қ

орытынды  н тижені  арау  ж не  оларды  бір-бірімен  салыстыру  шінқ ә қ ә ү
бірдей тапсырмалар берілді [6].

Арнайы тапсырмалар:
1  –  тапсырма.  Сауалнама  ж ргізу.  Сауалнамада  т мендегідейү ө

с ра тарұ қ
болды:
1. Партияны  басында не істеу керек?ң
2. Шахмат ойыныны  басты ма саты?ң қ
3. Шахмат ойыныны  со ына дейін андай фигуралар алады?ң ң қ қ
4. Шахмат ойыныны  3 кезе ін ата ыз?ң ң ң
5. Те  ойын т рлері?ң ү
6. Т мендегілерді  ішінен мат ою м мкін емес позицияны табы ыз:ө ң қ ү ң
а. а тар: патша + екі ат; аралар: патша;қ қ
б. а тар: патша + ат ж не піл; аралар: патша;қ ә қ
с. а тар: патша + ладья; аралар: патша.қ қ
7.  «Байлам»  дегеніміз  не  ж не  ол  андай  фигуралармен  ж зегеә қ ү

асырылады?



8.  «Фигура  ар ылы  со ы»  дегеніміз  не  ж не  ол  андайқ ққ ә қ
фигуралармен ж зеге асырылады?ү

9. Же іл фигураларды ата ыз?ң ң
10. Ауыр фигураларды ата ыз?ң
2  –  тапсырма.  Шахмат  есептерін  (Сурет  1)  шешуге  арнал анғ

тапсырмалар [7]:

(Сурет 1)
Сурет 1 – шахмат есептері

3 – тапсырма. Бір мезгілдегі сеанс ойыны.
Зерттеу н тижелері ж не оларды тал ылау.ә ә қ
Тестіленетін мектептерді  саны 6. Кестеде к рсетілген мектептерді  ң ө ң

бірінші шеуінде уес ойлар, ал екінші шеуінде к сіби бапкерлер ж мыс ү ә қ ү ә ұ
ат арады. р мектепте 10 о ушы атысты. Тестіленушілерді  жасы 8-10 қ Ә қ қ ң
жас.

Кесте 1 - сауалнама жүргізу
Мектеп

Оқушы 1 2 3 4 5 6
1 10 / 5 10 / 6 10 / 4 10 / 6 10 / 8 10 / 10
2 10 / 4 10 / 4 10 / 5 10 / 7 10 / 7 10 / 9
3 10 / 4 10 / 5 10 / 5 10 / 7 10 / 9 10 /  7
4 10 / 4 10 / 5 10 / 5 10 / 7 10 / 9 10 / 8
5 10 / 5 10 / 3 10 / 6 10 / 6 10 / 10 10 / 10
6 10 / 6 10 / 4 10 / 6 10 / 6 10 /  8 10 / 9
7 10 / 5 10 / 2 10 / 4 10 / 8 10 / 7 10 / 8
8 10 / 3 10 / 5 10 / 5 10 / 6 10 / 8 10 / 10
9 10 / 4 10 / 4 10 / 4 10 / 7 10 / 9 10 / 8
10 10 / 4 10 / 3 10 / 4 10 / 7 10 / 10 10 / 9

Тапсырмалар
ды 
орындағанда
р нәтижесі 
пайызбен (%)

44% 41% 48% 67% 85% 88%

Орташа балл 44,33 80

Шартты белгілер: а/в: а – сауалнамада бол ан с ра тар к лемі, в – ғ ұ қ ө
сауалнамада жауап бере ал ан с ра тар к лемі.ғ ұ қ ө

Кесте 2 - шахмат есептерін шешу
Мектеп

Оқушы
1 2 3 4 5 6

1 6 / 2 6 / 3 6 / 3 6 / 4 6 / 6 6 / 6
2 6 / 3 6 / 3 6 / 3 6 / 4 6 / 5 6 / 6
3 6 / 4 6 / 3 6 / 4 6 / 4 6 / 5 6 / 5



4 6 / 4 6 / 3 6 / 4 6 / 4 6 / 5 6 / 5
5 6 / 3 6 / 2 6 / 3 6 / 5 6 / 5 6 / 4
6 6 / 2 6 / 4 6 / 3 6 / 5 6 / 6 6 / 6
7 6 / 3 6 / 3 6 / 2 6 / 4 6 / 6 6 / 5
8 6 / 3 6 / 3 6 / 3 6 / 4 6 / 4 6 / 5
9 6 / 4 6 / 3 6 / 4 6 / 4 6 / 4 6 / 5
10 6 / 3 6 / 4 6 / 3 6 / 5 6 / 6 6 / 4

Тапсырмалар
ды 
орындағанда
р нәтижесі 
пайызбен (%)

51% 51% 53,3% 71,6% 86,6% 85%

Орташа балл 51,76 81,06

Шартты белгілер: а/в: а – берілген есептер к лемі, в – шеше алын ан ө ғ
есептер к лемі.ө

Кесте 3 – бір мезгілдегі сеанс ойыны
Мектеп 1 2 3 4 5 6

10-0 9,5-0,5 10-0 9,5-0,5 9-1 9,5-0,5
Тапсырмалар

ды
орындағанда

р нәтижесі
пайызбен (%)

0% 5% 0% 5% 10% 5%

Шартты белгілер: а-в: а – сеансерді  т ан ойын саны, в – о ушының ұ қ қ ң
т ан ойын саны.ұ қ

орытындыҚ
Зерттеу н тижелері ж не оларды тал ылау. ә ә қ Жо арыда ы зерттеудіғ ғ

орытындылайы .  Біз  зерттеуді  6  т рлі  мектепте  10  о ушынық қ ү қ ң
атысуымен ткіздік. Жо арыда ы кестелерде бірінші ш мектепте шахматқ ө ғ ғ ү
уес ойлары,  ал  екінші  ш  мектепте  шахматпен  к сіби  т рдегіә қ ү ә ү

айналысатын  жатты тырушылар  ж мыс  ат арады.  Зерттеу  3  кезе ненқ ұ қ ң
т рды.  1-ші  кестеде  о ушылар  10  с ра тан  т ратын  сауалнама а  жауапұ қ ұ қ ұ ғ
берулеріні  н тижесі берілген. Сауалнама с ра тары шахматты  е  негізгің ә ұ қ ң ң
бастап ы ойын кезіндегі та ырыптарды амтиды. К ріп отыр анымыздай,қ қ қ ө ғ
бастап ы ш мектеп сауалнамада ы кейбір с ра тар а жауап бере алмады.қ ү ғ ұ қ ғ
Ал, керісінше екінші ш мектеп с ра тарды  т геліне дерлік жауап береү ұ қ ң ү
алды. Бірінші ш мектепті  н тижесі 44%, 41%, 48%-ды раса, екінші шү ң ә құ ү
мектепті  н тижесі 67%, 85%, 88%-ды рады. 2-ші кестеде о ушылар 6ң ә құ қ
есептен т ратын шахмат есептерін шешулеріні  н тижесі берілген. Біріншіұ ң ә
ш  мектепті  н тижесін  алса ,  м нда  51%,  51%,  53,3%,  ал  екінші  шү ң ә қ ұ ү

мектепті  н тижесі  71,6%,  86,6%,  85%-ды  рады.  3-ші  кестеде  бірң ә құ
мезгілдегі сеанс ойыныны  н тижелері берілген. М нда бірінші ш мектепң ә ұ ү
н тижесі 0%, 5%, 0%, ал екінші ш мектепті  н тижесі 5%, 10%, 5%-дыә ү ң ә

рады.  Бір  мезгілдегі  сеанс  ойыны  арнайы  о ушыларды  шахматқұ қ ң
та тасында андай ателіктер жасайтындарын  к ру шін ткізіліп, олар ақ қ қ ө ү ө ғ
ойынны  со ында ателері жайында айтылып, атемен ж мыс жасалды.ң ң қ қ ұ
Барлы  н тижелерді к ріп, талдап, орытындылай келе біз о ушылардық ә ө қ қ ң



к сіби  жатты тырушымен шахмат саба тарымен айналысуыны  жо арыә қ қ ң ғ
н тижелер мен к рсеткіштерге ол жеткізуге ы пал ететін к рдік. ә ө қ қ ө
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Ы.Б.Ша аман қ
Филология ылымыны  кандидаты, профессорғ ң

. ТілебердӘ
« аза  тілі мен дебиеті» маманды ыны  магистрантыҚ қ ә ғ ң

.Мар лан атында ы Павлодар педагогикалы  университетіӘ ғұ ғ қ

А датпа.  ң Ма алада   « н   м тіні»   ж не   « н»   туралы   ымдар ақ ә ә ә ә ұғ ғ
т сінік беріліп, зерттеушілерді  е бектері ар ылы талдау беріледі. « нү ң ң қ Ә
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м тіні» мен « н» с зіні   зара байланысы мен айырмашылы ы, ерекшелігіә ә ө ң ө ғ
аралады. Сонымен  атар б л с здерді  аны тамасы болжанады.  азақ қ ұ ө ң қ Қ қ
тілді   н   м тіндеріні   аралуы   н   зерттеушілеріні ,   дебиетшіә ә ң қ ә ң ә
алымдарды   е бектері   ар ылы   негізделені   т сіндіріледі.   н   нерінғ ң ң қ ү Ә ө
зерттеушілер  нні   зін зерттеуде оны  м тін ар ылы  ана т жырымә ң ө ң ә қ ғ ұ
жасау а  ол жеткізетіні баяндалады.ғ қ

Тірек  с здерө :   н,   н   м тіні,   жыр,   ле ,   м тін   тілі   мен   уенә ә ә ө ң ә ә
байланысы.

Аннотация. В статье дается объяснение понятий «текст песни и
«мелодия»;   и   дается   анализ   через   труды   исследователей.
Рассматриваются   взаимосвязь   и   различие,   специфика   слова   «текст
песни» и «песня" (мелодия). Также предполагается определение этих слов.
Разъясняется, что рассмотрение казахоязычных текстов песнь основано
на трудах исследователей музыки, ученых-литературоведов. При изучении
самой   песни(музыки,   мелодии)   исследователи   песенного   искусства
сообщают,   что   она   достигает   вывода  только   через   самаого  текста
песни, а не через мелодии.

Ключевые слова:  песня,  текст  песни,  жыр,  музыка,   стих,   связь
языка текста и мелодии

Annotation. The   article   explains   the   concepts   of   "song   text"   and
"melody"   and   provides   an   analysis   based   on   the  work   of   researchers.   The
interrelation   and   difference,   the   specifics   of   the   words   "text"   and   "song"
(melody) are considered. The definition of these words is also assumed. It  is
explained   that   the  consideration  of   the  Kazakh-language   text  of   the  song   is
based on the works of music researchers, literary critics. Studying the song itself
(music,   melody),   song   art   researchers   report   that   it   achieves   results   only
through the song text itself, and not through melodies.

Keywords:  song,   lyrics,   zhyr,   music,   verse,   connection   of   the   text
language and melody

аза  тілді  н  м тіндері  туралы  т сінік  негізінен,  нге  ( уенге,Қ қ ә ә ү ә ә
музыка а)  атысты  абылданады.  Сонды тан  б ан  атысты  зерттеу  деғ қ қ қ ұғ қ
тікелей  м тінні  зін  емес,  н  туралы  (музыка)  м селені  арастыру аә ң ө ә ә қ ғ
тіреледі.  н  нерін  зерттеу  к бінесе  осы  салада  ж рген  мамандарӘ ө ө ү
тарапынан арастырылады. Ал тіл ылымы ба ытында н жазыл ан леқ ғ ғ ә ғ ө ң
м тіндерін  арастыру жо ты  асы.  Б л  т сінікті  де;  йткені  жеке  осыә қ қ ң қ ұ ү ө
атаумен арастырылмаса да,  « ле » т р ысында ы т сінік бойынша тіл-қ ө ң ұ ғ ғ ү
дебиеттік  зерттеуде  ша ын параграфты  т сініктер,  б лімдік,  тараулыә ғ қ ү ө қ

та ырыптар арастырылады.қ қ
н  м тіндері  бойынша  зерттеулерді  арастыруда  на ты  е бекӘ ә қ қ ң

кездеспесе де, н (музыка) туралы жазыл ан нер мамандарыны , педагогә ғ ө ң
алымдарды  е бектеріне  шолу  жасау  м мкін  болды.  Ол  е бектердеғ ң ң ү ң
алымдар  нні  зін  емес,  нге  атысты  туып  отыр ан  м тінні  зінғ ә ң ө ә қ ғ ә ң ө



талдайды. Я ни н, уенді жеке дара зерттеу м мкіндігі болмайтынды тан,ғ ә ә ү қ
нді  арастыруда зерттеушілерге  м тінні  зін арастыру а тура келеді.ә қ ә ң ө қ ғ

Сонды тан  аза  тілді  н  м тіндеріні ,  жалпы  н  м тіндеріні ,  нқ қ қ ә ә ң ә ә ң ә
м селесіні  зерттелуі»  деген  та ырыпты  ашу  шін  н  туралы  зерттеуә ң қ ү ә
ж ргізген сазгер мамандарды  ана емес, дебиетші, педагог алымдардыү ң ғ ә ғ ң
е бектерін де арау ажет болады.ң қ қ

Бізді  олданып отыр ан тіркесімізге  атысты (« н м тіні»)  ешбірң қ ғ қ ә ә
зерттеу жо  деп таныса  та, н туралы ай зерттеуде болсын, б рінде нніқ қ ә қ ә ә ң
зіне емес, м тін тіліне атысты пікір оз алады, с зіне талдау беріледі.ө ә қ қ ғ ө

Сонда  « н  м тіні»  туралы  зерттеу  жо  деп  айтуымыз  шартты  болыпӘ ә қ
шы ады,  керісінше,  м тін  ар ылы  туында ан  ндерге  (немесе  м тінғ ә қ ғ ә ә
ндеріне) м тіні ар ылы зерттеу ж ргізілген деп т жырым жасау а болады.ә ә қ ү ұ ғ

нге атысты жаз ан барлы  зерттеушіні  е бектері музыка туралыӘ қ ғ қ ң ң
емес,  н  м тінін  арастырыл ан  е бек  болып  табылады.  Я ни  азаә ә қ ғ ң ғ қ қ
ндерін  арастыру  м тінні  зін  талдап  арастыру а  айналып  кетеді.ә қ ә ң ө қ ғ

С йтіп  м тінні  уені  (музыкасы)  туралы  зерттеу  м тінсіз  м мкін  емесө ә ң ә ә ү
деген орытынды а келеміз.қ ғ

« н  м тіндері»  атауы  бойынша  зерттеулер  кездеспегенмен,  нӘ ә ә
м селесін  зерттеушілер  н  орындаушы мен ле  шы арушыны  е бегінә ә ө ң ғ ң ң
талдайды,  ал  н  шы арушысы  (сазгер)  талдаудан  «тыс ары»  алады.ә ғ қ қ
Шындап  келгенде,  сазгер  шы ар ан  уенді  талдау  м тінні  к мегіменғ ғ ә ә ң ө
(а ын  шы армасы ар ылы)  ж зеге  асып,  астарында  сазгер  мен  ншініқ ғ қ ү ә ң
е бегі саралау а т сіп кетеді.ң ғ ү

Осындай парадокстан « н м тіні зерттеліп ж р ме, жо  па?» дегенә ә ү қ
с ра  туындайды. Сол шін біз ма аламызда « н м тіні» дегенде ле дікұ қ ү қ ә ә ө ң
м тін шы аратын а ынны  тілі, оны  нге лайы тап ле  шы аруы немесеә ғ қ ң ң ә қ ө ң ғ
ле іні  нге айналып кетуі, бас а тілден аударыл ан н м тініні  аза шаө ң ң ә қ ғ ә ә ң қ қ

орындалуы, д рыс-б рыс аударылуы туралы зерттеулер ж ргізілу м селесіұ ұ ү ә
ал а ойылуы тиіс деген ойды тал ы а т сіргіміз келеді.ғ қ қ ғ ү

аза  тілді н м тіндері, алдымен, халы  туындат ан ле нен бастауҚ қ ә ә қ қ ө ң
алады. уелден халы  арасынан шы ан кез келген ле  уенмен, нменӘ қ ққ ө ң ә ә
туындап  отыр ан.  Себебі  аза  ле  шы аруда  бірінші  ауызшағ қ қ ө ң ғ

олданысты  пайдалан аны  белгілі.  Ауызша  жеткізуде  ле  домбырақ ғ ө ң
ар ылы уендеп шы арыл ан. Оны айтыс нері ар ылы да тану а болады.қ ә ғ ғ ө қ ғ
Кез  келген  айтыс  т рі  (ол  «айтысу»  рекеті  болса  да)  уендепү ә ә
айтылады.Тіпті  « ле »  деген  с зді  зі  « уенді  жыр  (та па )»  дегендіө ң ө ң ө ә қ қ
білдіреді. Ауызекі с йлесуде « ле  айтып жатыр» деп айтуда да, алдымен,ө ө ң
нмен айтылып жат ан ле  деп абылдаймыз.ә қ ө ң қ

Ал аш ы ндік м тіндер фольлорда танылады. Жалпы фольлорлығ қ ә ә қ
та ырыпта ы  ле дерді  уелден  уенмен- уенсіз  туында аны  туралық ғ ө ң ң ә ә ә ғ
зерттеулік  е бектерде  кездеспеді.  Біра  аза ты  ауызекі  тара ан  айң қ қ қ ң ғ қ
т рмыс-салт ле і болса да, белгілі бір уенмен айтылып орындалатыныұ ө ң ә
белгілі. Сонды тан аза та ауызекі тара ан шы армалары « ле » деп емес,қ қ қ ғ ғ ө ң



«жыр» деп атал ан (т рмыс салт жырларыны  б рі «жыр» делінеді:  ғ ұ ң ә бесік
жыры, жарапазан, б дік,беташар, жар-жар,ә  т.б.)

аза  тілді  н  м тіндері  жайында  айт анда,алдымен,  ндікҚ қ ә ә қ ә
м тіндерді  ауызекі тарап орындалатын т рлерін (т рмыс-салт жырларын)ә ң ү ұ

арастыр ан  аза  зерттеушілерінен  Ш.У лиханов  пенқ ғ қ қ ә
А.Байт рсын лыұ ұ нан  бастап,  .Диваев,  Б.Кенжебаев,  Ә М. уезовӘ ,
С.Сейфуллин,  М. абдуллинҒ ,  Б.Уа атовқ  деген  алымдарды  е бектеріғ ң ң
алды ы  орын а  шы ады.  Б л  алымдар  т рмыс-салт  жырларыныңғ ғ ғ ұ ғ ұ ң
та ырыпты  мазм нына, айтылу ма саты мен кезе іне, топты  т рлерінеқ қ ұ қ ң қ ү

арай талдау береді. Атал ан алымдарды  зерттеулері барлы  дебиетшіқ ғ ғ ң қ ә
алымдарды  зерттеулеріне негіз болды. Осы зерттеулерде де фольлорлығ ң қ

шы армаларды  жырлы , уендік сипаты м тіні ар ылы т сіндіріледі.ғ ң қ ә ә қ ү
С йтіп « н м тінін зерттеу» дегенде нні , уенні , к йді  «тілін»ө Ә ә ә ң ә ң ү ң

емес,  ні  бар шы арма ле ні  м тінін талдау деп араймыз.  Б л арадаә ғ ө ң ң ә қ ұ
м тінні  нге айналу ерекшелігі мен икемділігі аралады.ә ң ә қ

алым  Е. .Ж матаева  фольлорлы  шы армаларды,  д ст рлі  халыҒ Ө ұ қ ғ ә ү қ
ншілерін,  сал-серілерін  арастыр ан  е бегінде  (музыка а  атысты)ә қ ғ ң ғ қ

оларды  уенмен бірге  айтылуда ы тіліне  (с зіне),  рылымына т сінікң ә ғ ө құ ү
береді. Е  бастысы, алым уенні  таралуы оны  м тіндік тіліне атыстың ғ ә ң ң ә қ
екенін  астарлап  теді:  «Бізді ше,  нші-а ын,  а ын-кoмпозитoрлардыө ң ә қ қ ң
ал аш жеке дара нерпаз ретінде жіктеліп, таралуы жыршы, жыраулардығ ө ң

ызметіне  байлынысты  бoлса  керек.  Сoнды тан  да  сoл  жыршық қ
жырауларды  зі аза  н неріні  т ыш кілдері бoлу а тиіс. ... o амдаң ө қ қ ә ө ң ұңғ ө ғ қ ғ
мір с рген р т рлі тoптарды  к з арастарымен oй м ддесі де н ар ылыө ү ә ү ң ө қ ү ә қ

к рініс тауып, бізге жетті. ... н нері – мірдегі o амды  рылыстыө Ә ө ө қ ғ қ құ ң
жай-жапсарын  суреттей  алатын  идеялы  ралды  бірі.  Ерте  кезде  нқ құ ң ә
бірден-бірге,  бір  жерден  екінші  жерге  ауыздан  ауыз а  таралып,  ауызшағ
йрену ар ылы ме герілген. Oл заман жай сауатты  да, уен сауатты  даү қ ң ң ә ң

жo  кезі еді» [1].қ
Пікірдегі  « нші-а ын,  а ын-кoмпозитoрларды  ал аш  жеке  дараә қ қ ң ғ

нерпаз  ретінде  жіктеліп,  таралуы  жыршы,  жырауларды  ызметінеө ң қ
байлынысты», « н бірден-бірге, бір жерден екінші жерге ауыздан ауыз аә ғ
таралып, ауызша йрену ар ылы ме герілген» дегендегі алымны  ойы бізү қ ң ғ ң

арастырып  отыр ан  « н  м тініні  ызметі»  м селесіне  атысты  депқ ғ ә ә ң қ ә қ
тану а болады.ғ

Та ы да зерттеушіні :ғ ң  «Oл уа ытта шы ар ан нін айтып, халы ақ ғ ғ ә ққ
тарататын да  кoмпазитoрды  зі  бoлды. ...  Орындал ан нні  к ркемдікң ө ғ ә ң ө
д режесі де жo ары, сапалы бoлып шы ып, ты даушыларды ызы тырып,ә ғ ғ ң қ қ
oларды  к кейлеріне  тез  oнатын.  Ал  жа сы  н  шы арып,  біра  oның ө қ қ ә ғ қ
автoрды  зі тиісті д режеде oрындай алмаса, oл шы арма аз таралуыменң ө ә ғ

атар, кейде мытылып та кететін еді. нші жыршылар бір жерден екіншіқ ұ Ә
жерге барып, нерлерін к рсетіп, елді  сыйлы oна ы бoлып ж рді» дегенө ө ң қ ғ ү
пікірінде де нні , уенні  зі емес, ніні  м тініне, оны  абылдануынаә ң ә ң ө ә ң ә ң қ
байлансты талдау беріліп отыр[1].

https://kk.wikipedia.org/wiki/%D0%91%D0%B5%D0%BA%D0%BC%D2%B1%D1%80%D0%B0%D1%82_%D0%A3%D0%B0%D2%9B%D0%B0%D1%82%D0%BE%D0%B2


Тіпті  кез  келген  нні  атауын  айтуда  нні  зі  емес,  с зі  ескеә ң ә ң ө ө
т сетінін ескерсек, кез келген нні  талдануы м тінсіз м мкін емес екенінү ә ң ә ү
ай ын т сінеміз. Осы жа ынан ал анда, нні  зіне (нотасына, ыр а ына,қ ү ғ ғ ә ң ө ғ ғ
айтылымына, орындалуына) «зерттеу ж ргізіліп ж р ме екен?» деген с раү ү ұ қ
туындайды.

Зерттеуші Е. Ж матаева т рмыс-салт жырларын талдауда да олардыұ ұ ң
ндетіп  айтылатынды ын  с з  етсе  де,  ндеп  айтылуыны  астарыә ғ ө ә ң

шы арманы  с зінде  екенін  жеткізеді:  «Бесік  жырларыны  рылымығ ң ө ң құ
арапайым  бoл анымен,  сазы  ...  к ркем  бoлып,  жас  с биді  нервқ ғ ө ә ң

ж йелеріне,  жалпы  психикасына  жа ымды  сер  етеді...  Ананы  ...  игіү ғ ә ң
тілектері, бoлаша а деген жа сы міттерін с тімен, лдиімен ерте бастан-ққ қ ү ү ә
а  ла ына  йылып  ер  жетеді».  Пікірде  нні  рылымына  емес,қ құ ғ құ ә ң құ
м тінні  рылымы мен с зіне басымды  т сіп отыр аны белгілі.ә ң құ ө қ ү ғ

Сонымен  атар  е бекте  аза  ні  туралы  т сінік  беріле  отырып,қ ң қ қ ә ү
т рлеріне  жіктеу  жасалады:  ү на лият  ндері,   сатиралы -юморлы   ндер,қ ә қ қ ә
д ст рлі   ндер,   т.б.ә ү ә  Жіктеуді  ішінде  «На лият  ндері»  деген  т рінең қ ә ү
т рбиелік т р ыдан талдау жасалады. алым б л н т рінде та ылымдыә ұ ғ Ғ ұ ә ү ғ қ
сипат барын, адам міріндегі арама- айшылы та ы жа ымды-жа ымсызө қ қ қ ғ ғ ғ

ымдарды ашатын мазм нын арастырып,  талдайды.  М нда да уенніұғ ұ қ ұ ә ң
м тіні ана осындай ымдарды ашу а м мкіндік беретіні с зсіз. ә ғ ұғ ғ ү ө

Осы ан орай алым Е,Ж матаеваны  зерттеуінде н туралы т сінікғ ғ ұ ң ә ү
м тіндік уен дегенді білдіреді. Б ны алымны  н белгілерін к рсетуіменә ә ұ ғ ң ә ө
д лелдейміз: « нні  келесі бір асиеті – уезділігі, серлілігі, к ркемділігі.ә Ә ң қ ә ә ө
Б л – халы  ндеріні  барлы ына т н белгі. ... Халы  ндеріне т н та ы бірұ қ ә ң ғ ә қ ә ә ғ
белгі  –  елді  мірі,  т рмыс-тіршілігімен  саба тасты ы.  Кез-келген  нң ө ұ қ ғ ә
белгілі  бір о и а а рылады. Со ан орай айтатын деген ой-мазм ны дақ ғ ғ құ ғ ұ
болады.  Сол  ой  ...  ле  т рінде  сырт а  шы ып  отыр ан.  М ны  нніө ң ү қ ғ ғ ұ ә ң
поэзиялы  ар ауы немесе деби сипаты дейміз. Осы ш белгі жо  жердеқ қ ә ү қ
оны н жанырына жат ызу иын. Уа ыт пен ке істікпен тыс мір с ретінә қ қ қ ң ө ү
н болмайды. нні  осы атал ан ш сипатына орай тарихшы, а ын ж неә Ә ң ғ ү қ ә

сазгер  ызметіне  де  то талу  ажет  болады»  деп  на ты  « н»  с зініқ қ қ қ ә ө ң
аны тамасын ашып береді[1].қ

Жина тай  келгенде  н  зерттеушілері  арастыратын  н  м селесіқ ә қ ә ә
нота а  т сірілген  уенні  зін  емес,  м тінні  зіне  зерттеу  ж ргізетінінғ ү ә ң ө ә ң ө ү
бай аймыз. С йтіп н деген т сінік уенні  зі емес, нге т сірілге м тінқ ө ә ү ә ң ө ә ү ә
( ле  с з) болып табылады.ө ң ө

Сонымен н м тіні туралы т сінік жала  ле  м тінні , ле  с здіә ә ү ң ө ң ә ң ө ң ө ң
рылымы  болып  табылмайтынын  бай ады .  Кез  келген  ле ніқұ қ қ ө ң ң

(та па ты ) нге айнала бермеуіні  себебі де оны  рылымына, с зіне,қ қ ң ә ң ң құ ө
тарихына, й асына, т.б. белгілеріне т уелді болуына байланысты.ұ қ ә
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Аннотация. Проблема  –  индивидуализация  подготовки  борцов.  Цель
работы – изучить тенденции развития вольной борьбы и обосновать процесс
формирования стилей противоборства. На основе данных литературы и
анализа соревновательной деятельности борцов на Играх Олимпиад
установлены основные тенденции развития  вольной  борьбы.  Выявлено
появление  новых  стилей  противоборства  как  закономерный  результат
развития и совершенствования вольной борьбы. Необходимым условием
процесса  эффективной  индивидуализации  при  подготовке юношей  и
молодежи  является  ориентация  на  модельные  характеристики  борцов
соответствующих стилей противоборства. Поэтому выявление
современных стилей противоборства и определение их модельных
характеристик – одна из основных задач проблемы индивидуализации
подготовки борцов.
Однако она не может быть решена без анализа тенденций развития вольной
борьбы, которые и обусловливают формирование стилей противоборства и
системы индивидуализации подготовки борцов в целом
Ключевые   слова: вольная  борьба,  тенденции  развития,  стиль
противоборства, соревновательная деятельность.

А датпаң . М селе-балуандарды дайындауды даралау. Ж мысты  ма саты-ә ұ ң қ
еркін к ресті  даму тенденцияларын зерттеу ж не арсыласу стильдерінү ң ә қ

алыптастыру  процесін  негіздеу.  дебиет  деректері  мен  Олимпиадақ Ә
ойындарында ы  балуандарды  б секеге  абілеттілігін  талдау  негізіндеғ ң ә қ
еркін к ресті дамытуды  негізгі тенденциялары белгіленді. Еркін к рестіү ң ү



дамыту  мен  жетілдіруді  таби и  н тижесі  ретінде  арсыласуды  жа аң ғ ә қ ң ң
стильдеріні  пайда  болуы  аны талды.  Жастар  мен  жастарды  даярлауң қ
кезінде  тиімді  даралау  процесіні  ажетті  шарты- арсыласуды  тиістің қ қ ң
стильдеріні  балуандарыны  модельдік  сипаттамаларына  назар  аудару.ң ң
Сонды тан азіргі заман ы арама – айшылы  стильдерін аны тау ж неқ қ ғ қ қ қ қ ә
оларды  модельдік  сипаттамаларын  аны тау  балуандарды  даярлаудың қ
дараландыру м селесіні  негізгі міндеттеріні  бірі болып табылады.ә ң ң
Алайда, оны еркін к ресті  даму тенденцияларын талдаусыз шешу м мкінү ң ү
емес, б л арсыласу стильдеріні  алыптасуын ж не жалпы балуандардыұ қ ң қ ә
даярлауды даралау ж йесін аны тайдыү қ
Кілтті   с здер:ө  еркін  к рес,  даму  тенденциялары, арсыласу  стилі,ү қ
б секеге абілеттілік.ә қ
Annotation. The problem is the individualization of the training of wrestlers.
The purpose of the work is to study the trends in the development of freestyle
wrestling and to substantiate the process of formation of styles of confrontation.
Based  on  the  literature  data  and  the  analysis  of  the  competitive  activity  of
wrestlers at the Olympic Games, the main trends in the development of freestyle
wrestling are established.  The emergence of new styles of confrontation as a
natural  result  of  the  development  and improvement  of  freestyle  wrestling  is
revealed. A necessary condition for the process of effective individualization in
the preparation of  young men and young people is  orientation to  the model
characteristics  of  wrestlers  of  the  corresponding  styles  of  confrontation.
Therefore, the identification of modern styles of confrontation and the definition
of  their  model  characteristics  is  one  of  the  main  tasks  of  the  problem  of
individualization of wrestlers' training.
However, it cannot be solved without analyzing the trends in the development of
freestyle wrestling, which determine the formation of styles of confrontation and
the system of individualization of the training of wrestlers as a whole
Keywords: freestyle  wrestling,  development  trends,  style  of  confrontation,
competitive activity.

Постановка проблемы и ее связь с важными научными или
практическими задачами. В последние десятилетия вольная борьба как
вид спорта развивается под воздействием многих обстоятельств, имеющих
противоречивую направленность. Разрешение этих противоречий приводит
к  изменениям  в  характере  и  структуре  соревновательной  деятельности
(СД): изменяется структура успешной схватки, состав предпочитаемых
технико-тактических действий (ТТД), стратегия и тактика борца в
отдельном периоде, поединке и соревнованиях в целом.

Как следствие указанных воздействий, изменяются требования к
морфофункциональному и  психологическому статусу спортсмена, а это
обостряет другую общую проблему спорта – проблему поиска наиболее
действенных, эффективных форм, методов и средств подготовки борца [1,
5, 9].



Взаимодействие  всех указанных факторов спортивной деятельности,
безусловно,  способствует процессу совершенствования вольной борьбы
(ВБ), и, как следствие, приводит к расширению и видоизменению вариантов
стилей противоборства – это непрерывный закономерный процесс развития
ВБ. Поэтому разработка системы индивидуализации подготовки борцов на
основе тенденций ее развития является актуальной проблемой спорта
высших достижений [1–3, 8, 10].

Анализ последних исследований и публикаций.  Мы установили,
что на  мировом ковре все чаще появляются успешные борцы высокого
класса, которые реализуют свой собственный, характерный для них, стиль
ведения схваток [4 – 6]. Так, из всех спортсменов, занявших первые пять
мест на Играх Олимпиады в Токио (2020), лишь около 40% борцов от-
носятся к трем базовым стилям (силовики, игровики, темповики). Из анализа
СД мы выявили еще четыре стиля противоборства (темповик в захвате,
завязочник, высоконадежный, равно- развитый)  и  разработана
теоретическая  модель распределения борцов по стилям [4, 5]. Выделенные
нами стили противоборства необходимо рассматривать как одно из
важнейших след- ствий развития вольной борьбы [3, 4 -7, 10].

Необходимым  условием  процесса  эффективной  индивидуализации
при подготовке юношей и молодежи является ориентация на модельные
характеристики борцов соответствующих стилей противоборства. Поэтому
выявление современных стилей противоборства и определение их
модельных характеристик – одна из основных задач проблемы
индивидуализации подготовки борцов.

Однако она не может  быть решена без анализа тенденций развития
вольной  борьбы,  которые и обусловливают формирование стилей
противоборства и системы индивидуализации подготовки борцов в целом
[1 – 4, 8 – 10].

Цель  работы  –  изучить  тенденции  развития  вольной  борьбы  и
обосновать  процесс формирования стилей противоборства как
закономерный результат ее развития и совершенствования.

Методы и организация исследований. В работе были использованы
методы анализа и обобщения данных литературы, анализа
соревновательной деятельности, экспертных оценок и математической
статистики.

Полученные  результаты.  Системные  научно-методические
исследования  в  вольной борьбе  основываются  на  результатах  анализа
соревновательной деятельности (принцип детерминации или первичности
СД). Проведенный нами анализ развития вольной борьбы (так- же основан
на исследовании СД)  условно разделен на три временных периода. Для
первого периода до 1996 года анализ выполнен на основе литературных
источников. Для второго периода, начиная с Игр Олимпиады в Атланте
(1996 г.) и до Игр Олимпиады в Афинах (2004), мы выполнили
оригинальные исследования СД борцов высокого класса на основе



видеоанализа и хронометрирования соревновательных схваток, бесед и
анкетирования специалистов [6, 7]. Третий период – после 2019 года, когда
радикальное изменение правил и условий проведения соревнований [6, 8 –
10] существенно изменили характер СД, исследован более детально
(начиная с анализа правил соревнований). Такой системно-исторический
подход, основанный на принципе – понимая прошлое, можно заглянуть в
будущее, позволил составить ретроспективное представление об
изменениях тренировочной и соревновательной деятельности в последние
десятилетия; глубже понять суть противоречий, лежащих в основе
развития ВБ и выделить те тенденции, которые определяют закономерное
порождение и формир ваяние новых стилей противоборства.

Первоначально мы выделили основные группы факторов (причин),
обусловливающих развитие и совершенствование вольной борьбы:

- острая  необходимость  повышения  рейтинга,  престижности  и
популярности вольной борьбы как вида спорта;

-интенсивное развитие науки и практики олимпийского спорта, что
позволило углубить исследования в спорте высших достижений,
установить важные закономерности и найти решение конкретных
узкоспециальных задач, в частности, для единоборства;

- существенные изменения социальных условий в мире и, особенно, в
Украине (обмен тренерами,  спортсменами,  учеными;  взаимное
проникновение  школ  борьбы  и  пр.,  что  активизирует поиск более
эффективных (совершенных) способов ведения поединка, подходов учебно-
тренировочной деятельности и пр.);

-повышение социальной значимости спорта и, особенно, победы в
современном спорте мирового уровня, (что обостряет конкуренцию в
борьбе за мировое первенство, в частности, в видах борьбы, способствует
улучшению материально-экономической базы спорта и повышению
квалификации специалистов и пр.).

В этой работе рассматривается лишь первая группа факторов.
Повышение рейтинга ВБ, в первую очередь, возможно за счет

повышения зрелищности соревнований. Зрелищность предполагает
активность и инициативность борцов на ковре, динамичность  поединка,
широкий  арсенал  используемых  технико-тактических  действий,
применение  высокоамплитудных  разнообразных  и  высоко  оцениваемых
приемов;  характер  борьбы должен быть открытым, рискованным,
достаточно простым для восприятия и понятным зрителю.  Действия
борцов  должны  быть  эффектными,  производящими  впечатление,
вызывающими восторг  [2,  3,  8],  поэтому  с  целью повышения  рейтинга
борьбы,  Международной федерации борьбы (ФИЛА )  постоянно вносит
изменения в правила соревнований (ПС) и условия их проведения.

Наиболее действенным способом повышения активности борцов,
темпа и динамичности схваток является сокращение времени поединка и
соревнований в целом. За последние пять десятилетий продолжительность



поединка с указанной целью многократно пересматривалась. В результате
чего время борьбы сократилось с 20 до 6 минут. Сегодня результат
оценивается и фиксируется по каждому периоду (т.е.  три мин.),  большая
часть  схваток  заканчивается за три минуты, т.е. в один период, а
соревнования в одной весовой категории начинаются и заканчиваются в
течение второй половины дня.

Другое  направление  повышения  зрелищности  –  это  изменения
системы и критериев оценки технико-тактических действий, в частности,
существенно повысилась оценка эффектных и высокоамплитудных ТТД.
Эти  процессы  существенно  изменяли  структуру  и  сам  характер
соревновательной деятельности.

При анализе публикаций и непосредственно соревновательной
деятельности выявляется  устойчивая  тенденция  повышения  активности,
напористости,  жесткости,  надежности  и психо-эмоциональной
устойчивости борцов в схватке. Однако с повышением активности (за счет
сокращения времени схватки) связана и отчетливо проявляется другая
важная тенденция -  тенденция  к  изменению  состава  предпочитаемых  и
результативных технико-тактических действий: уменьшается арсенал ТТД
борцов в целом, сужается состав и частота выполнения сложных и высоко
бальных  технико-тактических  действий,  приоритет  отдается  все  более
простым  и  надежным  ТТД  при  некотором  повышении  вариативности
подготовительных  действий. Превалирующее значение для победы в
схватке (особенно борцов мирового уровня) приобретает специальная
выносливость и скоростно-силовое давление. Все это изменяет тре- бования
к  морфофункциональному,  физическому,  психическому  и  когнитивно-
психологическому статусу успешного спортсмена уже на более ранних
этапах подготовки, а позднее это приводит к выбору определенного стиля
противоборства.

Еще одна тенденция связана с уменьшением числа весовых
категорий; она обусловливает расширение весового интервала каждой
весовой категории. Так, если в период с 1993 по 1996  год  спортсмены
боролись в 10 весовых категориях, с 1997 по 2001 г – уже в 8-ии, то с 2002
года оставлено лишь 7 весовых категорий. Весовой интервал для средней
весовой группы составил 8 – 10 кг. Тенденция к уменьшению числа
весовых категорий, безусловно, увеличивает конкуренцию среди борцов в
каждой весовой категории, обостряют задачи оптимального выбора своей
весовой  категории  и  снижения  (сгонкой)  веса  перед  соревнованиями,
восстановления  после  снижения  веса.  Это  также  влечет  определенные
изменения в структуре подготовленности  борцов, имеющих определенные
природные морфофункциональные различия, связанные с выбором весовой
категории, которые и обеспечивают тот или иной стиль противоборства [2,
5, 8 – 10].

Для  оценки  модельных  параметров  стиля  противоборства  мы
выделили  следующие наиболее информативные и значимые



характеристики СД: активность (количество реальных атак в единицу
времени), результативная активность (количество оцененных атак в
единицу времени);  дистанция  (предпочитаемая  дистанция  ведения
поединка);  преимущественное  на- правление  движения;  темп  (скорость
движений и перемещений, без учета воздействия  на противника); степень
воздействия на соперника; надежность атаки (отношение количества
оцененных атак к количеству реальных атак); надежность защиты
(отношение количества отра- женных  атак  соперника  к  количеству
реальных  атак  соперника);  напористость  (отношение числа  собственных
реальных атак к количеству реальных  атак противника); результативность
(количество баллов выигранных борцом за единицу времени) и пр.

Для оценки особенностей технико-тактического мастерства борца
определенного стиля выделены такие характеристики: наиболее
предпочитаемые и эффективные ТТД, составляю- щие  арсенал  борцов
каждого  из  стилей;  варианты  реализации  ТТД  (одиночные  приемы,
сложные атаки, ложные атаки, наработанные подготовки и приемы,
импровизированные при- емы); особенности тактики ведения поединка в
этом стиле. На этой теоретической основе разработана модель чемпиона с
таким стилем противоборства (силовики, игровики, темпови- ки, темповики
в захвате, завязочники, высоконадежные, равноразвитые) [4, 5]. В
частности, все борцы, занявшие первые пять мест на Играх Олимпиады в
Пекине (2008 г.), методом экспертных оценок с высокой степенью
надежности были распределены по этим стилям протвоборства (индекс
общего согласия мнений экспертов был в пределах от 0,71 до 0,86, относи-
тельная ошибка составила от 0,18 до 0,23).

Не вдаваясь в другие результаты исследования,  подчеркнем,  что в
основе проблемы развития современной вольной борьбы и повышения ее
зрелищности  лежит  противоречие между  двумя  важнейшими
направлениями ее совершенствования, которые одновременно не- обходимы
для повышения зрелищности и престижности. Первое – это «темповое» –
динамичность и напористость, с одной стороны, а второе – «технико-
тактическое» – красота и эффект, создающий впечатление, с другой
стороны. Однако, если правила соревнований стимулируют  темп,
динамичность  и  силовое  давление,  то  это,  как  правило,  снижает  (или
подавляет) действие  стимулов,  направленных  на  проявления
комбинационной,  высокотехничной и эффектной борьбы. Чем выше класс
борцов, тем это противоречие становится острее и разрешается  за  счет
адекватного  выбора  и  совершенствования  стиля  противоборства,  за  счет
узкой,  но надежной  специализации  техники  и  тактики.  Талантливые
борцы, пытаясь удовлетворить этим требованиям правил способны найти
свой вариант стиля. В конечном же счете, все указанные выше группы
факторов предопределяют  успешность формирования одного из семи
стилей противоборства лишь при условии адекватного удовлетворения
гено- и фенотипическим особенностям конкретного спортсмена.



Выводы.  Выявлены  следующими  наиболее  значимые  тенденции
развития вольной борьбы: повышение активности и напористости борцов в
схватке;  сужение  и  упрощение  индивидуального арсенала ТТД,
повышаются требования СД к уровню специальной выносливости  и
скоростно-силовой  подготовленности;  снижается  значимость  технико-
тактического компонента поединка, он вытесняется силовым и темповым,
на передний план выдвигаются активность,  напористость,  жесткость,
скоростно-силовое  давление,  надежность,  психо-эмоциональная
устойчивость;  изменяются  требования  к  антропометрическому,
физическому,  психическому  и  когнитивно-психологическому  статусу
спортсменов  на  более  ранних  этапах  под- готовки; у борцов высокого
класса все более отчетливо проявляется индивидуальный стиль
противоборства, и борец выигрывает, если умеет вести поединок в своем
стиле; акценты в системе управляющих воздействий смещается в сторону
развития специальной выносливости и скоростно-силовых качеств, начиная
с  более  ранних  этапов  многолетней  подготовки;  проблема повышения
зрелищности схваток борцов высокого класса остается открытой; она
обостряется  из-за  постепенного  приближения  к  пределу  совершенства
противоборства (логистическая зависимость), а необходимость повышения
зрелищности становится все более настоя- тельным требованием развития
вольной борьбы.

Перспективы  развития  работы.  Предполагается  уточнить
модельные характеристики стилей противоборства и разработать систему
индивидуализации подготовки борца.
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Аннотация. Профессиональные тренеры уже не раз отмечали, что в
спорте  побеждает  не  самые  физически  развитый  человек,  обладающий
генетической  предрасположенностью,  а  самый  настойчивый,
дисциплинированный и упорный в тренировках.  Успешное выступление
спортсмена на спортивных соревнованиях очень часто зависит не только
от  его  уровня  физической  подготовки,  но  и  от  его  тактической  и
психологической  подготовленности  к  предстоящему  мероприятию.
Спортивная  психология  –  это  одно  из  важнейших  направлений
социальной, и общей психологии. Оно появилось недавно, до этого роль
психолога исполнял тренер,  он же играл и почти все  остальные роли в
команде  или  индивидуальном  тренинге.  Хороший  тренер  это  еще  и
психолог.  В  рамках  современных  видов  спорта,  как  спортсмены,  так  и
тренеры,  признают  важность  спортивных  ученых  для  улучшения
показателей спортсменов[1]. 

Ключевые   слова: физическая  культура  и  спорт,  спортивный
психолог, подготовка спортсменов. 



А датпа.ң  К сіби  жатты тырушылар  спортта  генетикалыә қ қ
бейімділігі бар е  дамы ан адам емес, жатты уда е  табанды, т ртіпті ж нең ғ ғ ң ә ә
табанды  адам  же етінін  бірнеше  рет  атап  тті.  Спортшыны  спорттың ө ң қ
жарыстарда с тті нер к рсетуі к бінесе оны  дене шыны тыру де гейінеә ө ө ө ң қ ң
ана  емес,  сонымен  атар  алда ы  іс-шара а  тактикалы  ж неғ қ ғ ғ қ ә

психологиялы  дайынды ына  байланысты.  Спортты  психология-қ ғ қ
леуметтік ж не жалпы психологияны  ма ызды ба ыттарыны  бірі. Б лӘ ә ң ң ғ ң ұ

жа ында  пайда  болды,  б ан  дейін  психологты  р лін  жатты тырушық ұғ ң ө қ
ат арды,  ол  командада  немесе  жеке  тренингте  барлы  бас а  р лдердіқ қ қ ө
ойнады.  Жа сы  жатты тырушы-б л  психолог.  азіргі  заман ы  спортқ қ ұ Қ ғ
т рлері  аясында  спортшылар  да,  жатты тырушылар  да  спортшылардыү қ ң
к рсеткіштерін  жа сарту  шін  спорт  алымдарыны  ма ыздылы ынө қ ү ғ ң ң ғ
мойындайды [1].

Кілтті   с здер:ө  дене  шыны тыру  ж не  спорт,  спорт  психологы,қ ә
спортшыларды даярлау.

Annotation. Professional coaches have repeatedly noted that it is not the
most physically developed person with a genetic  predisposition who wins in
sports,  but  the  most  persistent,  disciplined  and  persistent  in  training.  The
successful performance of an athlete at sports competitions very often depends
not  only  on  his  level  of  physical  fitness,  but  also  on  his  tactical  and
psychological readiness for the upcoming event. Sports psychology is one of the
most important  areas of  social  and general  psychology.  It  appeared recently,
before that the role of a psychologist was played by a coach, he also played
almost all other roles in a team or individual training. A good coach is also a
psychologist. Within the framework of modern sports, both athletes and coaches
recognize  the  importance  of  sports  scientists  to  improve the  performance  of
athletes[1].

Keywords: physical  culture  and  sports,  sports  psychologist,  athletes'
training.

Введение. Раньше  тренера  подходили  к  организации  такого
желательного поведения интуитивно, в силу своих личностных качеств и
харизмы.  Но  в  настоящее  время  на  смену  им  пришел  спортивный
психолог,  отвечающий  за  душевное  состояние  спортсмена.  Спортивные
психологи  с  помощью  профессиональных  психологических  методик
выявляют,  какие  именно  установки  и  личностные  качества  спортсмена
позволяют ему усердно тренироваться и достигать успеха [2]. Кроме того,
психология в спорте позволяет командам и тренеру сыграться не только на
поле  или  тренировочной  площадке,  но  и  почувствовать  более  прочное
единство  и  взаимопонимание  для  эффективного  взаимодействия:
групповая динамика, совместимость, взаимоотношения – все эти аспекты
тоже лежат в зоне интереса психологии спорта. 



Методы и организация исследования. Написание осуществлялось
на  основе  применения  общенаучных  методов  исследования  в  рамках
сравнительного и логического анализа информации. 

Результаты  и  их  обсуждение.  Спортивный  психолог  для  ребенка
играет  особую  роль  в  достижении  спортивных  успехов  (рисунок  1).  У
детей  психика  особенно  подвижна  и  ранима,  а  спорт  является
соревновательным видом деятельности,  в  котором поражений на пути к
успехам не избежать. Детей неудачи особенно травмируют, поэтому важно
их  вовремя  направить  и  мотивировать,  чтобы  избежать  глубокого
разочарования, падения самооценки и депрессии. Многие практикующие
психологи,  даже  если  психология  спорта  не  является  их  узкой
профессиональной деятельностью, владеют приемами, которые позволяют
сгладить негативные факторы на ранних этапах. Спортивная психология, в
ее  базовых  проявлениях,  входит  в  перечень  подготовки  специалистов
психологических  факультетов.  Если  ребенку  или  взрослому
профессиональному  спортсмену  требуется  психологическая  помощь,
необходимо безотлагательно обращаться к специалисту [3].  Спортивный
психолог  выступает  для  команды  в  роли  семейного  психотерапевта.  В
профессиональном спорте консультант этого профиля закреплен за каждой
командой,  тем  самым  разделяя  с  тренером  обязанности  по
психологической подготовке каждого игрока. Есть специалисты, которые
консультируют спортсменов индивидуально. Чаще всего это происходит в
тех  случаях,  когда  спортсмен  испытывает  трудности  и  дискомфорт,
мешающие  ему  добиваться  спортивных  высот,  но  произрастающие  при
этом  из  личностных  проблем.  Рассмотрим  задачи,  которые  применяет
психолог  практике:   Спортивная  профориентация.  Детский  спортивный
психолог помогает определить склонности ребенка к тому или иному виду
спорта исходя из типа нервной системы, личностной направленности и
мотивации.   Подготовка  к  соревнованиям.  В  зависимости  от  текущей
ситуации в команде или психики конкретного спортсмена психолог может
устранять  тревожность,  помогать  в  поиске  внутреннего  ресурса
спортсмена, мотивировать его на победу.  Разработка стратегии во время
соревнования.  Психолог,  работая совместно  с  тренером,  предоставляет
информацию  о  проведенной  психодиагностике  и  выявленных
особенностях личности конкретных спортсменов, а также проводит анализ
их  соперников.  Исходя  из  полученных  данных,  два  специалиста
разрабатывают  максимально  эффективную  стратегию  победы.
Реабилитация  после  состязаний.  Вопреки  бытовому  мнению, данный
пункт  необходим  и  в  случае  победы  команды.  Соревновательная
деятельность  требует высокого психического напряжения,  она  связана с
ожиданием  и  сосредоточением  на  победе,  и  достигает  своего  пика  по
исходу  игры.  В  случае  поражения,  спортсмен  оказывается  глубоко
фрустрирован и не находит в  себе  сил соревноваться.  В случае  победы
участники могут испытывать опустошенность и апатию, либо длительную



эйфорию, что мешает им сосредоточиться на дальнейших тренировках [4].
Выявление и разрешение кризисных состояний. Кризисы случаются у всех
людей – это нормальное течение психических процессов, обусловленных
возрастом. У спортсменов кризисное состояние случается чаще, а риск их
неблагоприятного  течения  выше.  Это  связано  с  тем,  что  люди  в
профессиональном  спорте  уходят  в  тираж,  то  есть  молодыми  быстро
теряют  востребованность,  тяжело  переживают  поражения.  Помощь
психолога  необходима,  чтобы  сбалансировать  личную  и
профессиональную жизнь человека в спорте и помочь ему стать не только
успешным спортсменом, но и гармоничным, уверенным и счастливым. 

Заключение. В  связи  с  тем,  что  психология  спортсмена  только
недавно  выделилась  в  отдельное  направление  работы  и  медленно
приобретает  популярность  в  России,  многие  недооценивают  роль,
выполняемую спортивным психологом для команды и каждого участника
в  отдельности  [5].  Традиционно  психологические  функции  для
спортсменов были закреплены за тренером и полностью зависели от его
видения  жизни,  природного  дара,  убеждений,  тактики,  которую он  сам
выбрал  для  взаимодействия  с  подопечными.  В  свою  очередь,  психолог
обладает  профессиональными  знаниями  в  вопросах  психологической
составляющей жизни каждой из  сторон спорта.  Опираясь  на  собранные
при  помощи  большого  эмпирического  опыта  данные,  психолог
вырабатывает  различные  стратегии  поведения  и  меняет  их  по
необходимости.  Специальные  методики  и  тестирования  позволяют
вовремя выявить и предотвратить угнетенные кризисные 115 состояния, и
разрешаются они при помощи надѐжных научных методов, в отличие от
житейского внушения тренера. 

Выводы. Таким образом, психология спорта и практикующие в этом
направлении специалисты не идут в разрез с интересами тренера. Тренер и
психолог  являются  содружественной  силой  и  взаимно  дополняют  друг
друга. 
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Аннотация.  Важную роль в развитии мышления играет логика: по
логичности   мышления   человека   можно   судить   о   выраженности   и
развитости   его   мыслительных   операций.   В   статье   раскрываются
особенности   формирования   критического   мышления   студентов
специальности   «Физическая   культура   и   спорт»,   изучающих   комплекс
спортивно-медицинских дисциплин
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Аннотация.  Логика   ойлауды  дамуында  ма ызды  р л   ат арады:ң ң ө қ
адамны  ойлау логикасына с йене отырып, оны  ойлау операцияларының ү ң ң
ауырлы ы   мен   дамуын   ба алау а   болады.   Ма алада   спортты -ғ ғ ғ қ қ
медициналы   п ндер   кешенін   о итын   "дене  шыны тыру  ж не   спорт"қ ә қ қ ә
маманды ы студенттеріні  сыни ойлауын  алыптастыру ерекшеліктеріғ ң қ
ашылады.

Т йінді с здер:ү ө  сыни т р ыдан ойлау, студент, дене шыны тыруұ ғ қ
Annotation. Logic plays an important role in the development of thinking:

by the logic of a person's thinking, one can judge the severity and development
of his mental operations. The article reveals the features of the formation of
critical   thinking   of   students   of   the   specialty   "Physical   culture   and   sports"
studying a complex of sports and medical disciplines

Keywords: Critical thinking, student, physical education

Мышление  всегда  начинается  с  формулирования  вопроса  или
проблемы, которую необходимо решить, осознать неизвестное, понять его.
При  этом  необходимо  применить  имеющуюся  систему  знаний,
использовать  понятия  из  разных  областей.  Это  учебно-познавательная
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способность, и развивать ее у студентов в современных условиях крайне
важно, так как сегодня многие науки носят междисциплинарный характер. 

Критическое  мышление  возникает  тогда,  когда  студент  начинает
заниматься конкретной проблемой. Главный вопрос, который должен быть
задан  по  поводу  ситуации  или  явления,  взятого  за  отправную  точку
процесса решения задачи, есть вопрос о том, какого рода проблемы это
явление порождает.

 На  занятиях  мы  используем  методику  организации  экспертных
групп, которая составляется из студентов выбранных самой группой. Эта
группа  просматривает  выполненные  задания  по  темам  до  ответа  на
занятии,  проводится  как  бы  репетиция  ответа,  вносятся  коррективы,
замечания.  Отрабатывая  совместно  без  педагога  материал,  студенты
практически  отрабатывают  коммуникативные  навыки,  критическое
мышление. 

Поэтому  прежде  чем  давать  задание  по  АФК,  необходимо
обрисовать  круг  проблем который появляется  при  данной  патологии,  и
исходя из них находить пути проведения урока физической культуры или
тренировки для детей с особыми потребностями

Поставленная проблема стимулирует любознательность студентов и
побуждает их к критическому мышлению. Только сражаясь с конкретной
проблемой,  отыскивая  собственный  выход  из  сложной  ситуации,  он
начинает придумывать как можно заниматься с ребенком у которого есть
проблемы со слухом, или зрением, как работать с ребенком с нарушением
интеллекта. 

Критическое  мышление  включает  процесс  рассуждения  и
аргументации. Сюда можно отнести умения выявлять проблему, прояснять
ситуацию,  анализировать,  всесторонне  изучать  вопрос,  разрабатывать
критерии  для  оценки  решений  и  надежности  источников  информации,
избегать обобщений [1].

В технологии критического мышления можно выделить следующие
фазы. 

1. Фаза вызова: если предоставить обучающемуся проанализировать
то,  что  он  уже  знает  об  изучаемой  теме,  это  создаст  дополнительный
стимул для формулировки им собственных целей-мотивов. 

2.  Фаза  осмысления  содержания:  обучающиеся  самостоятельно
продолжают  активно  конструировать  цели  своего  учения.  Постановка
целей в процессе знакомства с новой информацией осуществляется при ее
наложении на уже имеющиеся знания. 

3.  Фаза рефлексии:  в процессе рефлексии та информация,  которая
была новой, становится присвоенной, превращается в собственное знание.
Рефлексивный анализ направлен на прояснение смысла нового материала,
построение дальнейшего маршрута обучения [2]. 

 Как известно, важную роль в развитии мышления играет логика: по
логичности  мышления  человека  можно  судить  о  выраженности  и



развитости его мыслительных операций.  Если студент владеет законами
"правильного  мышления",  он  легко  оценивает  факты,  делает
аргументированные  выводы,  дает  компетентную  оценку  результатам
исследований и, производит коррекцию в дальнейшей работе тренера или
преподавателя ФК. 

Целью  формирования  критического  мышления-стимулирование
выдвижения  новых  идей,  разрушающих  привычные  стереотипы  и
общепринятые  взгляды,  не  навязывать  учащимся  единственный  путь
решения  проблемы,  а  учить  их  активному,  альтернативному,  более
рациональному выбору приемов и способов решения задачи. 

Для  решения  этой  цели  на  дисциплинах  «Адаптивная  физическая
культура»  мы  даем  студентам  разработать  различные  ситуации  при
определенных  патологиях.  Студенты  имея  опыт  работы  со  здоровыми
детьми, испытывают затруднения на начальном этапе выполнения задания.
Но после ознакомления со знаменитыми параолимпийцами охотно берутся
выполняют данное требование. Многое берут из просторов интернета, но
при практическом выполнении задания во время разбора предложенного
материала  они  самостоятельно  находят  недостатки  и  нестыковки  в
«списанных»  готовых  комплексах   и  проводят  корректировку.
Недопустимо для проведения адаптивной физической культуры подходить
схематично,  ведь  у  каждого  имеются  свои  особенности  патологии,
следовательно,  и  работу  надо  проводить  индивидуально,  используя
особенности патогенеза и степени, стадии, расположения патологического
процесса. 

При обсуждении предложенных работ студенты учатся внимательно
относиться к предложенному диагнозу, локализации патологии. Как можно
применить педагогические принципы в различных ситуациях, как можно
их разнообразить,подстроить под возможности осоьых детей.

Теоретические вопросы по патологиям они получают в лекционном
курсе, используя эти знания при построении урока они должны вывести
цель  и  задачу  проведения  занятия  АФК  и  основываясь  на  которые
формируют оздоровительные занятия или тренировки.  Выполняя работу
по этому алгоритму , на занятиях не бывает идентичных работ. 

 Кроме  того,  механизм  критического  мышления  включает
мыслительные  операции,  определяющие  процесс  рассуждения  и
аргументации:  постановка  цели,  выявление  проблемы,  выдвижение
гипотез,  приведение  аргументов,  их  обоснование,  прогнозирование
последствий, принятие или непринятие альтернативных точек зрения. Он
включает  способность  применять  базовые  интеллектуальные  умения
(знания  и  понимание)  для  синтеза,  анализа  и  оценки  сложных  и
неоднозначных  ситуаций  и  проблем.  Сюда  можно  отнести  умения
выявления  проблемы,  прояснения  ситуации,  анализ  аргументации,
всестороннего  изучения  вопроса,  разработки  критериев  для  оценки
решений и надежности источников информации, избежание обобщений. 



На дисциплине  «Спортивная  медицина  с  основами реабилитации»
студенты  более  активны,  так  как  дисциплина  им  интересна  как
действующим  спортсменам.  В  блоке  теории  даются  методики
исследования,  проведение  функциональных  проб  по  системам.  Навык
проведения  проб  и  исследований  студенты  отрабатывают  активно,  но
обработка полученных данных у них вызывает большие трудности.  Для
формирования критического мышления были подготовлены практические
задачи, близкие по содержанию к спортивной деятельности студентов, где
даются результаты определенных проб. Студенты должны делать выводы
о  функциональном  состоянии  спортсмена  с  учетом  вида  спорта  и  на
основании  своих  выводов  формулировать  рекомендации  тренеру  в
дальнейшей работе.

 Очень часто задачи составляются на примерах из спортивной жизни,
сами студенты задают вопросы, ответы на которые мы можем найти после
изучения  темы,  совместно  рассматривая  решения  возникшей  проблемы
или изменения в самочувствии. 

Знания,  полученные  по  восстановлению  спортсменов  после
нагрузки,  дают  возможность  использовать  физические  механизмы  для
восстановления, что в своей работе редко используют как тренера так и
учителя  физической  культуры.  Девиз,  под  которым  они  получали  свое
спортивное  воспитание  «Больше,  быстрее,  дальше»  часто  приводит  к
патологическим  изменениям,  что  в  конечном  счете  ставит  крест  на
спортивной карьере в дальнейшем, поэтому я стараюсь научить студентов
в  своей  работе  уметь  использовать  функциональные  возможности
спортсмена,  не  допускать  срывов  физиологических  механизмов
восстановления и перетренированности[4].

 Работа над проблемой предполагает также общение в коллективе,
поскольку в условиях проблемного обучения основной акцент делается на
самостоятельную работу  учащихся в  группах сотрудничества,  так  как  в
процессе  работы  участники  обмениваются  знаниями,  опытом,  идеями,
полученной информацией и в результате приходят к обоюдному решению.
Таким образом, предлагаемая методика основана на принципах личностно-
ориентированного  подхода  (дискуссии,  «круглые  столы»,  проекты),  что
соответствует парадигме современного образования[3].

Умение  правильно  оценивать  результаты  функциональных  проб,
формирует  навыки  не  только  критического  мышления,  в  спортивно  –
медицинском  направлении,  но  и  формирует  навык  правильной
организации  тренировочного  процесса.  Так  как  студенты  умеют  видеть
проблему, ставить задачи и находить пути решения. Значит они в своей
работе  не  только  используют  определенную  методику  подготовки,  а
проводят тренировку учитывая индивидуальные особенности спортсмена
В  конечном  итоге  это  приведет  к  грамотной  организации
профессиональной деятельности тренера и учителя.



Труд  учителя  физической  культуры  является  сложным  и
многообразным. В процессе уроков он дает знания о механизме владения
своим телом,  учит  учащихся  формировать  себя,  ощущать  выполняемые
упражнения, вникать в их смысл, управлять ими.

 Внеклассная  физкультурно-оздоровительная  работа  направлена на
формирование  потребности  у  ребенка  к  самосовершенствованию  и
стремлению  творить  красоту  в  себе  самом.  Эффективность  этой
деятельности  возможна  при  наличии  у  педагога  творчества,
выражающегося в высокой активности его духовной жизни, в стремлении
к инновациям, поиску нестандартного решения педагогических проблем,
непрерывному  профессиональному  самосовершенствованию  на  основе
изучения и внедрения в практику достижений спортивно-педагогической
науки. 
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А датпаң . Футбол - ең танымал ж неә  тартымды спорт т рлерініү ң
бірі,  сонды танқ   лсізә   жыныстың  кілдеріө   о анғ   арты шылық қ  бере
баста анығ   та аларлыңқ қ  емес.  Бірақ,  сонымен  бірге,  б лұ   спортпен
айналысудың  ең  ауыр  жара аттарынық ң  бірі  болып  саналады.  Б лұ
ма аладақ   университеттің  йелдерә   футбол  командасында
жара аттанудық ң  алдын алу  ралдарынқұ   олданудық ң тиімділігін негіздеу
бойынша зерттеу н тижелеріә  сипаттал анғ .

Аннотация. Футбол  является  одним  из  самых  массовых  и
привлекательных видов  спорта,  поэтому не  удивительно,  что  ему стали
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отдавать предпочтение и представительницы слабого пола. Но, при этом
он считается  одним из самых травмоопасных из игровых видов спорта.
Данная  статья  описывает  результаты  исследования  по  обоснованию
эффективности  использования  средств  профилактики  травматизма  в
женской футбольной команде вуза. 

Abstract. Football is one of the most popular and attractive sports, so it is
not surprising that it has become a sport favoured by the fairer sex. But it is also
considered to be one of the most traumatic of competitive sports. This article
describes  the  results  of  a  study  to  substantiate  the  effectiveness  of  injury
prevention measures in a university women's football team. 

Негізгі  с здерө : футбол;   ыздарқ ;  жара аттанудық ң  алдын  алу
ралдарықұ .

Ключевые   слова:  футбол;   девушки;   средства   профилактики
травматизма.

Key words: football; girls; injury prevention tools.

Подготовка детей, подростков и молодежи в современном футболе
характеризуется  возрастанием  физических  и  нервных  нагрузок,  а
следовательно,  и  ростом  травматизма.  По  данным  современной
литературы  основным  механизмом  повреждения  являются  контактные
травмы, составляющие 38%, от общего их количества [1, с. 35]. Голкиперы
получают повреждения в результате контакта в 50% случаев, защитники -
в 42% случаев. У полузащитников и нападающих наиболее частые травмы
случаются во время бега, при падениях и ударах по мячу, причем чаще во
время  официальных  матчей  (64%  всех  повреждений),  чем  во  время
тренировочных занятий (51%).

Футбол  занимает  одно  из  приоритетных  мест  в  физическом
воспитании подрастающего  поколения,  благодаря  своей воспитательной,
оздоровительной  и  образовательной  направленности.  Исследования
показали  высокую  эффективность  футбола  как  средства  развития
основных двигательных и координационных способностей [2, с. 227-229]. 

В Павлодарском педагогическом университете женская футбольная
команда была сформирована в начале 2018 года в связи с проведением на
спортивной базе  ПГПУ женского турнира по футболу в  рамках Зимней
Универсиады Казахстана, которая проходила в Павлодарской области. На
этих  соревнованиях  наша  команда  выступила  очень  достойно,  заняв  4
место,  но,  при  этом,  обыграв  команду  Казахской  академии  спорта  и
туризма, имеющую многолетний опыт тренировочных занятий. С тех пор
команда  ведет  регулярный учебно-тренировочный  процесс,  выступает  в
соревнованиях  областного  и  республиканского  ранга,  являлась
победителем  областного  этапа  турнира  «Казахстанская  студенческая
девичья лига по футзалу» среди студентов колледжей и ВУЗов. Но, при
этом, травмирование игроков является серьезной проблемой, влияющей на
успешность выступления команды. 



В научно-методической литературе достаточно полно представлены
методы  технической,  тактической  и  психологической  подготовки
футболистов [3, с.197-200]. Тем не менее, крайне не достаточно, на наш
взгляд,  исследований,  направленных  на  поиск  средств  и  методов,
обеспечивающих  эффективность  профилактики  травм  занимающихся  в
секции футбола, что обусловило выбор темы наших исследований.

Цель  исследования -  разработать  комплекс  специальных
профилактических  средств,  направленных  на  снижение  травматизма
игроков женской студенческой команды по футболу, и экспериментально
обосновать его внедрение в систему спортивной тренировки.

Задачи исследования:
1.  Провести  анализ  случаев  травматизма  в  женской  спортивной

секции  по  футболу  во  время  учебно-тренировочного  процесса  и
соревнований;

2.  Разработать  комплекс  специальных  средств,  направленных  на
профилактику травм у девушек, занимающихся футболом;

3. Оценить эффективность использования специальных средств для
профилактики травматизма в женской команде по футболу.

Методы  исследования.  Для  решения  поставленных  задач,  были
использованы  следующие  методы  исследования:  педагогические
наблюдения,  анализ  научно-методической  литературы;  анализ
медицинской документации; педагогический эксперимент.

Организация  исследований.  Педагогический  эксперимент  был
организован  и  проведен  на  базе  Павлодарского  педагогического
университета в женской спортивной секции по футболу, в целях проверки
эффективности  комплексного  использования  в  структуре  учебно-
тренировочного  процесса  профилактических  средств,  направленных  на
предупреждение  травматизма  игроков.  В  эксперименте  были
задействованы  студентки  18  –  22  лет,  занимающиеся  футболом  –  16
человек.  Педагогический  последовательный  эксперимент  длился  2  года
(октябрь 2018 – апрель 2020гг.)

Группа  занималась  в  тренировочной  режиме  –  3  тренировочных
занятия  в  неделю по  2  часа.  На  предварительном этапе,  в  2018  –  2019
учебном  году  группа  применяла  стандартные  способы  профилактики
травмирования игроков. В структуру занятий 2019-2020 учебного года был
включен специально разработанный комплекс профилактических средств,
который включал в себя следующие компоненты:

-  повышение  функциональной  надежности  часто  травмирующихся
суставов  и  прилегающих  мышц  (повышение  гибкости  суставов  и
повышение силы мышц);

- повышение качества выполнения технико-тактических приемов для
предупреждения столкновений и самотравмирования;

- совершенствование внешней защиты суставов игрока с помощью
технических средств.



Всего  за  учебный  год  было  проведено  72  учебно-тренировочных
занятия, 4 товарищеских турнира, 1 областной и 1 республиканский.

В  структуре  каждого  учебно-тренировочного  занятия  выделялись
три  взаимосвязанные  части:  подготовительная,  основная  и
заключительная.  В  учебно-тренировочном  процессе  2019-2020  учебного
года на каждом занятии по 10-15 минут отводилось на профилактику травм
(использование комплексов специальных упражнений как физической, так
и  технико-тактической  направленности,  которые  выполнялись  в
подготовительной части занятия). Также 1 раз в неделю, в те дни, когда не
было тренировок, студентки выполняли дома специальный комплекс из 4
упражнений  (2  на  гибкость  и  2  на  силу:  полевые  игроки  -  нижних
конечностей, голкиперы – рук и верхнего плечевого пояса).

Результаты исследования и их обсуждение.  В результате  наших
наблюдений и анализа медицинских карт было выявлено, что у девушек
преобладали травмы нижних конечностей различной локализации. Следует
отметить,  что  в  процессе  учебно-тренировочной  и  соревновательной
деятельности  футболистки,  чаще  всего  получают  травмы  коленного
сустава  и  пальцев  стопы  (18,7%  от  общего  количества).  Случаи
травмирования  голеностопного  сустава  составили  12.5%,  случаи  травм
локтевого сустава были зафиксированы у голкиперов и составляли 6,3%.
Данная  ситуация  обусловлена большой интенсивностью тренировочного
процесса и участия в соревновательных играх.

У  игроков  линии  нападения  по  сравнению  с  игроками  других
игровых  амплуа,  чаще  встречались  травмы  коленного  сустава:
нападающие - 2 травмы; защитники – 1 травма; вратари – 0 травм. Частота
травм голеностопного сустава у нападающих и у игроков линии защиты за
исследуемый  период  было  зафиксировано  одинаковое  количество  (по
одной травме). Травмы пальцев стопы присутствовали у испытуемых всех
игровых амплуа:  у  вратарей,  защитников и  нападающих –  по 1  травме.
Травмы локтевого сустава встречались довольно редко и были присущи
только игрокам вратарской позиции (1 травма). У игроков линии защиты и
нападения данных травм не наблюдается.

Опираясь  на  данные,  полученные  в  ходе  анализа  показателей
травматизма  футболисток,  нами  был  разработан  комплекс  средств,
направленных на профилактику травм занимающихся. 

Игроки  вратарской  позиции  во  время  разминки  преимущественно
применяли упражнения, направленные на профилактику травм локтевого
сустава,  что  непосредственно  является  необходимым  с  позиции
особенностей  их  игровой  деятельности.  В  свою  очередь  в  процессе
разминки,  игроками  линии  защиты,  полузащиты  и  нападения,
преимущественно  выполнялись  упражнения,  направленные  на
профилактику травм коленного, голеностопного суставов, а так же травм
пальцев  стопы.  В  содержание  комплексов  были  включены  упражнения,
способствующие  развитию  подвижности  в  интересующих  нас  суставах



(активные,  пассивные  и  статические  упражнения).  Эти  упражнения
выполнялись  в  конце  подготовительной  части  занятия,  после  хорошей
разминки.

Основными методами развития гибкости, являлся повторный метод,
где  упражнения  на  растягивание  выполнялись  сериями.  На  первых
занятиях число повторений составляло 8-10 раз и постепенно доводилось
до 15-20 раз, (выдержка в статистических положениях 6-8 секунд). Темп
при  активных  упражнениях  составлял  одно  повторение  в  секунду,  при
пассивных,  одно  повторение  в  1-2  секунды.  Продолжительность  пауз
между упражнениями составляла 10-15 секунд. 

Способы организации занимающихся  -  фронтальный,  групповой и
индивидуальный.  При  использовании  группового  метода,  группы
составлялись  из  спортсменок  одинакового  игрового  амплуа,  на  этой  же
основе был организован и индивидуальный способ работы.

Так  как  активная  гибкость  (подвижность  в  суставах)  зависит  не
только  от  эластичности  мышц,  амплитуды  движения  и  связочного
аппарата, но и от силы мышечных групп, участвующих в движении, нами
так  же  предлагались  упражнения  силового  характера  (упражнения,
отягощенные  весом собственного  тела,  рывково-тормозные  упражнения,
изометрические  упражнения,  силовые упражнения с  набивным мячом и
прыжковые  упражнения).  Количество  повторений  силовых  упражнений
завесило  от  типа  упражнений.  Отдых  между  упражнениями  составлял
около 1 минуты.

В  качестве  технико-тактических  профилактических  упражнений
использовались  упражнения  с  повышенной  маневренностью  в  плотной
связке  с  соперником,  с  мячом и  без  мяча,  с  помощью которых  игроки
отрабатывали навыки ухода от травмирующих действий противника или
более корректного вступления в борьбу за мяч.

На  заключительном  этапе  исследования  (апрель  2020г.)  был
произведён  количественный  анализ  имеющихся  травм  у  девушек,
занимающихся  в  секции  футбола,  после  применения  профилактических
средств (табл. 1).

Таблица  1  –  Динамика  показателей  травматизма  за  период
педагогического эксперимента 

Виды травм Время проведения
наблюдений

Процентное
соотношение

Количество

Коленный 
сустав

До эксп. 18,7% 3
После 12,5% 2

Голеностопный
сустав

До эксп. 12,5% 2
После 6,3% 1

Пальцы стопы До эксп. 18,7% 3
После 12,5% 2

Локтевой До эксп. 6,3% 1



сустав После 0,0% 0
Всего До эксп. 56,2% 9

После 31,3% 5

У  игроков,  по  окончанию  педагогического  эксперимента
наблюдалось  заметное  снижение  травм.  Травм  коленного  сустава
зафиксировано два случая: у защитников и нападающих по одной. Травма
голеностопного  сустава  наблюдалась  однажды  и  лишь  у  игрока  линии
защиты, а у вратарей и нападающих травм зафиксировано не было. Среди
игроков  вратарской  линии  и  линии нападения  зафиксировано  по  одной
травме  пальцев  стопы,  у  защитников  травм  не  зафиксировано.  Травм
локтевого сустава у вратарей, защитников и нападающих зафиксировано
не было.

Рассматривая динамику имеющихся травм на начальном и итоговом
этапах педагогического эксперимента в процентном соотношении, можно
констатировать  то  факт,  что  произошло  явное  их  снижение  на  25%.
Травмы коленного сустава и пальцев стопы снизились с 18,7% до 12,5%;
травмы голеностопного сустава снизились с 12,5% до 6,3%. По окончании
педагогического эксперимента травм локтевого сустава зафиксировано не
было: результат снизился с 6,3% до 0,0%.  

Выводы. Наши педагогические наблюдения и анализ медицинской
документации позволили обнаружить, что у игроков вратарской позиции
чаще  встречаются  травмы  локтевого  сустава  и  пальцев  стопы,  что
обусловлено  спецификой  их  игровой  деятельности.  У  игроков  линии
защиты  чаще  встречаются  травмы  голеностопного  сустава,  коленного
сустава  и  пальцев  стопы.  У  нападающих  чаще  наблюдаются  травмы
коленного сустава. В процессе учебно-тренировочной и соревновательной
деятельности  футболистки,  чаще  всего  получают  травмы  коленного
сустава  и  пальцев  стопы  (18,7%  от  общего  количества).  Случаи
травмирования  голеностопного  сустава  составляют  12.5%,  случаи  травм
локтевого сустава были зафиксированы у голкиперов и составляли 6,3%.

В  ходе  исследования  были  отобраны  средства,  которые,  при
комплексном  применении  во  время  учебно-тренировочного  процесса,
позволили  снизить  количество  травм  у  девушек-футболисток  на  25%  в
годичном цикле тренировочных занятий и соревновательной деятельности.
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аза  танымында ы «ЖОЛ»Қ қ ғ  концепті
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Абай атында ы аза  лтты  Педагогикалы  университеті, магистрғ Қ қ Ұ қ қ
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А датпа.ң   Ма алада   «Жол»   концептісі   азақ қ қ
концептосферасында ы орны ж не «жол» с зіні   аза  хал ында  лкенғ ә ө ң қ қ қ ү
ма ына а  ие   екендігіне   ылыми т р ыда  жан-жа ты,   зерттеушілердіғ ғ ғ ұ ғ қ ң
пікіріне   с йене   отырып,   арастырды .   Жолды   т рлері,   типтері,ү қ қ ң ү
рылымы,  антонимдік  ма ынасы болады.  Жол туралы ма ал-м телдерқұ ғ қ ә

де,   ле дер  де,  шы армалар  да,  ж мба тар  да   те   к п  деуге   болады.ө ң ғ ұ қ ө ө
аза   хал ыны  жол а   байланысты   тыйым   с здері   де   ертеден   келеҚ қ қ ң ғ ө

жатыр.
Аннотация.  В   статье   рассмотрено   роль   концепта   «дорога»   в

казахской   концептосфере   и   то,   что   слово   «дорога»   имеет   большое
значение в казахском народе, исходя из мнения исследователей. Концепт
имеет   типы,   типы,   структуру,   антонимическое   значение.   Можно
сказать,   что   есть   много   пословиц   и   поговорок   о   дороге,   стихов,
произведений   и   загадок.   Казахские   народные   запреты,   связанные   с
дорогой, звучат давно.

Концепт   термині  орыс тіл  блімінде  20  асырды  20-30  жылдарығ ң
орша ан  орта  былстарыны  тіл  лемінде  бейнеленуін  зеттеуменқ ғ құ ң ә

байланысты  пайда  болды.  Б л  терминді  теориялы  негізде  к птегенұ қ ө
алымдар зерттеген,атап айтса ,  Д.С.Лихачев,  Д.Артюнова,  А.Я.Гуревич,ғ қ

А.Вежбицкая, В.А.Маслова, Н.К.Рябцева.[1.51б]
Зерттеуші  Н рд улетованы  е бегінде:  «Индивитті ,  тілдікұ ә ң ң ң

жымны  д ние,  жаратылыс,  оны  т рліше  заттары  мен  былыстарыұ ң ү ң ү құ
туралы мір т жірибесі, білімдік аясы негізінде, зі мір с ретін леуметтікө ә ө ө ү ә
ортаны  м дениетінен  абылдап,  алыптастыр ан  танымды ,  білімдікң ә қ қ ғ қ
ж йесі.  Француз  тіліні  этимологиялы  с здігінде15-16  асырлардаү ң қ ө ғ
концепт с зі жоспар, ой, жоба ма ынасында ж мсала ан деп к рсетіледі.ө ғ ұ ғ ө
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Итальян тіліндегі  ма ынасы ой,идея,пікір.  Концепт жеке,  сонымен біргеғ
жалпылама абылдау мен сезіну деуге  болады.  Таным а да,  сезінуге  деқ ғ
бірдей атысты болуы концептіні  т рлі дискурс а бейімділігін к рсетеді»қ ң ү қ ө
деп атап теді. Демек, лім, ай ы, пайда,дос, жол концептілерін арастыруө ө қ ғ қ
ж н.ө

Жол  концептісіне  то талатын  болса ,  жол  бізді  к нделікті  мірқ қ ң ү ө
с ріп жат ан ортамызда олданылатын с з екені баршамыз а м лім. ү қ қ ө ғ ә

Жол концептісі аза  концептосферасында ерекше орын алады ж не деқ қ ә
б рыннан  арастырылып  келе  жатыр  [2.134б].  Б л  с з  аза  хал ындаұ қ ұ ө қ қ қ
лкен ма ына а ие.  Жол концептісі ма ал-м телдерде, а ын-жыраулардыү ғ ғ қ ә қ ң
ле  шы армаларында к рініс табады. Мысал а:ө ң ғ ө ғ

2. Алыс ж рсе  де, ү ң жолмен ж р.ү
2. гіме Әң жол ыс артады.қ қ
3.Жортуылшыны  басы ң жолда алады.қ
4.Ж рместен б рын,ү ұ
    Жолы ды ң бай а,қ
Киместен б рын,ұ
Тоны ды бай а.ң қ
Жол с ра ан кісі адаспайды,ұ ғ
Ж н с ра ан кісі жа ылыспайды.ө ұ ғ ң
5. Жолаушыны жол сынайды.
6. Жол а ғ шы са  жолдасы нық ң ң ң
Ж гі болма, ж бы бол.ү ұ
7. Жол а ғ шы ан жолаушыққ
 Жол амалын с райды.ұ
 Артта ал ан ауылдақ ғ
Ел аманын с райды.ұ

8.Жолда ж рген май ішер,ү
йде ал ан ан ішер.Ү қ ғ қ

9.Жол азабы — к р азабы.ө
10.Жолаушыны  азы ы ң ғ жолында.
11. Жа сы қ жол

за  та болса — жа ын.Ұ қ қ
Жаман жол
Жа ын да болса — алыс.қ
12. Жол ж рсе ,ү ң
 Шабан а кіріптар ылмасын.ғ қ
 Жолдас болса ,ң
 Надан а кіріптар ылмасын.ғ қ
13.Жол болмайды асусыз,
Той болмайды шашусыз.[3.89б]

Осы атал ан ма ал-м телдер, адамны  ж ретін жолы туралы болыпғ қ ә ң ү
келеді. Жол концептісі те ке  олданыста.  Бізді  мірімізді  зі жолданө ң қ ң ө ң ө



т рады. к нделікті жолдан да теміз. бір жа а сапар а аттан анда, аншаұ ү ө ққ ғ ғ қ
лі жол бар деген с ра тар ойылады, я ни ара ашы ты ты да білдіреді. ә ұ қ қ ғ қ қ қ

« гіме  жол  ыс артады»  ,  осы  ма ал-м телді  м н-мазм нынӘң қ қ қ ә ә ұ
ашатын  болса ,  жол  за  бол анмен,  жанында ы  жолаушы  гіменіқ ұ қ ғ ғ ң әң ң
сусынын  андырып  т рып  айтса,  жол  ыс арып  ал андай  болады.  Алқ ұ қ қ қ ғ
жал ыз ж рсе , за  болып к рінеді.ғ ү ң ұ қ ө
Келесі  кезекте,  адамны  жолы,  ба ы  деген  ма ына а  т н.«Таудай  талапң ғ ғ ғ ә
бергенше,  барма тай  ба  берсін»  ,  деп  бекер  айтпа ан,  ба ы  жансын,қ қ ғ ғ ң
жолы  болсын, иын кезе дерде ба ы  болып, жолын болса, ты ыры танң қ ң ғ ң ғ қ
шы асы ,   Мысал а:ғ ң ғ
1.Желді у ан жо алар,қ ғ ғ
 Жолды у ан о алар.қ ғ ң
Жолы болар жігіттің
 Желі о ынан т рады.ң ұ
2.Жолдасы  жа сы болсаң қ
Жолым зын деме,ұ
 Жолдасы  жаман болса,ң
 олым зын деме.Қ ұ
3.Жолдасы к бейсе — ө жол ке ейеді.ң
4.Жолдастыны  жолы ке .ң ң
5.Жолдас,
 Жолдассыз жолың болмас.

6.Жолы болар жігіттің
 Ж нге басар б р ісі.ө ә
Жолы болмас жігіттің
Ілік іздер р ісі.ә
7.Жолы болар жігітке
Жолдан жолдас осылар.қ
8.Ж лдызы жан ан жігіттіұ ғ ң
Ж рсе, ү жолы болады.
 Жар ырап оты міттіқ ү ң
 Желі о ынан т рады.ң ұ
9. Ата жолы— бала жолы.
10. Сара жолдың адірінқ
 Адас анда білерсі .қ ң
 арындасты  адірінҚ ң қ

арас анда білерсі .[3.90б ]Қ қ ң
Б л  ма ал-м телдерді  т пкі  ма ынасы,  адамны  жолы  болуы,ұ қ ә ң ү ғ ң

жолдасы  к бейсе-жол  ке ейеді  дейді,   ол  шын  беретін  жан-жолдасыө ң қ ұ
болса, далада алмайды, р ашанда жолы болады. Ата жолы-бала жолы,қ ә қ
яки,  атасы  андай  адам  болса,  немен  ш ылданса,  балада  сол  жолменқ ұғ
кетеді, жолын уады.қ



Жол  ма ынасын  ашып  алды ,  оны  екі  т рі  бар.  Адамны  жолығ қ ң ү ң
болуы ж не  жол  ж руі.  Б ан  т н  к птеген  мысалдар  келтірілді.  Ендігіә ү ұғ ә ө
айтатын,  м селе,жолды   рылымы,климатты  згеруіне  байланыстыә ң құ ң ө
т рлері  болады. Мысал а, т мендегідей:ү ғ ө
Жол  т рлері:  шоссе,  трасса,  автосрада,  шлях,ү
грейдер,магистраль,авеню,алея.
Жол рылымы: б рылыс,тротуар, тетін жол, иылыс, ткел, асу.құ ұ ө қ ө
Климатты  згеруіне байланысты жолдар: дым ылды жол, батпа ты жол. ң ө қ қ
Жолды  зі с з тіркестерімен, фразеологиялы  тіркесімдермен де беріледі,ң ө ө қ
мысал а, салт-д ст ргебайланысты:ғ ә ү
Салт а  байланысты  с з  тіркестері,ма ал-м телдер:  жол а  жиналу,   жолқ ө қ ә ғ
ж руге ма танба, келуі е ма тан. Не жаяу адам а, не салтты адам а жолү қ ң қ ғ ғ
жо .қ
Жол концептісіні  мінездемесі де болуы шарт. ң
Лексикалы  жа тан арастыратын болса , оны  антонимдік ма ыналарық қ қ қ ң ғ
те к п екен.  Мысал а:Жол мінездемесіні  антонимдік  ма ынасы:  алыс-ө ө ғ ң ғ

жа ын, ауыр-же іл, исы -т зу,жі ішке-жуан [2.135б].қ ң қ қ ү ң
Ата-бабаларымызда, тіптен де, жол а байланысты, тыйым с здерде,ғ ө

аза  еліні  наным-сенімінде,  бата-тілектерінде  де  айтып  кеткен.қ қ ң
Мысал а,  жолды  кеспе,  лкенге  жол  бер,  жолда  т рма  т.с.с.  б лардығ ү ұ ұ ң
ма ыналары,  лкен  сыпайылы ,  кішіге  кішіпейілділік  таныта  білу,ғ ү қ
лкендерді сыйлау, рметтеу, жолдарын кеспеу. Осындай тыйым с здердіү құ ө

са тай отыра, рпа ымызды д ст рімізді мытпау,то сан ауызды  т йні-қ ұ ғ ң ә ү ұ қ ң ү
лкенге ізет, кішіге індет.ү

Наурыз  мерекесінде,б йшешекті  жай алып,г лденіп  шы уы,ә ң қ ү ғ
даланы  таби ат былысыны  жа аруы,сондай   керемет.  Осы  асиеттің ғ құ ң ң қ
к ні,  халы  бір-бірін  кешіріп,  ыза  са тамай,  жа сы  ниетпен  тойлайды,ү қ қ қ
тойлау  барысында  а са алды  аталарымыз,  бата-тілектерін  береді.қ қ
Мысал а:ғ

« лыс о  болсын, а  мол болсын, айда барса жол болсын»  деп батаҰ ң қ қ
айтылады.  Демек,  наурыз  мейрамы  тек  ана  а  жолмен  басталуын,қ қ
рдайым жа сылы тар, мірді  тек н рін к руін тілейді. ә қ қ ө ң ә ө

Жол деп айт ан кезде, «Абай жолы»романы мен « лы Жібек жолы»қ Ұ
міндетті  т рде  есімізге  келеді.  Абай  жолы  аза  елін  барша  лт аү қ қ ұ қ
таныт ан роман, аза ты  е  к ркем, лгілі романы болып есептеледі. қ қ қ ң ң ө ү

« алы  елім  аза ым,  айран  ж ртым»  деп  жырла ан  АбайдыҚ ң қ ғ қ ұ ғ ң
ж регі ту ан хал ымен бірге со ты. Хал ыны  ай ы- асіретіне к йініп,ү ғ қ қ қ ң қ ғ қ ү
оны  келешегіні  ба ытты  болуын  армандады.[4.45б]Романда,  жолың ң қ
дегеніміз, мірі жайлы, балалы  ша ынан бастап, д ниеден ткеніне дейінө қ ғ ү ө
баяндалып  суреттеліп  келеді.  лы  Абай  атамызды  даналылы ын,Ұ ң ғ
а ылдылы ын, а ынды ын, с зге шешен ,тілмашты ын, сегіз ырлы, бірқ ғ қ ғ ө ғ қ
сырлы екендігін бейнелейді. « лы Жібек жолы» туралы  м лімет беретінҰ ә
болса , аза  пен ытай елі арасында ы сауда-сатты  деуге болады. я ни,қ қ қ қ ғ қ ғ



лбіреген  жібек  мата  сат ан  себептен,  экономикалы  арым- атынастаү қ қ қ қ
бол ан. ғ
То ыз жолды  торабы дегенде бар,  аза стан Республикасыны  кіндігі-ғ ң Қ қ ң
Астана. Астана – ркендеген, с лу да сем ала.ө ұ ә қ
 Абай жолы романында то ыз жолды  торабы – Семей деп айтыл ан.ғ ң ғ
Абайды  даналы ы анат бітіріп, дем берген адірлі де асиетті атамкен,ң ғ қ қ қ
міне, Семей!Міне, осындай Семей – азір тек аза станда ана емес, б кілқ Қ қ ғ ү
Орта Азияда ы е  ірі м дениет ж не ндіріс орталы тырыны  бірі. Семейғ ң ә ә ө қ ң
республикамызда ы  же іл  ж не  тама  нерк сібіні  рылысғ ң ә қ ө ә ң құ
материалдарынан  зірлейтін  ндіріс  орталы ыны  е  біліктілеріненә ө ғ ң ң
саналады. [4.46б]
  Мы да ан аза ты  лы а ындары, жол концептісін т рлі ма ынадаң ғ қ қ ң ұ қ ү ғ

олдан ан. Мысал а , атап айтса , Ж.Аймауытовты  демі ма ынасы теқ ғ ғ қ ң ә ғ ө
тере  жаз ан с зі бар –«Д ние бір исы  жол б ра да ан».[6.5б] Адамның ғ ө ү қ қ ұ ң ғ ң
мірі р ашанда, бір т п т зу жол болмайды, адам не болса да к не білуіө ә қ ү ү ө

тиіс.  Б л  мір,  сына  бол анды тан,  оны  ащысы  мен  т ттісі,  а  пенұ ө қ ғ қ ң ә қ
арасы, н рі мен зары болуы да бден м мкін. Жол туралы ле  де бар.қ ә ә ү ө ң

Мысал а:ғ
А  пен ара жолдарды  жола ы қ қ ң ғ
Жола ы да уа ытты  она ы...  (Р.Н рбай)деген зіндіні алса , жо арыдағ қ ң қ ғ ұ ү қ ғ
айтып кеткендей, адамны  мірі а  пен араны ажырата білу. А  т сінігі –ң ө қ қ қ ү
жа сы жа тарды, ара- иын кезе дерді, ай ы-м ды білдіреді. қ қ қ қ ң қ ғ ұң
Айтыс пен жырауладарды  зінен жол концептісі к рініс табады. ң ө ө
Біржан мен Сара айтысында:
Ар ын а жол бермеген есіл тілім,ғ ғ
К н тпей ор боп ш ан ызыл г лім [3.91б]....деген зіндеде,  Сара текү ө қ ұ қ қ ү ү
з  басыны  м ды  халін  ана  емес,  аза  ыздарыны  м -шерін  деө ң ұң ғ қ қ қ ң ұң

білдірген.  Жыраулардан  келтіретін  болса ,  атап  айтса ,  азту анқ қ Қ ғ
С йінші лы, Доспамбет, Шалкиіз т.б. [5. 315б] Мысал а:ү ұ ғ
Ша ырма  б лт жай тастар,ғ қ ұ
А ыт ан ойды жол бастар,ғ қ қ
А  желкенді жел бастар, қ
Батыр жігіт ол бастар. [5.316б]қ
Шалкиіз  ж ртты  ділдік  пен  жа сылы а  ндеп,  барша  жаманды танұ ә қ ққ ү қ
аула  болуды на ыл с здерімен келтірген.қ қ ө

Жол  с зін  морфологиялы  жа ынан  араса ,  ол  сын  есім  менө қ ғ қ қ
етістіктермен  тіркесіп  келеді. исы  жол,  исы ( андай?)  –  сын  есім,қ қ қ қ қ
жолда (не істеу)т ру, т ру- етістік, алыс жол( андай жол?)-алыс-сын есім,ұ ұ қ
жолды кеспеу (жолы не істемеу?)-кеспеу-етістік. 
Сонымен  атар,  жол  ж руді  зіндік  ережелері  де  бар.  За ды  т рдеқ ү ң ө ң ү
ережелерді  білуіміз  тиіс,сонда,жолда  еш андай  жа дай а  шырамаймыз.қ ғ ғ ұ
білмегендіктен,  жолда  а ты ыстар  т нып  т р.  Жол  ережелерін  білу,қ қ ғ ұ ұ
са тау, р жолаушы мен ж ргізушілерді  жадында са тауы міндет. азіргіқ ә ү ң қ Қ
та да, жолда ы к лік ж ргізушілерді  елу пайызыны  ж ргізу ы ы, ешң ғ ө ү ң ң ү құқ ғ



емтихан тапсырылымсыз, т жірибесіз  жат сатып алын ан. Сол себептен,ә құ ғ
к ніне онда ан, жол апаттары кездеседі. Са танам десе , дай са тайды,ү ғ қ ң құ қ
сонды тан ережелерді білу керек.қ

орыта келе, концепт, адамны  танымы, абылдауы. Жол концептісіҚ ң қ
ке  ма ынада  олданылады.  Оны  жан-жа ты,  зерттеушілерді  пікірінең ғ қ қ ң
с йене  отырып,  арастырды .  Жолды  т рлері,  типтері,  рылымы,ү қ қ ң ү құ
антонимдік ма ынасы болады. Жол туралы ма ал-м телдер де, ле дер де,ғ қ ә ө ң
шы армалар  да,  ж мба тар  да  те  к п  деуге  болады.  аза  хал ынығ ұ қ ө ө Қ қ қ ң
жол а байланысты тыйым с здері де ертеден келе жатыр. Жол концептісінғ ө
орыс алымдары зерттеген болатын. лі зерттелу стінде. ғ Ә ү

Пайдаланыл ан дебиеттер:ғ ә

6. Когнитивті  лингвистика.Б.И.Н рдаулетова.  Алматы.  2011.-312ұ
б;51-53б.б

7. Методологическое  проблемы  когнитивной
лингвистики.И.А.Стернин.ВГУ.2001.-182б-134б.б

8. аза  дебиеті. С.Д йсебаев. Алматы.2003.-365б-88б.Қ қ ә ү
9. Абай ауылына саяхат. К.Оразалин.Алматы.Жалын.1994.288б-45б.
10. аза  дебиетіні  тарихы.  Х.С йінш лиев.  Алматы.Санат.1997.-Қ қ ә ң ү ә

982б-315б.б. 
А білек романы. Ж.Аймауытов. Алматы. 395б-5бқ
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А датпа.ң  Ы.Алтынсаринні  педагогикалы  этикасы – халы ты  этикасы,ң қ қ ң
йткені   халы ты   мірі   мен   т рмысын,   ай ысы   мен   уанышын,ө қ ң ө ұ қ ғ қ
отаншылды ын,   д ст рлері   мен   салт- рыптарын   бейнелейтін   халығ ә ү ғұ қ
ауыз   дебиеті  ж не  шы армашылы ы   –   оны   сиеттер  мен   ке естерә ә ғ ғ ң ө ң
т рінде баяндал ан этикалы  к з арастарыны  ма ызды бастауы.ү ғ қ ө қ ң ң
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Аннотация.  Педагогическая  этика  И.  Алтынсарина-это этика  народа,
поскольку   народная   устная   литература   и   творчество,   отражающие
жизнь и быт, печали и радости, патриотизм, традиции и обычаи народа-
важнейшее начало его этических взглядов, изложенных в виде заповедей и
советов.                                                                                           

арым- атынас  –  к рделі  ж не  к п ырлы  деріс.  арым- атынасҚ қ ү ә ө қ ү Қ қ
адамны  алыпты мірінен орын алатын ажеттілігі, ол жеке адамдардың қ ө қ ң
зара  іс- рекеттері  ж не  т л аны  психологиялы  саулы ын  танытатынө ә ә ұ ғ ң қ ғ

функциясы  [1,  161].  арым- атынасты  осы  т р ыдан  алса ,  оныҚ қ ұ ғ қ
субьектілерді  зара рекетері деп арау а болады.ң ө ә қ ғ

арым- атынасты  ат аратын  ызметі  орасан  зор.  БайланыстыҚ қ ң қ қ қ
ызмет – хабарларды алу а ж не беруге екіжа ты даярлы  ж не т ра тық ғ ә қ қ ә ұ қ
зара ба дарлылы  т рінде зара байланыс орнату. А парат алмасу – я ниө ғ қ ү ө қ ғ

сауал а  жауап  т рінде  лдебір  хабарларды,  м ліметтерді  абылдау,  беруғ ү ә ә қ
сондай-а  пікірлер  алмасу,  ойлар  мен  шешімдерді  б лісу.  [2,  134].қ ө
Ынталандыру  серіктесті  арым- атынаста  оны  бір  немесе  бас а  іс-ң қ қ қ
рекетті  орындау а  ба ыттайтын  белсенділігін  к теру.  йлестіру  –ә ғ ғ ө Ү

бірлескен ызметті йымдастыру барысында іс- рекеттерді зара ба дарлауқ ұ ә ө ғ
ж не  келісу.  Т сіну  –  хабарламаны  ма ынасын  д рыс  абылдауы  анаә ү ң ғ ұ қ ғ
емес,  сонымен атар серіктестерді  бір-бірін т сінуі.  арым- атынастарқ ң ү Қ қ
орнату – о амда жеке адам рекет етуге тиіс; р л ат аратын м ртебелік,қ ғ ә ө қ ә
іскерлік, т л ааралы  ж не бас адай байланыстар ж йесінде адамны  зұ ғ қ ә қ ү ң ө
орнын сезінуі  ж не белгіленуі.  сер ету – cеріктесті  жай-к йін,  мінез-ә Ә ң ү

л ын,  жеке-дара  ма ынасы  бар  асиеттерін,  оны  ішінде  ниеттерін,құ қ ғ қ ң
станымдарын, пікірлерін, шешімдерін, к з арастарын, ажеттіліктерін, іс-ұ ө қ қ
рекеттерін,  белсенділігін  згерту  ызметтерін  ат арады.  атынасә ө қ қ Қ

рылымы  оны  ш  жа ыны  бірлігін  к рсетеді:  коммуникациялы ,құ ң ү ғ ң ө қ
интерактивтік  –  атынасып  т ратын  адамдар  арасында ы  зара  іс-қ ұ ғ ө
рекеттер;  сезінушілік  –  атынасу  барысында  серіктестерді  бір-бірінә қ ң

сезіммен абылдауы ж не т сінуі. Осы т р ыда арайтын болса , к сіптікқ ә ү ұ ғ қ қ ә
атынаста  е  ма ызды  коммуникация  ызметі  екенін  а арамыз,  я ниқ ң ң қ ңғ ғ
атынас а атысушылар шін ма ызды а парат алмасу ызметі ерекше. қ қ қ ү ң қ қ

Коммуникацияны  негізгі ш т рі ажыратылады:ң ү ү
1. Адамны  зі  немесе  ты дармандары  шін  с йлеген  с зің ө ң ү ө ө

гімелесушіге ба ыттамай с йлеу.әң ғ ө
2. С хбатты  субъективтілер зара белсенді.ұ ң ө
3. Полилогтік  к пжа ты  атынас,  я ни  к бінесеө қ қ ғ ө

коммуникациялы  бастама а ие болу шін к ресу сипаты бар. [2, 137]. Б лқ ғ ү ү ұ
жіктеме бойынша бірінші т ріне на ты гімелесушіге ба ыттамай с йлеуү қ әң ғ ө
монологты  алып  арау а  болады.  Екінші  т рінде  субьектілер  зарақ ғ ү ө
белсенді келеді, шіншіде к пжа ты атынас, к бінесе коммуникациялыү ө қ қ ө қ
бастама а ие болу шін к ресу сипаты бар.ғ ү ү



Осы т ста Г.Лассуэльді  коммуникация деріс жіктеуі бойынша бесұ ң ү
тізбегіне то талсам:қ

1. Хабарды кім береді – коммутатор;
2. Не берілді – хабарлама м тін;ә
3. Хабар беру алай іске асады қ – арна ар ылы;қ
4. Хабарлама кімге арнал ан ғ – аудитория ;
5. Н тижесі андай ә қ – серлі. ә [3, 94] 

Лассуэльді  деріс жіктемесінде на ты сер етуші фактор мен пайда болуң ү қ ә
арнасы толы  к рсетілген. Хабарды беруші коммунатордан бастау алып,қ ө
хабарлама  м тініні  арнасыны  та ырып  зектілігі,  оны  н тижесіндеә ң ң қ ө ң ә
аудиторияда ерекше сер алады.ә қ

Жо арыда  айтыл андай,  к сіптік  атынастарда  коммуникацияғ ғ ә қ
ызметі  а парат  алмасуды  берумен  атар,  арым- атынас  м дениетқ қ қ қ қ ә

этикасын са тауды талап етеді. К сіптік арым- атынас этикасы дегенімізқ ә қ қ
не? Ат аратын функциясы андай?қ қ

К сіптік арым- атынас м дениеті – ол арым- атынас нормалары,ә қ қ ә қ қ
станымдары  мен  ережелеріні  ж йесі,  сондай-а  оларды  орындалуыұ ң ү қ ң
шін, адамзат о амы зара рекеттер байланыстарын о тайландыру ж неү қ ғ ө ә ң ә

тиімді ету ма сатында жасап шы ар ан технология [4, 47]. Осы технологияқ ғ ғ
т р ысында  белгілі  бір  нормалар,  ережелер  ж йесі  топтастырылады.ұ ғ ү
Т л ааралы  байланысты тиімді орнату шін ажет.ұ ғ қ ү қ

Мен  зім  педагогика  маманды ында  о ып  жат анды тан  д л  осыө ғ қ қ қ ә
маманды та ы  арым- атынас  функциялары,  м дениет,  этикасынақ ғ қ қ ә
то таламын.  арым- атынас  этикасы  жайында  ойымды  толы  жеткізуқ Қ қ қ
ма сатында мен лы стаз Ыбырай Алтынсаринні  т жірибесін лгі етіпқ Ұ ұ ң ә ү

арастырамын.қ
Ыбырай  Алтынсаринні  педагогикасы мен  педагогикалы  этикасың қ

ж не  лы  т л аны  жеке  т л а  ретіндегі  бейнесі  де  б гінгі  та да  бізгеә ұ ұ ғ ң ұ ғ ү ң
ай ын ж не азіргі білім беру ісіні  к кейтесті міндеттерін шешу шін де,қ ә қ ң ө ү

о амны  рухани-адамгершілік  жа ыруы  шін  де  ауадай  ажет  ндық ғ ң ңғ ү қ құ
байлы .қ

Алтынсарин  зіндік  м алімдік  ызметіне  з  хал ына  алт ысызө ұғ қ ө қ қ қ
лы  адамгершілік  т р ысынан  ызмет  ету  деп  арады:  «Мен  шамамұ ұ ғ қ қ

жеткенше,  з  жа ындарыма  пайдалы  болу  туралы  т бегейлі  сенімдерімө қ ү
мен  іс- рекеттерімді  танбаймын.  Адамдарды  ит р ылы тарына  арсыә ң қ ұ қ қ қ
т рып,  ділетсіз  кін -жалалардан  торы ып  ліп  кетпеуім  шін,  Аллаұ ә ә ғ ө ү
та алам к ш берсін» [1, 14]. аза ты  к зі ара ы, білгені ді йрететінғ ү Қ қ ң ө қ ңғ ң ү
ылым ба ар адам болма ан т ста аса батылды пен кіріскен Алтынсаринғ ғ ғ ұ қ
лылы ты  бастамасы.ұ қ ң

Ы.Алтынсаринні  педагогикалы  этикасы  –  халы ты  этикасы,ң қ қ ң
йткені  халы ты  мірі  мен  т рмысын,  ай ысы  мен  уанышын,ө қ ң ө ұ қ ғ қ

отаншылды ын, д ст рлері мен салт- рыптарын бейнелейтін халы  ауызғ ә ү ғұ қ
дебиеті  ж не  шы армашылы ы  –  оны  сиеттер  мен  ке естер  т ріндеә ә ғ ғ ң ө ң ү

баяндал ан этикалы  к з арастарыны  ма ызды бастауы. Б ны  жар ынғ қ ө қ ң ң ұ ң қ



мысалы ретінде,  білім беруді  бас а м селелерімен атар,  арнайы терең қ ә қ ң
зерттеулерді  лі  де  к тіп  жат ан  мектеп  пен  отбасында  т рбие  берудіә ү қ ә ң
адамгершілік негіздерін жасап шы ан Ы.Алтынсаринні  педагогикалыққ ң қ
ерлігін айта аламыз. 

Білім мен т рбие, Алтынсаринні  пікірінше т ра ты ам орлы  пенә ң ұ қ қ қ қ
д рыс т рбие ана баланы  бойында е  жа сы адамгершілік асиеттердіұ ә ғ ң ң қ қ

алыптастырады, жа сы т рбие ал ан бала кейін де ізгілікті адам болыпқ қ ә ғ
ала береді, барлы  адамдар ту аннан те  ж не білім алуда да, те ылы,қ қ ғ ң ә ңқұқ

я ни барлы  балалар о у а тиіс.ғ қ қ ғ
Бір дай а сиынып,құ ғ
Кел, балалар, о ылы !қ қ
О ы анда к ілгеқ ғ өң
Ы ыласпен то ылы !қ қ қ
О ыса ыз, балалар,қ ң
Шамнан шыра  жа ылар.қ ғ
Тілегені  алды нанң ң
Іздемей-а  табылар. [5, 51]қ
«Ба ша  а аштары»  деген  гімесінде  тік  бой  т зеп  скен  а аш  –қ ғ әң ү ө ғ

жа сы к тімні , ал исы  скен а аш нашар к тімні  н тижесі екенін айтақ ү ң қ қ ө ғ ү ң ә
келе, кесі баласына: «Ба ша а аштарын ба у- а уда к п ма ына барындаә қ ғ ғ қ ғ ө ғ
шек жо , ара ым... Сен де зі е ибрат алса  болады. Сен жас а ашсы ,қ қ ғ ө ң ғ ң ғ ң
са ан да к тім керек. Мен сені  ате ісі ді т зеп, пайдалы іске йретсем,ғ ү ң қ ң ү ү
сен мені  айт анымды ып,  орнына келтірсе ,  жа сы, т зік  кісі  болыпң қ ұғ ң қ ү
серсі ,  ба усыз  беті мен  кетсе ,  сен  де  мынау  исы  біткен  а аштайө ң ғ ң ң қ қ ғ
исыз серсі ....» – деп а ыл айтады. [5, 15]қ ө ң қ

Ж з жыл б рын осыданү ұ
Ыбырай атты жас ланұ
Д ниені  к ріп жары ынү ң ө ғ
Дария боп, сел боп тасы ан.ғ

ара ы елді  ам оры Қ ңғ ң қ қ
Болып шы ты жасынан.қ
Наданды  деген мал ндық ғұ
К п желкеден т йгіштеп,ө ү
С йреді т рді  басынан.ү ө ң
Хал ымны  к зін ашам деп,қ ң ө

ылымны  жолын ойлады.Ғ ң
..... ауырсын алам ол а алып,Қ қ қ ғ
Бір жазбады, ж з жазды. [1, 21]ү
Ыбырай  Алтынсаринні  немересі  М риям  Хакімжанованы  осың ә ң

анатты ле  жолдарында адамны , б рінен б рын, адамгершілігі жо арық ө ң ң ә ұ ғ
адамны ,  лы  а артушыны ,  о ам  айраткеріні ,  алымны  рине,ң ұ ғ ң қ ғ қ ң ғ ң ә
жа ашыл педагогті  талантын к ркем ле  шума тарымен бейнелеген. ң ң ө ө ң қ

Ы.Алтынсарин шы армаларында адамгершілік, наданды пен к рес,ғ қ ү
ылым-білім жолында ы к рес, т л а т рбиесіндегі этика м селесі елеуліғ ғ ү ұ ғ ә ә



орын алады.  Адамгершілік  жо ары т л аны т рбиелеу  туралы ойларменғ ұ ғ ә
аны ан.  «Адамгершілік  т рбиені  басты  ралдары»,  -  дейтінқ ққ ә ң құ

Алтынсарин  болаша  педагог  этикасыны  т п  негізін  бойына  сі іріп,қ ң ү ң
келесі  рпа а  неге  алдыр ан.  Балаларды  бойында  е бек орлы тыұ ққ ө қ ғ ң ң қ қ
т рбиелеу  –  арамтама ты  пен  жал аулы а  арсы  к ресуді  бастыә қ қ қ ққ қ ү ң

ралы; балаларды жа сы к ру – оларды  болаша ы шін ам жеу, олар ақұ қ ө ң ғ ү қ ғ
о у материалын т сінікті  рі  ма ыналы етіп  жеткізе  білу,  сенім ар ылық ү ә ғ қ
жа сы адамгершілік сі діру; о ушы – ол со ан арап м алім зіні  бетінқ ң қ ғ қ ұғ ө ң
к ретін айна; жалпыадамзатты  м дениет – т л аны  жалпы дамуы менө қ ә ұ ғ ң
адамгершілігіні  негізі [1, 24]. Осы айтыл ан анатты ойлар XXI асырдаң ғ қ ғ
білім за намасына айналып, педагог этикасыны  белгілі бір м ні іспеттес.ң ң ә

рине,  Алтынсарин  заманында  ол  “этика”  деп  атау  алма ан,  біра  олӘ ғ қ
м дениетті  айырылмас  б лігі  екенін  жо а  шы ара  алмаймыз.  Ал ашә ң ө ққ ғ ғ

ара ы аза  к зін аш ан, білімге ша ыр ан Алтынсаринні  педагогтікқ ңғ қ қ ө қ қ ғ ң
жолда ы бейнесі, е бегі орасан зор.ғ ң

Педагог этикасы – педагогикалы  адамгершілікке т н мінез- лы :қ ә құ қ
онда  т рбие  ісіне  кедергі  жасайтын  барлы  рекеттерге  т збеушілікә қ ә ө
к рінеді, ол – адам шін к ресу ралы, педагогті  іс- рекеттерінен ішкіө ү ү құ ң ә
жан-д ниесіні  к рінуі.  [6,  74]  Педагогті  абылда ан  осы  мінез- лыү ң ө ң қ ғ құ қ
лгісінде  моральды  ойлау  мен  іс-т жірибе  йлесім  табады.  Педагогтіү қ ә ү ң

этикасы  оны  шеберлігімен  бірге  т рбиелініп  алыптасады.  Ол  –ң ә қ
педагогті  рухани кемелденуіні , о ушылармен арым- атынас барысындаң ң қ қ қ
арнаулы білімдер алу шін тер т ге е бектенуіні  н тижесі. Б рінен б рын,ү ө ң ң ә ә ұ
б л  –  азіргі  заман  о ушыларыны  жасына  т н  психологияны  ж неұ қ қ ң ә ә
оларды  жеке-дара  ерекшеліктерін  білу  деген  с з.  Сонымен  атарң ө қ
педагогті  бойында о ан мораль талаптарын мірге е  жа сы т сілдерменң ғ ө ң қ ә
енгізуге к мегі тиетін адамгершілік-психологиялы  асиеттер алыптасу аө қ қ қ ғ
тиіс. 

Педагог пен о ушы пікірлеріні  с йкессіздігі сия ты кикілжі дердіқ ң ә қ ң ң
педагогика  ызметінде  жиі  шырасатын  былыстар  екені  белгілі.қ ұ құ
Сонды тан  педагогті ,  сіресе  жас  маманны  дау-дамай  жа дайларындақ ң ә ң ғ
орын ал ан иын м селелерді педагогикалы  о тайлы т жірибелерге сайғ қ ә қ ң ә

айта  ру а  к мегі  тиетін,  д лелденген,  тиімді  мінез- лы  ережелерінқ құ ғ ө ә құ қ
ескеруі  керек.  Педагог  этикасыны  са талуы  барысында,  рбір  детальң қ ә
ма ызды болма . О ан педагогті  дене, бет-ж з имылдары, ж ріс-т рысы,ң қ ғ ң ү қ ү ұ
с йлеу  ызметінде  деп  са тауы,  м дениетті  с йлеуі  ж не  е  бастысыө қ ә қ ә ө ә ң
педагог пен о ушы арасында ы ара ашы ты  са талуы ма ызды.қ ғ қ қ қ қ ң

Педагогті  беделі – оны  жымда ы, к сіптік, педагогикалы  ж нең ң ұ ғ ә қ ә
жеке  жа дайыны  біріктірілген  сипаттамасы:  ол  ріптестермен,ғ ң ә
о ушылармен  зара  арым- атынас  барысында  к рінеді,  о у-т рбиеқ ө қ қ ө қ ә
дерісіні  жемісті болуына сер етеді. [7, 89] ү ң ә

Ойымды  орытындылайтын  болсам,  XXI  асырда ы  адамгершілікқ ғ ғ
бейнесі  о амды  мораль айнасына айнал ан педагог  зіні  айналасынақ ғ қ ғ ө ң
д рыс  ба ытта  арап,  мірде  де,  маманды та  да  пайда  болып  жат анұ ғ қ ө қ қ



жа ашылды тармен таныс болуы ж не  оны жеке  т л а  ретінде  саралайң қ ә ұ ғ
алуы тиіс. Педагог т рбиені  е  басты ралы – м дениет, мораль туралыә ң ң құ ә
ылымды жете т сініп, сарала ан т ста ана к сіп ой маман а айналма .ғ ү ғ ұ ғ ә қ ғ қ

Педагогті  т жырымы мен біліктілік  де гейі  айтарлы тай д режеде  д лң ұ ң қ ә ә
осы міндетті  іске асуын ж зеге асыра алады. Сонды тан педагогті  жекең ү қ ң
т л алы  адамгершілік  т р ыдан  алыптасуы,  оны  к сіптік-этикалыұ ғ қ ұ ғ қ ң ә қ
дайынды ы м селелері ашанда зекті бол ан, сондай-а  жо ары мектепғ ә қ ө ғ қ ғ

ызметінде  де  сол  алыпта  ала  бермек.  Ал,  Ыбырай  Алтынсаринніқ қ қ ң
к п ырлы  ызметі  адамгершілікті  м ні,  адамны  мір  с руі  менө қ қ ң ә ң ө ү
ба ытыны  ма ызы, сонымен атар адамгершілігі мен м дениеті жо арық ң ң қ ә ғ
т л а  т рбиелеуді  ма ынасы туралы ой-тол аныстарына  толы болса,  алұ ғ ә ң ғ ғ
оны  педагогикалы  этикасы адамгершілік шабытты  сар ылмас б ла ың қ ң қ ұ ғ
іспетті.
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Мухамеджанова Зауреш Айтмухан ызы  қ
Павлодар аласы №29 жалпы орта білім беру мектебіқ

А датпа.  ң Ма алада жа артыл ан  білім  беру  мазм нына  к шу сатысық ң ғ ұ ө
басталып,   о ушыларды   ке   ау ымды   да дылар а   йретуге,қ ң қ ғ ғ ү
функционалды   сауаттылы тарын   арттыру а,адами   ндылы тарынқ қ ғ құ қ
дамыту а   к іл   б лініп,   заманауи   технологияларды   олдану а   к шуғ өң ө қ ғ ө
процесінде м алімні  к сіби шеберлігін арттыру туралы баяндал ан.ұғ ң ә ғ
Аннотация.  Обновленный   в   статье,   начинается   стадия   перехода   к
содержанию   образования,обучение   навыкам   широкий   круг   учащихся   ,
повышению   функциональной   грамотности,на   развитие   человеческих
ценностей   большое   внимание   уделяет   повышению   профессионального
мастерства   учителя   в   процессе   перехода   на   применение   современных
технологий, изложенных в об.



Annotation.  Updated  in   the article,   the  stage  of   transition  to   the content  of
education,skills training, a wide range of students , functional literacy,on the
development   of   human   values,   pays   great   attention   to   improvement   of
professional   skill   of   the   teacher   in   the   transition   to   the   use   of   modern
technologies described in vol.

«Министрлік «100 на тық  адамқ » лтҰ  жоспарының адамдарынқ  ж неә
Білім мен ылымдығ  дамытудың 2016-2019 жылдар ағ  арнал анғ  мемлекеттік
ба дарламасынғ  іске асыру ма сатында ық ғ  жа артыл анң ғ  білім мазм нынаұ
кезең-кезе менң  к шуө  ж мыстарынұ  бастады.  Жа аң  о уқ  жылынан бастап
еліміздің барлық мектептеріне Назарбаев Зияткерлік мектептерінің
т жірибесіә  бойынша жа артыл анң ғ  білім мазм ныұ  бірінші сыныптан бастап
енгізілді.  Осы ретте ол о ушылардық ң функционалдық сауаттылы ынғ
дамыту ағ  ба ыттал анғ ғ  жа артыл анң ғ  мазм нұ  30  анат а тық қ қ  мектепте
сына танқ  табысты ткенінө  м лімә  етті.

Білім беру ба дарламасынығ ң негізгі ма сатық  -  білім мазм ныныұ ң
жа аруыменң  атарқ ,  критериалды ба алауғ  ж йесінү  енгізу ж неә  о ытудық ң
дісә -т сілдеріә  мен рт рліә ү  ралдарынқұ  олданудық ң тиімділігін арттыруды

талап етеді.  Негізінен жа артыл анң ғ  білім ж йесіү  зыреттіліккеқұ  ж неә
сапа ағ  ба ыттал анғ ғ  ба дарламағ . Жа артыл анң ғ  білім берудің ма ыздылы ың ғ
– о ушық  т л асыныұ ғ ң йлесімдіү  олайлық  білім беру ортасын рақұ  отырып,
сын т р ысынанұ ғ  ойлау, зерттеу ж мыстарынұ  ж ргізуү , т жірибеә  жасау, А ТҚ
–ны олдануқ , коммуникативті арымқ - атынас ақ қ  т суү , жеке, ж ппенұ , топта
ж мысұ  жасай білу,  функционалды сауаттылы тық ,  шы армашылы тығ қ

олданақ  білуді ж неә  оны тиімді ж зегеү  асыру шінү  ажеттіқ  тиімді о ытуқ
дісә -т сілдердіә  (бірлескен о уқ ,  модельдеу,  ба алауғ  ж йесіү ,  ба алаудығ ң

тиімді стратегиялары) олдануқ  болып табылады.
Бастауыш білім берудің ма сатық :  кең ау ымдық  да дылардығ ң

негіздерін ме гергенң  о ушық  т л асыныұ ғ ң йлесімдіү  алыптасыпқ  дамуына
олайлық  білім беру ортасын руқұ .

1. Білімді функционалды пенқ  ж неә  шы армашылы пенғ қ  олдануқ
2. Сын т р ысынанұ ғ  ойлау
3. А параттық қ-коммуникациялық технологияларды олдануқ
4.  Коммуникативті арымқ - атынасқ  т сілдерінә ,  оның ішінде тілдік
да дылардығ  пайдалану
5. Топпен, ж ппенұ  ж неә  жеке ж мысұ  жасай білу

Жа артыл анң ғ  білім беру мазм ныныұ ң ерекшелігі андайқ ?
Б лұ  ба дарламанығ ң д ст рліә ү  ба дарламаданғ  ерекшелігі:
1.  П нә  мазм ныныұ ң спиралді а идатпенқ ғ  берілуі.  Я ниғ  п нә  мазм ныұ

арапайымнанқ  к рделенуіү .
2. Блум таксономиясы бойынша о уқ  ма саттарынық ң иерархиясы;
3. Бір білім беру аясында ығ  ж неә  п наралыә қ байланыстарды ж зегеү  асыру
ма сатындақ  «ортақ та ырыптардық ң» берілуі



4.  О уқ  дерісінү  заұ қ мерзімді,  орта мерзімді ж неә  ыс ақ қ  мерзімді
жоспарлар ар ылық  йымдастыруұ ;
5. О ытудық ң т рбиелікә  леуетінә  арттыру, о ушынық ң адамгершілік-рухани

асиеттерінқ  алыптастыруқ
6. Білім беру де гейлерің  аралы ындағ  п нә  бойынша саба тасты тық қ  ескеруге
м мкіндікү  беретін толық о уқ  курсы бойынша педагогикалық ма сатқ  оюқ ;
7.  Б лімдердіө ң мазм ныұ  мен сыныл анұ ғ  та ырыптардық ң уа ытқ  талабына
с йкесә  келуі, леуметтікә  да дылардығ  алыптастыру ақ ғ  назар аударылуы;
8.  О ытуда ық ғ  ж йеліү - рекеттікә  станымұ  (о ушынық ң білім алу дерісінеү
белсенді атысуқ )

Жа артыл анң ғ  білім беруде білім беру салалары ж неә  андайқ  п ндерә
о ытыладық  десек,  енгізілген п ндерә  атарындақ ,  а ылшынғ  тілі,  орыс тілі,
жаратылыстану сынды заманауи ажеттіліктергеқ  байланысты ж ргізілетінү
п ндерә  бар.  Жаратылыстану п ніндеә  (химия,  физика ж неә  биология
п ндеріә )  д ниетануү  п ніндеә  (география,  тарих,  о амтануқ ғ )  ал аш ығ қ

ымдарыұғ  алыптастырыладық .  Жа артыл анң ғ  білім беру мазм нынұ
белгілейтін типтік о уқ  жоспарында 1-4  сынып ақ  арнал анғ  тілдерді
де гейлепң  о ытудақ  ( азақ қ тілі 1-4  сынып ақ  орыс тілі,  а ылшынғ  тілі
п ндеріә  3-4 сынып ақ ) ты далымң , айтылым, о ылымқ , жазылым да дыларынғ
йретуү  жоспарланды.  Та ығ  бір жа алы ымызң ғ ,  бастауыш мектептің 3-4

сыныптарында о ушылар ақ ғ  а параттық  іздеу,  талдау ж неә  тасымалдау
да дыларынғ  йретуү  ма сатындақ  «А параттық қ-коммуникациялық
технологиялар»  п ніә  о ытылатынқ  болады.  Жа аң  о уқ  ба дарламаларынығ ң
ерекшелігі  оның ХХІ асырғ  да дыларынғ  дамыту ағ  ба ыттал анды ындағ ғ ғ :
а параттық  іздеу, талдау ж неә  интерпретациялау да дыларынғ  дамыту; адам,
таби атғ  ж неә  о амқ ғ  туралы олардың бастап ық  білім орларынқ

алыптастыруқ  ( лемніә ң бірт тасұ  бейнесі);  рухани-адамгершілік
ндылы тарынқұ қ  дамыту;  о удық ң функционалдық да дыларынғ

алыптастыруқ : санау, о уқ , жазу, зө  ойын на тық  ріә  д лә  жеткізе білу, себеп-
салдарлы байланыстар орнату.

Жа артыл анң ғ  білім беру мазм ныныұ ң басты ерекшелігі:
1.О уқ  да дыларығ  (о ылымқ , айтылым, ты далымң , жазылым);
2. Ойлау да дыларығ  (білу, т сінуү , олдануқ , талдау, салыстыру, ба алауғ );
3.Шы армашылығ қ ойлау да дысығ
4.Логикалық ойлау да дысығ
5. Сыни ойлау да дысығ
6. Алгоритмдік ойлау да дысығ
7.Критикалы  ойлау да дысық ғ
8.Проблемалы  ойлау да дысық ғ
9.Технологиялы  ойлау да дысық ғ
10.Тілдік зіреттілік да дысықұ ғ
11. О ушыларды  коммуникативтік да дыларын дамыту;қ ң ғ

аза стан  Республикасыны  білім  беру  ж йесінде  2017-2018  о уҚ қ ң ү қ
жылынан  бастап  жа артыл ан  білім  беру  мазм нына  к шу  сатысың ғ ұ ө



басталып,  о ушыларды  ке  ау ымды  да дылар а  йретуге,қ ң қ ғ ғ ү
функционалды  сауаттылы тарын  арттыру а,  адами  ндылы тарынқ қ ғ құ қ
дамыту а к іл б ліне бастады. Білім, да ды, іскерлікті  алыптасуынығ өң ө ғ ң қ ң
бастамасы  –  бастауыш  саты.  Келешекте  арнаулы  маманды тар ақ ғ
талпынуды  іргетасы  да  осы  бастауыштан  басталма .  Жасң қ
б лдіршіндерді  ой- иялын  біліммен  н рландыратын,  дуниетанымынү ң қ ұ
ке ейтетін– стаз  шеберлігі.  Ал а  ойыл ан  ма сат  –  12  жылды  білімң ұ ғ қ ғ қ қ
беруге  к шу  сатысында  жалпы  білім  беру  мектептерінде  даму  де гейіө ң
рт рлі  балаларды  о ыту  жолында  м алімні  к сіби,  зырлы ,ә ү қ ұғ ң ә құ қ

шы армашылы  де гейін  к теруге  к мек  к рсету,  т жірибемен  б лісуғ қ ң ө ө ө ә ө
болып табылады.

Жа артыл ан  білім  беру  ба дарламасыны  негізгі  ма саты  –ң ғ ғ ң қ
о ушыларды  сындарлы  о ыту а  йрету,  лемдік  білім  ке істігіне  олқ қ ғ ү ә ң қ
жеткізу, инновациялы  білім негіздерін тере  ме герту. Т уелсіздігіміздіқ ң ң ә ң
т ырлы болуына, елімізді  дамуына, жерімізді  к ркеюіне з  лестерінұғ ң ң ө ө ү

осып ж рген белді азаматтарды  барлы ы да ауыл мектептерінен білімқ ү ң ғ
алып,  ауылда  т рбиеленгендер.  о амны  дамуына  байланыстыә Қ ғ ң
ауылдарымыз да к ннен-к нге жа арып, жа сарып жатыр. Соны  бірі  –ү ү ң қ ң
ауыл  мектептеріні  жа дайы.  ылым  мен  технологияны  дамы анң ғ Ғ ң ғ
заманында  білім  беру  саласы  да  ар ынды  дамуда.  азіргі  та да  ауылқ қ Қ ң
мектептері жа а технология ралдарымен жабды талып, стаздар білімң құ қ ұ
беруді  жа а діс-т сілдері бойынша білімдерін жетілдіру стінде. Ендешең ң ә ә ү
заманына арай амалы, демекші б ры ы кездегідей арапайым д ст рліқ ұ ңғ қ ә ү
саба ты  м ні  де  с ні  де  кеткен  уа ыт.  «Білімді  рпа  –  болаша тық ң ә ә қ ұ қ қ ң
кепілі»,-деп  дана  хал ымыз  айт андай,  б гінгідей  ел  болаша ы  –  жасқ қ ү ғ
буынды  заманына  сай  лайы ты  жеке  т л а  ретінде  алыптастыру  ісіқ ұ ғ қ
мемлекетіміз  шін  ма ызды  болса,  м алімдер  ауымына  артылар  ж кү ң ұғ қ ү
ауыр  екені  барша а  м лім.  о амны  дамуында ы  е  ма ызды  м селеғ ә Қ ғ ң ғ ң ң ә
білім беру ж йесі. азіргі та да ы негізгі ма сат  жан-жа ты білімді, мірү Қ ң ғ қ қ ө
с руге  бейім,  ой-т л асы  бар,  адамгершілігі  жо ары,  абілетті  жекеү ұ ғ ғ қ
т л аны я ни елімізді  патриотын алыптастыру.ұ ғ ғ ң қ

О ып йрену мен т рбие ісінде о у орындарыны  жаппай заманауиқ ү ә қ ң
технологияларды олдану а к шу процесінде м алімні  к сіби шеберлігінқ ғ ө ұғ ң ә
арттыру - о амны  басты м селесі.  М алімдерді  к сіби даму дерісінқ ғ ң ә ұғ ң ә ү
дамыту  барысында  мектепті  даму  жоспарында  желілік  о амдасты ,ң қ ғ қ
т лімгерлік инновациялы , интерактивті дістерді пайдалану ар ылы білімә қ ә қ
сапасын  арттыру,  интернет  ж йесімен  байланысты  жандандыру,  жа аү ң
а паратты технологияны ме геру, жан-жа ты стаздар ауымымен пікірқ ң қ ұ қ
алмасу арастырыл ан. Ал м алім немі ізденіп, білім орымен зіні  іс-қ ғ ұғ ү қ ө ң
т жірибесін таратып, згені  жа алы ын йреніп отырса, оны  саба тарыә ө ң ң ғ ү ң қ
да ызы ты, бала шін тиімді болма . Ал б л жа дай б гінгі  к ні ауылқ қ ү қ ұ ғ ү ү
мектептері аталатын шал айда ы ауылдар шін де тиімді. К сіби т р ыдағ ғ ү ә ұ ғ
жа а саты а адам басып, білім ж йесіне енген жа алы ты  ыр –сырынң ғ қ ү ң қ ң қ
зерттей  баста ан  с тімде  арнайы  курс а  баруым  ба дарлама  туралығ ә қ ғ



туында ан  с ра тарымны  жауабын  табу а  берілген  м мкіндік  секілдіғ ұ қ ң ғ ү
к рінді.  р  к н  жа алы тар а  толы  болып,  курс  ты даушыларыө Ә ү ң қ ғ ң
жа артыл ан білім беру ба дарламасы, АКТ леуеті жайлы пікір алмасыпң ғ ғ ә
ж не ауыл мектептеріні  жо ары сапалы білім беруді олжетімді ету шінә ң ғ қ ү
а паратты -білімдік  ресурстарыны  азіргі  жа дайын  талдады .қ қ ң қ ғ қ
Педагогтер  арасында  ткізілген  т рлі  та ырыптарда ы  коучингтер,ө ү қ ғ
ы шамсаба тар  б ан  дейін  з  ж мысын  зі  жеке  ат арып  ж ргенқ қ ұғ ө ұ ө қ ү
ріптестерді  арасында  ынтыма тасты  орнап,  стаздарды  к з арасыә ң қ қ ұ ң ө қ
згеріп жа а инновациялы  м мкіндіктерді пайдалану а талпынысы басымө ң қ ү ғ

болды.
Заман талабына сай жабды тал ан р стаздарды  осы талап а сайқ ғ ә ұ ң қ

ж мыстану а  бетб рыстары  ай ын  к рініс  тауып  жатыр.  Б гінгіұ ғ ұ қ ө ү
м алімні  е бегі, тынымсыз ізденуді, здіксіз к сіби дамуды талап етеді.ұғ ң ң ү ә

о амны  с ранысына  лайы ты  а паратты  -коммуникативтікҚ ғ ң ұ қ қ қ
технологияларды ме герген м алім болып, з бетінше білім алып, шешімң ұғ ө

абылдай алатын, болаша а жан-жа ты к з арасы бар, ой- рісі жо арық ққ қ ө қ ө ғ
дамы ан, зерделі, жан-жа ты т л аны алыптастыруда.ғ қ ұ ғ қ
XXI асыр жедел згеріп жат ан заман а бейімделуге м мкіндік беретінғ ө қ ғ ү
т бегейлі згерістер енгізуді, з к сіби шы армашылы ымызды шы даудыү ө ө ә ғ ғ ң
талап  етеді.  Ойы  ж йрік,  а ылы  жетік,  б секеге  абілетті,  згерістергеү қ ә қ ө
бейім  жеке  т л аны  тек  ана  жа а  т рпатты  педагог  алыптастырады.ұ ғ қ ң ұ қ
Негізінен  жа артыл ан  білім  ж йесі  зыреттілікке  ж не  сапа аң ғ ү құ ә ғ
ба ыттал ан  ба дарлама.  Жа артыл ан  білім  беруді  ма ыздылы ы  –ғ ғ ғ ң ғ ң ң ғ
о ушы т л асыны  йлесімді олайлы білім беру ортасын ра отырыпқ ұ ғ ң ү қ құ
сын т р ысынан ойлау, зерттеу ж мыстарын ж ргізу, т жірибе жасау, А Тұ ғ ұ ү ә Қ
–ны олдану, коммуникативті арым- атынас а т су, жеке, ж ппен,топтақ қ қ қ ү ұ
ж мыс  жасай  білу,  функционалды  сауаттылы ты,шы-  армашылы тыұ қ ғ қ

олдана білуді ж не оны тиімді ж зеге асыру шін ажетті тиімді о ытуқ ә ү ү қ қ
діс-т сілдерді  (бірлескен  о у,  модельдеу,  ба алау  ж йесі,  ба алаудыә ә қ ғ ү ғ ң

тиімді стратегиялары) курс барысында ынды . Жа артыл ан білім беруұғ қ ң ғ
ба дарламасыны  ерекшелігі  спиральді  а идатпен  берілуі.  О ан  о уғ ң қ ғ ғ қ
ма саттары зерделей отыра тапсырмаларды ы шамсаба тарды растыруқ қ қ құ
барысында  к з  жеткіздік.  Ба дарлама  о ушыны  т рт  тілдік  да дысын:ө ғ қ ң ө ғ
ты далым, айтылым, о ылым, жазылым жетілдіруге ба ыттал ан. Б л т ртң қ ғ ғ ұ ө
да ды о у жоспарында «Шиыршы  дісімен» орналастырыл ан ж не бір –ғ қ қ ә ғ ә
бірімен ты ыз байланысты. Б гінгі к ні барлы  елдер жо ары сапалы білімғ ү ү қ ғ
ж йесіменү  ж мыс  істеуде.  йткені  азіргі  заманда  елді  б секегеұ Ө қ ң ә

абілеттілігі  оны  азаматтарыны  парасаттылы ымен  аны талады,қ ң ң ғ қ
сонды тан білім беру ж йесі болаша ты  талабына с йкес дамуы тиіс. қ ү қ ң ә

аза станда білім беруді дамытуды  2011-2020 жылдар а арнал анҚ қ ң ғ ғ
мемлекеттік  ба дарламасы жобасында  аза станды  білім  беру  ж йесінғ Қ қ қ ү
жа сарту  шін,  е  алдымен  педагог  кадрларды  м ртебесін  арттыру,қ ү ң ң ә
біліктілігін  дамыту  ба ытына  лкен  м н  берілген.  Осы ан  байланыстығ ү ә ғ

азіргі та да елімізді  білім беру ж йесіндегі реформалар, згерістер менқ ң ң ү ө



жа алы тар м алімні  ткені мен б гіні,  келешегі мен болаша  жайлың қ ұғ ң ө ү қ
ойланып, жа а идеялармен ж мыс жасау а негіз болады. Елбасымыздың ұ ғ ң
жолдауында айт андай: Болаша та ркениетті дамы ан елдерді  атарынақ қ ө ғ ң қ
ену шін, заман талабына сай білім ажет. аза стандыү қ Қ қ   дамы ан 30 елдіғ ң

атарына  жеткізетін  –  білім.  ылым  мен  техниканы  к н  санап  суінеқ Ғ ң ү ө
байланысты  педагогика  ылымыны  теориясы  мен  о ыту  рдісі  деғ ң қ ү
т бегейлі  згерістерге  шыраудаү ө ұ . Со ан  орай  о ытуды  парадигмасығ қ ң
згерді. Білім беруді  мазм ны жа арып, жа аша к з арас пайда болды.ө ң ұ ң ң ө қ

Осы ан  байланысты  стаздар  алдында  о ытуды  діс-т сілдерін  неміғ ұ қ ң ә ә ү
жа артып отыру ж не технологияларды ме геру, оны тиімді олдана білуң ә ң қ
міндеті  т р.  Осы  т р ыда  р  п н  м алімдеріні  о ыту  дістерін,  жа аұ ұ ғ ә ә ұғ ң қ ә ң
технологияларды  та дап  пайдалану  ж не  авторлы  лгілерді  олдануң ә қ ү қ
м мкіндігі  берілген.  Отанды  діскер  алымдар  жаса та ан  «Модульдікү қ ә ғ қ ғ
о ыту  технологиясы»  (М.Жанпейісова),  «Де гейлік  тапсырмалар»қ ң
(Ж. араев)  п н  саба тарына  арнал ан  «Сатылай  кешенді  талдау»Қ ә қ ғ
(Н.Ораза ынова)  т.б  технологиялары  м алімдерді  ызы ушылы ынқ ұғ ң қ ғ ғ
арттырып,  о у  рдістеріне  ке інен  ендірілуде.  О ыту  дістеріні  кезқ ү ң қ ә ң
келген т рін белсенді рекетке айналдыру-м алімні  діскерлік шеберлігіү ә ұғ ң ә
мен  шы армашылы  ізденісіне  байланысты.  Де гейлеп  о ытуғ қ ң қ
технологиялары  баланы  жеке  м мкіндігіне  ба ыттал ан.  Л.Выготский,ң ү ғ ғ
В.Давыдов,  Д.Эльконин,  та ы  бас а  алымдар  осыны т бегейлі  зерттеп,ғ қ ғ ү
о ыту мен даму арасында ы ты ыз байланысты аны та ан. Ж. араевтық ғ ғ қ ғ Қ ң
« ш  лшемді  дістемелік  ж йе»  технологиясы  о ушыларды  жекеҮ ө ә ү қ ң

абілеті  мен  м мкіндіктеріне,  ызы ушылы ына,  психологиялық ү қ ғ ғ қ
ерекшеліктеріне с йкес білім де гейіне жетуіне жетелейді/ә ң
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Павлодар аласы 40 ЖОББМ КММ тарих п ні м аліміқ ә ұғ

А датпа.   Ма алада   тарихты   зерттеу   ар ылы   адамның қ қ ң
д ниетанымы ке ейе т спек екендігі  арастырыл ан. Бізге белгілі т бі бірү ң ү қ ғ ү
т ркі   тілдес   халы тарды   фольклоры   орта   сипатта ы  шы армаларү қ ң қ ғ ғ
ар ылы   к рініс   табады.   Ма ала   туысты ,   к не   к ршілік,   тарихиқ ө қ қ ө ө
та дырласты  т ркі тілдес халы ты  саяси-экономикалы  ж не м дени-ғ қ ү қ ң қ ә ә
деби   міріне   зіндік   серін   тигізіп,   оларды   зара   байланыс  жасап,ә ө ө ә ң ө
жа ындасуына   тірек   бол ан   т ркі   халы тары   дебиетіндегі   ортақ ғ ү қ ә қ
сипаттарды  амтиды. қ

Кілт с здер:  фольклор,   ле ,  эпос,  образ,  та ырып,  идея,  мазм н,ө ө ң қ ұ
жанр.

А датпа. ң Благодаря изучению истории и литературы мировоззрение
человека   будет  расширяться.  Мы  знаем,   что  фольклор  тюркоязычных
народов   находит   отражение   в   произведениях   общего   характера.   В
статье включены общие черты в литературе тюркских народов, родство,
древнее   соседство,   историческая   судьба   которых   оказали   влияние   на
политическую,   экономическую,   культурную   и   литературную   жизнь
тюркоязычных народов, способствуя их взаимодействию и сближению.

Ключевые   слова:   фольклор,   поэма,   эпос,   образ,   тема,   идея,
содержание, жанр.

Through the study of history and literature, a person's worldview will
expand. We know that the folklore of the Turkic-speaking peoples is reflected in
the works of  a common nature.  The article  includes common features  in  the
literature   of   the   Turkic   peoples,   whose   kinship,   ancient   neighborliness,
historical destiny have had an impact on the political, economic, cultural and
literary   life   of   the  Turkic-speaking  people,   supporting   their   interaction   and
rapprochement.
Key words: folklore, poem, epic, image, theme, idea, content, genre.

К птеген халы тар дебиетіні  пайда болу ж не алыптасу тарихыө қ ә ң ә қ
асырлар бойы алыптас ан.  аза  фольклоры мен дебиеті  дегенде бізғ қ қ Қ қ ә

б рын ы аза  ханды тары мен азіргі елімізді  аума ында алыптасып,ұ ғ қ қ қ қ ң ғ қ
дамып  келе  жат ан  бірт тас  лтты  фольклор  мен  жазба  дебиеттіқ ұ ұ қ ә
айтамыз.

 ылыми зерттеулер аза - ара алпа  дебиетіні  ал аш ы айнарҒ қ қ қ қ қ ә ң ғ қ қ
к здері  са -массагет  а ыздары,  сіресе  бізді  д уірімізге  дейінгі  8-6ө қ ң ә ң ә
асырларда  жасал ан  б кіл  т ркі  тілдес  халы тар а  орта  эпикалығ ғ ү ү қ ғ қ қ

шы армалар  екенін  к рсетеді.  Б л  халы  шы армалары  поэтикалығ ө ұ қ ғ қ
діретімен,  ой  тере дігімен,  мазм н  байлы ымен  ерекшеленеді  ж неқұ ң ұ ғ ә

барлы  т ркі  тілдес  халы тар  сия ты аза - ара алпа  фольклоры менқ ү қ қ қ қ қ қ қ
дебиетіні  ал аш ы айнар к здеріне айналды. ә ң ғ қ қ ө



аза  пен ара алпа тар ежелден уендес халы . Оларды  сырт ыҚ қ қ қ қ ә қ ң қ
т рі  ана  емес,  тілі,  дебиеті,  тарихи згерістері  жа ынан да  сас.  Солү ғ ә ө ғ ұқ
кездегі иыншылы тар мен иыншылы тарды бірге ткерді.қ қ қ қ ө

«Ал а к лді с ламалы а табан». қ ө ұ қ
аратауды  т бесінен к ш келіп, Қ ң ө ө

Жапа шегіп, й ысынан сестеніп, ұ қ
Ата – лдан, ана – ыздан айрыл ан, ұ қ ғ

ара к зге м лдіреген жас келіп, - деп жазады [8.10-бет].Қ ө ө
Б л ле дер аза ты  «Елім-ай»,  «К п ыл ан»,  «Ша ды жоры »ұ ө ң қ қ ң ө қ ғ ң қ

сия ты ле дерін еске т сіреді. М ндай ле  жолдары бас а ара алпақ ө ң ү ұ ө ң қ қ қ қ
а ындарында  да  жиі  кездеседі.  Мысалы,  ара алпа  жазушысық қ қ қ
С.Бекназаров  «А табан  ш бырынды»  туралы  1200  жолды  ле  жаз ан.қ ұ ө ң ғ

аза тарда  ара алпа тарды  «Заурия-зибар»  жырыны  1500  жолдыҚ қ қ қ қ ң ң қ
н с асы бар.  Оны аза ты  а ыны То жан жаз ан [7, 3 б.].  Сол кездегіұ қ қ қ ң қ ғ ғ

аза ,  ара алпа  жырларыны  негізгі  та ырыбы  мен  идеясы  –  елдіқ қ қ қ қ ң қ
бірлікке ша ыру.қ

К птеген  ара алпа  жырлары  мазм ны  жа ынан  аза ,  збекө қ қ қ ұ ғ қ қ ө
халы тарыны  эпосты  жырларына  сас  келеді.  Мысалы,қ ң қ ұқ

ара алпа тарды  «Шарьяр» эпосыны  кейбір  б ліктері  аза ты  « ызқ қ қ ң ң ө қ қ ң Қ
Жібек» эпосына сас. ара алпа ты  «Едіге», «Ер осай», «Ер Шора»ұқ Қ қ қ ң Қ
т.б. дастандар аза  жырларына сайды. Туыс ан халы тарды  эпостық қ ұқ қ қ ң қ
жырларыны  састы ы  оларды  шаруашылы  ж не  м дени  мірінің ұқ ғ ң қ ә ә ө ң
ежелден  ты ыз  байланыста  болуымен  байланысты.  Ш.У лиханов  азағ ә қ қ
эпостары  мен  еуропалы  халы тарды  састы ын  к рсетті  [6,  9  б.].қ қ ң ұқ ғ ө
Зерттеушілер  бірнеше  халы тарды  эпостарыны  састы ын  осық ң ң ұқ ғ
халы тарды  ткендегі  тарихи  міріні  бірлігімен  байланыстырады.қ ң ө ө ң
Идеялы  мазм ны мен к ркемдік формасы жа ынан те сас эпикалық ұ ө ғ ө ұқ қ
шы армалар  ерте  заманда  бір  негізде  тара анын  д лелдейді.ғ ғ ә
Н.Г.Чернышевский: «Кер Оглу» - восточный поэт-Наездник» деген кітапта
ж не  «Современник»  журналына  басыл ан  рецензиясында  К р лыә ғ ө ұғ
эпосыны  к п халы тар арасына ке  тарал анды ыны  себебін т сіндіріп:ң ө қ ң ғ ғ ң ү
«Белгілі  бір  эпос а  ие  бол ан  халы  з  алдына  ажырап  б лініп  еткенқ ғ қ ө ө
уа ытта бір айырым рулар эпоста ы негізгі кейіпкерді  т л асын зіншеқ ғ ң ұ ғ ө
згертіп алу а тырысады, сол кейіпкерді  атын немесе бір жеке о и аларө ғ ң қ ғ

бас а бір таныс орындармен біріктіреді.,  я ни поэтикалы  жырларды зқ ғ қ ө
жа дайына олайластырады. Осындай тарихи к п згерістерге байланыстығ қ ө ө
тарихта  бол ан  адам  ж ніндегі  естеліктер  жойылады  да,   тек  халығ ө қ
батырыны  образына осылып кетуге тырысады, - деп жазады [4, 12 б.].ң қ

Алтай  эпосын  зерттеуші  Л.П.Потаповты  д рыс  к рсеткеніндей,ң ұ ө
эпостарды  сас болуыны  себебі – оларды  ерте заманда бір негізденң ұқ ң ң
келіп шы уынан, я ни оларды  ткендегі  тарихи т рмысыны  бір-бірінеғ ғ ң ө ұ ң

састы ынан [8, 59 б.]. ұқ ғ
Тарихи  ма л маттар а  ара анда  аза ,  ара алпа  ж не  бас ағ ұ ғ қ ғ қ қ қ қ қ ә қ

халы тарды  этногенезіне  к іл  аудар анда  тарихи  т рмысына  с йкес,қ ң өң ғ ұ ә



састы ына  байланысты  халы тарды  барлы ына   орта  фольклорлыұқ ғ қ ң ғ қ қ
шы армалар жазыл ан. ғ ғ

ара алпа тарда  « обыланды»  жырыны  бірнеше  н с асы  бар.Қ қ қ Қ ң ұ қ
Олар  да  бір  д уірден  екінші  д уірге  арай  ерекшеленеді.ә ә қ

ара алпа тарды  « обылан»  дастаны  мен  « обыланды  батыр»  эпосыҚ қ қ ң Қ Қ
мен аза ты  « обыланды» жырыны  орта  т стары к п. Екі жырды  дақ қ ң Қ ң қ ұ ө ң
жалпы идеясы – ел ор ау, ерлікке, имандылы а т рбиелеу. Екі дастандақ ғ ққ ә
да басты кейіпкерлерді  мінез- лы тары бір ба ытта суреттеледі. аза -ң құ қ ғ Қ қ

ара алпа  ауыз дебиетіні  бас а жанрларында орта  н рсе к п. Кейбірқ қ қ ә ң қ қ ә ө
ертегілерді  сюжеті мен идеясы кейіпкер есімімен с йкес келуі ажап емес.ң ә ғ
Жиренше шешен – аза ,  ара алпа  халы тарыны  ауыз дебиетіндегіқ қ қ қ қ қ ң ә
аты  а ыз а  айнал ан  т л аларды  бірі.  Б л  туралы  а ыз- гімелердең ғ ғ ұ ғ ң ұ ң әң
ханны  з лымды ын  к рсету  шін  ханны  йелі  осы  Жиреншаның ұ ғ ө ү ң ә ң
басында ы данышпанны  ойларын жинап ал ан.  аза - ара алпа  ауызғ ң ғ Қ қ қ қ қ
дебиетінде ке  тара ан образдарды  бірі – Алдар К се. Алдар халы тыә ң ғ ң ө қ ң

аузынан  шы ан  ткір  сарказм,  жалынды  сатира,  зіл- алжы  ар ылыққ ө ә қ ң қ
жо ар ы тапты  з лымды ын, а ыма ты ын, си ырын шкерелейді. Алдарғ ғ ң ұ ғ қ қ ғ қ ә
мен Жиренше – екі халы ты  ауыз дебиетіндегі т ра ты образдар. Халық ң ә ұ қ қ
ндерінен  састы тарды  к реміз.  Ауыз  дебиеті  лгілеріне  араса ,ә ұқ қ ө ә ү қ қ
ара алпа  тілінде де, аза  тілінде де састы тарды бай аймыз. Біздіқ қ қ қ қ ұқ қ қ ң
ара алпа  топыра ында «Жар-жар» былай к рініс табады:қ қ қ ғ ө

ой с йеді баласын Қ ү
озым-ау деп, яр-яр! Қ

Ешн рсені к рмеген ә ө
Бозым-ау деп, яр-яр! 

зат анда ыз жылар Ұ қ қ
ксіп- ксіп, яр-яр! Ө ө

Енді мені  урайдай ң қ
Сол аным деп, яр-яр! ғ

        аза ,  ара алпа  халы тарыны  ма ал-м телдерінде  де,Қ қ қ қ қ қ ң қ ә
ж мба тарында да састы тар аз емес. Мысалы: ұ қ ұқ қ

- А асы барды  ырысы бар,інісі барды  тынысы бар. ғ ң ң
- Жол азабы к р азабы.ө
- Жор а мінген жолдасынан айырылады, ғ

К п жаса ан рдасынан айырылады  т.б. ө ғ құ
ара алпа  классигі Берда  шы арламаларын туыстас халы тардыҚ қ қ қ ғ қ ң

к бі жа сы біледі. ле дері орыс, збек, аза  тілдеріне аударыл ан. Абайө қ Ө ң ө қ қ ғ
да,  Берда  та  ба ытты,  еркін  заманды  а сап  ткен  еді.қ қ ң ө
Туыс ан  аза  еліне  бауырлас  ара алпа  хал ыны  деби  м раларынқ қ қ қ қ қ қ ң ә ұ
таратушыларды  бірі  –  Т рма амбет  Ізтілеуов.  Ол  б рын  Т ркістанң ұ ғ ұ ү
лкесіне  ара ан  Сырдария  облысыны  азалы уезінде  д ниеге  келген.ө қ ғ ң Қ ү



Жастайынан  жетім  ал ан  ол мірді  ауыртпалы ын  ар алап,  жетідіктіқ ғ ө ң ғ қ ң
иыншылы ын тартып седі:қ ғ ө

Кедей ем, киім-тама  зор а тап ан, қ ғ қ
          Жамаулы йім жырты  ара- рым, - деп баяндайды а ын з мірін. ү қ қ құ қ ө ө

Ол  аза  арасына  ара алпа  классигі  Берда ты  шы армаларынқ қ қ қ қ қ ң ғ
насихаттаса,  ара алпа тарарасына  лы  Абайды  шы армаларын  к пқ қ қ ұ ң ғ ө
тарат ан.  Осы  бір  шынды ты  З.Даулетбаев  зіні  «С лу  Сырдарияқ қ ө ң ұ
с йг лігі» деген ле інде аны тап береді:ә ү ө ң қ

          Тілі мен  т йреді  бай,  манапты,  ң ү ң
           К рсе  да ы  тар  жол,  кешу  тай а ты.  ө ң ғ ғ қ
           Келді  да ы  Жайхун,  Амудария  бойын  аралап,  ң ғ
           аза тар а жырлап берді  Берда ты.Қ қ ғ ң қ

Т рма амбетті  тамаша ойы зінен б рын ы стаздары Берда  пен ұ ғ ң ө ұ ғ ұ қ
Абай идеяларымен штасып жатыр.ұ

Берда та: қ
            Алтын рбір айт ан с зім, ә қ ө
            С зім емес, ол бір зім,- деп келсе, аза ты  лы а ыны Абайда: ө ө қ қ ң ұ қ

            лді деуге бола ма, ойла даршы, Ө ң
            лмейт ын артына с з алдыр ан,- деп жазыл ан.Ө ұғ ө қ ғ ғ

« ара алпа  хал ыны  рамында ы  аза ты  белді  руларыҚ қ қ қ ң құ ғ қ қ ң
йсін,  бал алы ж не  айшылы (жалайыр),  а лы,  арамойын ( ыпша ),ү ғ ә қ қ ң қ қ қ

ашамайлы ж не шереуші (керей), ба аналы, терістам алы, ара-керей ж неә ғ ғ қ ә
садыр (т ртеуі де наймандар),  байба ты, адай, сум рын, беріш ж не тазө қ ұ ә
(  бесеуі  де  алшын)»  [9,  27  б.].

« зімізден  айрыл ан  ара алпа  деген  ел  бар.  Ол  тіпті  азаӨ ғ қ қ қ қ қ
атан ан со  айрыл ан. Олар Сырдария а барып,  орны ып, б рын ы сартғ ң ғ ғ ғ ұ ғ
атанып т р андармен бірге сарт атан ан» [10, 65 б.].ұ ғ ғ

«Алпамыс батыр» дастаны – т ркі халы тарыны  т п-т ркіні бірү қ ң ү ө
екендігіне басты д лелдерді  бірі. Дастанны  о и а желісі Ма ыстауданә ң ң қ ғ ңғ
бастау  ал ан.  Дастанны  о и а  желісі  с йкесінше  Ма ыстауда  тті.ғ ң қ ғ ә ңғ ө
Жырда атал ан жер-су,  тау,  елді мекен атаулары Ма ыстауда лі  к нгеғ ңғ ә ү
дейін са тал ан. Б л жырды (дастандар мен ертегілер циклі) аза тар менқ ғ ұ қ қ

ара алпа тар  «Алпамыс»,  збектер  «Алпамыш»,  баш рттарқ қ қ ө құ
«Алпамыпыс мен барсын ылу», татарлар «Алпамша», «Алы манаш» депқ
атайды.  алтайлы тар,  «Манасты»  ыр ыздар.  Б л  эпосты  барлық қ ғ ұ ң қ
н с алары  (о ыз,  о ырат,  ыпша )  оларды  пайда  бол ан  уа ытынұ қ ғ қ ң қ қ ң ғ қ
к рсетпейді.  Алайда  жырды  Дешті  ыпша  даласында  пайда  болып,ө ң Қ қ
дамы аны аны .ғ қ

дебиет  –  тарих.  Тарих  –  дебиет.  зге  халы  м дениетінеӘ ә Ө қ ә
ілгіміз  келсе,  бірінші  кезекте  оны  дебиетіне  зер  салуымыз  керек.үң ң ә

дебиет  ар ылы  лт  м дениетін,  лт  а армандары  мен  лт  тарихынӘ қ ұ ә ұ қ һ ұ
білеміз.  Тере ірек  ілсек  з  тарихымызбен  састы тар  табуымыз  даң үң ө ұқ қ



м мкін.  Ал,  састы  табатын  болса ,  а айын  халы  екеніміз  белгіліү ұқ қ қ ғ қ
болады.  Осылайша,  дебиет  ке ейеді,  тарих  та  ашылады.  Осы  орайдаә ң

аза - ара алпа  арасында ы м дени, деби байланыс толы ып, зерттелеқ қ қ қ қ ғ ә ә ғ
т сті. аза  пен ара алпа  тек дебиет ше берінде ана ндесіп оймай,ү Қ қ қ қ қ ә ң ғ ү қ
діни  ба ытта  да  байланыс  тап ан  халы тар.  Сол  себептен  де  біздіғ қ қ ң
досты ымыз ны айып, тарих пен дебиетіміз толы а т спек. ғ ғ ә ғ ү
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Ж сіпбек Аймауытов шы армаларында ы лтты  д ниетанымү ғ ғ ұ қ ү

Сапина Г лнар Калихановнаү
Павлодар аласы білім беру б ліміні  «Павлодар аласыны  №2 қ ө ң қ ң

жалпы орта білім беру мектебі» КММ

А датпа.ң   Ж.Аймауытов   кейіпкерлерінде     аза ты  т тас   бір   рпа ық қ ң ұ ұ ғ
бойында   алыптасып   келе   жат ан   азаматты   сана-сезіміні   ыр-қ қ қ ң қ
сырлары   а арылады,   біра   сонымен   атар,   оларда   лтты   мінезңғ қ қ ұ қ
типтерін ай ындайтын жеке, даралы  ерекшеліктер де к птеп кездеседі.қ қ ө
Автор   реализміні   уа ызшыл   к ші   сондай   –   ол   лтты   санасы   менң ғ ү ұ ң
психологиясында   андай   згерістер   болып  жат анын,   лтты   сипатқ ө қ ұ қ
зіні   ке ,   жалпылама   ма ынасында   тарих   барысында   алай   згеріпө ң ң ғ қ ө
жат анын к рсете білуінде.қ ө
Аннотация.  В   образах   Ж.   Аймауытова   прослеживаются   тонкости
гражданского сознания, формирующегося у целого поколения казахов, но в
них   также   много   личностных,   индивидуалистических   особенностей,
определяющих   национальные   типы   характера.   Проповедническая   сила
авторского   реализма   также   заключается   в   том,   что   он   способен
показать, какие изменения происходят в сознании и психологии нации, как
национальный   характер   меняется   в   течение   истории   в   ее   широком,
обобщенном смысле.

         Ж сіпбек Аймауытов – о амымызда ы та ажайып былыс. Олү қ ғ ғ ңғ құ
сан ырлы  дарын  иесі:  а ын,  прозаик,  драматург,  сыншы,  аудармашы,қ қ
публицист,  нші,  режиссер,  осыны  б ріне  оса,  а аштан  ою  нерініә ң ә қ ғ ө ң
шебері  бол ан.  Талантты  аламгер  бола  отырып,  ол  аза  дебиғ қ қ қ ә



жанрларыны  дамуына  орасан  зор  лес  осты.  Ж.Аймауытовты  есімің ү қ ң
а тал аннан кейін аза  дебиеті айтарлы тай байыды. Б гінгі та да дебиқ ғ қ қ ә қ ү ң ә
процестерді,  оларда  болып  жат ан  згерістерді  тере ірек  зерттеуді ,қ ө ң ң
к ркем  шы армаларда ы  белгілі  бір  тарихи  жа дайды,  сол  кезе ніө ғ ғ ғ ң ң
леуметтік  м селелерін,  батырлар  бейнесін,  оларды  мінез- л ы  менә ә ң құ қ

с йлеу м нерін ашуды  діс-т сілдерін олдану ерекшеліктерін белгілеу,ө ә ң ә ә қ
авторды  поэтикалы  ж йесіні  ерекшеліктерін  ай ындау  т р ысынанң қ ү ң қ ұ ғ
зерттеуді  жа а м мкіндіктері пайда болды.ң ң ү
       Ж.Аймауытовты  к ркем м расы та ырыбы жа ынан да, жанрлың ө ұ қ ғ қ
жа ынан  да  алуан  т рлі  –  б л  лирикалы  шы армалар,  гімелер,ғ ү ұ қ ғ әң
драмалы  романдар ж не деби-к ркем ма алалар мен публицистика. Онық ә ә ө қ
фольклор  ызы тырды,  ол  халы  ауыз  дебиетін  білді  ж не  зерттеді,қ қ қ ә ә
айтыстар а атысуды жа сы к рді. Фольклор а бет б ру Ж.Аймауытов ағ қ қ ө ғ ұ қ

аза  хал ыны  д ниетанымын,  ой- рісін,  к іл-к йін,  адамгершілікқ қ қ ң ү ө өң ү
идеяларын  т сінуге,  жеткізуге  к п  к мегін  тигізді.  Жазушыү ө ө
шы армашылы ыны  тере дігі  мен  оны  лттылы ы  –  шынды тығ ғ ң ң ң ұ ғ қ ң
к рделі  дерістерін  халы  санасы  т р ысынан  айшы тай  білуінде.ү ү қ ұ ғ қ
Жазушыны  фольклор а ж гінуі ол шін ерекше ма ыз а ие болды: б лң ғ ү ү ң ғ ұ
оны  халы  т рмысын згеше  бейнелеуге  ы ын растау а  к мектестің қ ұ ө құқ ғ ғ ө
ж не лтты  д ниетанымды тере ірек ашу а з септігін тигізді. ә ұ қ ү ң ғ ө
       Аймауытов  шынды ты  на ты  материалына  с йене  отырып,қ ң қ ү
д ниеж зілік ма ызы бар проблемаларды, о ам міріндегі жа сылы  пенү ү ң қ ғ ө қ қ
з лымды  арасында ы  к рес  м селелерін,  адамдарды  ішкі  болмысын,ұ қ ғ ү ә ң
адам т л асын мірлік тану,  асірет пен наразылы  та ырыптарын ал аұ ғ ө қ қ қ ғ
тартып амтыды. Жазушы з д уіріні  мірімен ты ыз байланыста болды.қ ө ә ң ө ғ
Оны  шы армаларыны  идеялары  мен  образдары  на ты  тарихи  негіздең ғ ң қ
туындады, олар аза  хал ыны  рухани міріні  рамдас б лігі  болыпқ қ қ ң ө ң құ ө
табылады. Біра  к рнекті жазушыны  леуметтілігі  жергілікті сипаттық ө ң ә ң
ше бері  мен  белгілі  бір  уа ытты  ерекшелігімен  ана  шектелмейді.ң қ ң ғ
Суреткерді  шы армашылы  к кжиегі не рлым ке  болса, ол белгілі бірң ғ қ ө ғұ ң
тарихи  шынды ты  тенденцияларын  тере  ашады,  оны  болаша пенқ ң ң ң қ
байланысы со рлым ты ыз болады.  Аймауытов на ты былыстар менғұ ғ қ құ
процестерді  жина тай  отырып,  лкен  шынды а  мтылды.қ ү ққ ұ
Аймауытовта ы  а арманны  барлы  объективті  асиеттері,  онығ қ һ ң қ қ ң
леуметтік  жа дайы,  типтік  асиеті,  психикалы  бітім-болмысы,  келбетіә ғ қ қ

кейіпкерді  зіні  бейнелеу объектісіне,  зіндік  санасыны  субъектісінең ө ң ө ң
айналады.  Автор  зіне  «бір  ма ызды  асиет  алдырмайды,  ол  б рінө ң қ қ ә
кейіпкерді  к кжиегінен к реді, оны з санасыны  ортасына тастайды. Б лң ө ө ө ң ұ
таза  зіндік  сана т тастай  авторды  к кжиегінде  к з арас  пен бейненіө ұ ң ө ө қ ң
объектісі ретінде алады. Осы жерден біз оны  кім екенін емес, зін алайқ ң ө қ
ж зеге  асыратынын  к реміз,  бізді  к ркемдік  к з арасымыз  оны  осыү ө ң ө ө қ ң
шынды ты тануды  таза функциясына тап болады. зін- зі тану процесінеқ ң Ө ө
кейіпкерді  зі  ана  емес,  оны  орша ан  сырт ы  д ние  де  атысады,ң ө ғ қ ғ қ ү қ
авторлы  к кжиектен кейіпкер к кжиегіне ауысады».қ ө ө



      Ж.Аймауытов кейіпкерлерінде  аза ты  т тас бір рпа ы бойындақ қ ң ұ ұ ғ
алыптасып  келе  жат ан  азаматты  сана-сезіміні  ыр-сырларық қ қ ң қ

а арылады,  біра  сонымен  атар,  оларда  лтты  мінез  типтерінңғ қ қ ұ қ
ай ындайтын жеке, даралы  ерекшеліктер де к птеп кездеседі. қ қ ө
       лтты  мінез на ты бір образ а атысты – б л, біріншіден, адам, жекеҰ қ қ ғ қ ұ
т л а,  -  ж не  осында  леуметтік  станым  шешуші  дауыс  ы ына  иеұ ғ ә ә ұ құқ ғ
болады. Автор реализміні  уа ызшыл к ші сондай – ол лтты  санасы менң ғ ү ұ ң
психологиясында андай згерістер болып жат анын, лтты  сипат зініқ ө қ ұ қ ө ң
ке ,  жалпылама ма ынасында тарих барысында алай згеріп  жат анынң ғ қ ө қ
к рсете  білуінде.  лтты  сипат  образ  жасауда  белгілі  бір  априорлыө Ұ қ
міндеттілік пен жалпы а бірдей толы ты ты талап етсе,  со ы кезде олғ қ қ ңғ
даралан ан  на тылы  болып табылады.  Сонды тан  кейіпкерді   лттығ қ қ қ ң ұ қ

асиеті туралы с з оз аса , д рыс болады. Б л ма ынада, біра  тек осық ө қ ғ қ ұ ұ ғ қ
т р ыдан  ал анда  ана,  рбір  кейіпкер  бір  адам  сия ты,  лтты  мінез-ұ ғ ғ ғ ә қ ұ қ

лы пен байланысты, оны  кейбір белгілерін сол немесе бас а формадақұ қ ң қ
бейнелейді, біра  оны  барлы  толы ты ын амти алмайды.қ ң қ қ ғ қ
       Кейіпкерді  мінезі  лтты  дет- рып,  салт-д ст р  негізіндең ұ қ ә ғұ ә ү

алыптасып,  адамны  айналада ы  д ниені  ба дарлау  абілетіне  арайқ ң ғ ү ғ қ қ
алыптасады.  Аймауытов  а армандарыны  ерекшеліктерінде  де,қ қ һ ң
орша ан д ниені суреттеуде де лтты  асиеттерді жа ыртады. Жазушық ғ ү ұ қ қ ңғ
а арман т л асын шынайы суреттеген кезде лтты  д ниетаным к рінісқ һ ұ ғ ұ қ ү ө

табады. Сонымен бірге лтты  станым, лтты  мінез ерекшеліктерін олұ қ ұ ұ қ
згермейтін,  м гілік  н рсе  ретінде  арастырмайды;  ол  шін  лт  –ө әң ә қ ү ұ
леуметтік-тарихи категория.ә

      Ж сіпбек Аймауытовты  классикалы  гімелеріні  бірі – ол « нші»ү ң қ әң ң Ә
атты  гімесі.  Б л  гімені  басты  кейіпкері  –  мір ан.  мір анныәң ұ әң ң Ә қ Ә қ ң
прототипі – аза ты  жезта дай ншісі, тума талант – міре ашаубаев.қ қ ң ң ә Ә Қ
Ол 1925 ж. Парижде ткен д ниеж зілік этнографиялы  концертте б кілө ү ү қ ү
лем ж ртшылы ына аза  н неріні  діретін мойындат ан тарланбозә ұ ғ қ қ ә ө ң құ қ
нші.ә

       міре ашаубаев – тарихи т л а. аза ты  вокалды , орындаушылыӘ Қ ұ ғ Қ қ ң қ қ
нерін б кіл лемге танытты. міре з даласын, хал ын білген. Б л на ызө ү ә Ә ө қ ұ ғ

халы  ншісі  еді.  Ол  аза  хал ыны  н  байлы ын  т гел  игеріп,  осық ә қ қ қ ң ә ғ ү
байлы ты б гінгі к нге дейін жеткізе білді. қ ү ү
       аза стан композиторлар ода ыны  т ра асы Балн р ыдырбек міреҚ қ ғ ң ө ғ ұ Қ Ә

ашаубаевты  даусы зор, мы ты бол анын атап тті. Қ ң қ ғ ө
       «Диапазоны те мы ты, дауысы зор нші еді. Оны  дауысы 2,5 октава.ө қ ә ң
Б л  екі  адамны  даусы  бар  деген  с з.  Я ни,  бір  жа ынан  жо арыұ ң ө ғ ғ ғ
лирикалы  тенор болса,  ал т менгі  жа ынан драматикалы  баритон барқ ө ғ қ
сия ты»,- дейді ол. қ
       Ал тарихшы, зерттеуші Жар ын Ш к рім міре ашаубаев «бір ндіқ ә ә Ә Қ ә
бір ана деммен айтатын» деген деректі мысал а келтіреді. ғ ғ
       « міре бір нді бастаса, ая ына дейін бір ана деммен айтып шы атынӘ ә ғ ғ ғ
деген  деректер  бар.  Себебі,  оны  о  жа  ал ымында  кпені  т сындаң ң қ қ ө ң ұ



дауыс са тайтын алтасы бар екен. Ол со ан ауаны толтырып, бір демменқ қ ғ
н айт ан к рінеді», - дейді ол. ә қ ө

       аза  ні  –  халы  даналы ыны  сар ылмас азынасы.  Ол е бекҚ қ ә қ ғ ң қ қ ң
ызметіні  сан  алуан  ырларын,  тарихи  о и аларды,  е  н зік  руханиқ ң қ қ ғ ң ә

т жірибелерді  к рсетеді.  Сонымен  атар  аза  хал ыны  болмысын,ә ө қ қ қ қ ң
ерекшелігін ай ындай т седі. аза ты  халы  нерінде лирикалы  ндерқ ү Қ қ ң қ ө қ ә
ерекше  орын  алады.  Олар  Отан а,  таби ат а,  адам а  дегенғ ғ қ ғ
с йіспеншілікті  тамаша сезіміне арнал ан. Олар р ашан сазды, уенді,ү ң ғ ә қ ә

арапайым ж не орындау а олжетімді. аза  ндерін міре ашаубаевқ ә ғ қ Қ қ ә Ә Қ
шетелге танытты. 
        ...« мір ан шы ысымен шапала  шартылдады. зге шы ушыларданӘ қ ғ қ Ө ғ

мір анны  киімі де, т рі де, ж ріс-т рысы да жат еді, аза ты  еркіндігінӘ қ ң ү ү ұ қ қ ң
еске т сіруші еді» -деп жаз ан Ж сіпбек Аймауытов з гімесінде. Міне,ү ғ ү ө әң
осы  зіндіні  зінде  автор  аза  хал ыны  ерекшелігін,  даралы ынү ң ө қ қ қ ң ғ
к рсетіп  отыр.  мір анны  лтты  на ышта ы  киген  киіміні  зіө Ә қ ң ұ қ қ ғ ң ө
к рерменге зор сер етті. ө ә
       ...Домбырасын к йлеп, екпіндетіп бір-екі сарындатып алды да, ай ай аү қ ғ
басты.
Зал тым-тырыс болды...
Топ к ргенде мір ан аруа танып, к теріліп кетеді екен. Б рын ы дауысыө Ә қ қ ө ұ ғ
астар болмай алды. Зал жа ырып, к гірлеп кетті.қ ңғ үң
С ылда ан к мейіұңқ ғ ө
Сыбыз ыны  ніндей;ғ ң ү
Ескектеген тол ынық
«Бозай ырды » к йіндей;ғ ң ү
Аспандап со ан ай айыққ ғ
Алтайды  ас ар тауындай;ң қ
Желпілдеткен т ндіктіү
К здіг нгі дауылдай;ү ү
Т мендете сор алап,ө ғ
Тас б ла ты  суындай;ұ қ ң

сем, сем на ысыӘ ә қ
Айдынны  с лу уындай;ң ұ қ

алы татып соз аныҚ қ ғ
Сарыар аны  беліндей,қ ң
Жаяулатса, баяулап,
Ар аны  о ыр желіндей;қ ң қ ң
Тамылжытып, сыны сып,қ
Жа а т скен келіндей;ң ү

алы  аза  даласынҚ ң қ қ
німен зал а сый ызды,Ә ғ ғ

Дауысын к пке с йгізді,ө ү
Шапала  та шапала ...қ қ
П ле шіркін! Бис-бис...ә



Та ы да шы , та ы да!..ғ қ ғ
Та ы шы ты мір ан.ғ қ Ә қ
Б  жолы мір ан бас а нге салды.ұ Ә қ қ ә
       гімені  негізгі  та ырыбы –  нер,  музыка  та ырыбы.  Ал  осыӘң ң қ ө қ
та ырыпта  б л  гімені  негізгі  м селесі  жасырыл ан.  Б лқ ұ әң ң ә ғ ұ
нні ,музыканы  адам  жан  д ниесіне  сері.  йткені  мір ан  н  айтаә ң ң ү ә Ө Ә қ ә

баста анда, оны  таза, керемет дауысы жан д ниемізді  тере  сезімдерінғ ң ү ң ң
оятады. 
       О ырман а жазушы с лулы  пен арапайымны  арасында шекара барқ ғ ұ қ қ ң
деген  ойын  жеткізгісі  келген.  Б л  ты дарманны  ішкі  сезімдерін  оятаұ ң ң
білген  мір анны  н  айтуымен  ай ындалады.  Б л  жай  ана  ойылымӘ қ ң ә қ ұ ғ қ
емес, шынында да те демі, а ынжанды.ө ә қ
       Ж сіпбек Аймауытов з  шы армасында аза  адамы туралы барү ө ғ қ қ
шынды ты  аш ысы  келді,  сондай-а  оны  алай  мір  с ріп,  тынысқ қ қ ң қ ө ү
алатынын айт ысы келді.  аза  даласында,  аза  т рмысында к птегенқ Қ қ қ қ ұ ө
згерістер  болып  жатса  да,  ол  аза  хал ыны  з  салт-д ст рінө қ қ қ ң ө ә ү
мытпа анын  к рсеткісі  келді.  Мысалы,  мір анны  ндерін  киеліұ ғ ө Ә қ ң ә
аза ты  домбырасымен  с йемелдеуі.  мір ан  Еуропа а  тек  анақ қ ң ү Ә қ ғ қ
аза ты  нін ана емес, киелі домбырасын да паш етті. Домбыра – азақ қ ң ә ғ қ қ

хал ы  бол аннан  бері  келе  жат ан  к не  музыкалы  аспап.  Домбырақ ғ қ ө қ
аза ты  ай ысын  да,  уанышын  да  бірге  б лісетін  жан  досы  бол анқ қ ң қ ғ қ ө ғ

ж не бола да бермек. Еуропалы тарды  та ал аны: алай ана екі ішектіә қ ң ңқ ғ қ ғ
аспап сондай дыбыс шы арады? ғ

Ж.  Аймауытовты  мір  шынды ын  к ркем  шы арма аң ө ғ ө ғ ғ
айналдыруда ы, кейіпкер сомдауда ы олта басы мен к з арасын саралапғ ғ қ ң ө қ
шы ты ..  ле дері  мен  гімелеріні  та ырыпты -идеялы  ба ыт-қ қ Ө ң әң ң қ қ қ ғ
ба дары  мен  жанрлы ,  сюжеттік,  композициялы  рылымын  лттығ қ қ құ ұ қ
д ниетаным т р ысынан  арастырып,  лтымызды  ерекшеліктерін  аныү ұ ғ қ ұ ң қ
к рдік. ө
       лтты  т рмысты, салт-д ст рді, дет- рыпты, тарихты, тілді, зіндікҰ қ ұ ә ү ә ғұ ө
сана-сезім  мен  лтты  зін- зі  аны тауын  зерттеу  т р ысынанұ ң ө ө қ ұ ғ
Ж.Аймауытовты   шы армашылы  м расыны  ма ызы те зор ж не ол зің ғ қ ұ ң ң ө ә ө
-   б лек  бір  д ние  екеніне  к зіміз  жетті.  Сонды тан  Аймауытовтыө ү ө қ ң
шы армасыны  тілін  зерттеу  -  тілді  зерделеу  шін  те  бай азы .  Онығ ң ү ө қ ң
грамматикалы  ж не лексикалы  рылысы, с з рылысы, синтаксистікқ ә қ құ ө құ
ж не  стилистикалы  ерекшеліктерін  зерттей  отырып,  тіл  байлы ы  менә қ ғ
тере дігіне та  аламыз. ң ң қ
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ÖZ 

Marco Polo 1254-1324 yılları arasında yaşamış bir İtalyan gezgindir. Babası Nicolo Polo ve Maffeo 

Polo 13. yüzyılın ikinci yarısında Asya Kıtası'nın içlerine doğru bir seyahat düzenlemişler ve Kubilay 

Han'ın huzuruna kadar çıkmışlardır. Kubilay Han'ın kendi dinlerini tanıtacak din adamları getirmeleri 

talebi üzerine Papa'nın huzuruna geri dönmüşlerdir. İkinci seferlerine çıktıklarında bu sefer Marco 

Polo'da kendilerine eşlik etmiştir. 24 yıl süren Asya yolculuğu sonunda Orta Çağ Hristiyan gezginlerin 

en deneyimlisi, verimlisi ve etkilisi olarak tanımlanmaktadır. Marco Polo, İpek Yolu’nu izleyerek Orta 

Doğu, Ermenistan, Gürcistan, Anadolu ve İran üzerinden Türkistan, Hindistan ve Çin’e kadar uzanan 

seyahatini anlatan seyahatnamesi ile Avrupalıların Asya kültürüne ilgi duymalarını sağlamıştır. Bunun 

yanı sıra Avrupalıların barut, kömür, matbaa, kağıt para ve pusula ile tanışmasını sağlamıştır. Ayrıca 

eserinde yer alan bilgiler, harita oluşturmak amacıyla ve deniz yolculuklarında kullanılmıştır. Bu 

araştırmanın amacı, bir gezgin olarak çok önemli eserler bırakan Marco Polo’nun coğrafya ve tarih 

bilimlerine katkısını incelemektir.   

Anahtar Kelimeler:  Marco Polo, Seyahatname, Tarihi Coğrafya, Coğrafi Perspektif 

 

ABSTRACT 

Marco Polo was an Italian traveler who lived between 1254-1324. In the second half of the 13th 

century, his father Nicolo Polo and Maffeo Polo organized a journey to the interior of the Asian 

continent and went as far as Kublai Khan. Upon Kublai Khan's request to bring clergymen to promote 

their religion, they returned to the Pope. When they embarked on their second expedition, Marco Polo 

accompanied them this time. At the end of his 24-year journey in Asia, he is described as the most 

experienced, efficient and influential Christian traveler of the Middle Ages. Marco Polo made 



Europeans interested in Asian culture with his travelogue describing his journey through the Middle 

East, Armenia, Georgia, Anatolia and Iran to Turkestan, India and China following the Silk Road. In 

addition, he introduced Europeans to gunpowder, coal, printing press, paper money and compass. In 

addition, the information contained in his work was used to create maps and for sea voyages. The aim 

of this study is to examine the contribution of Marco Polo, who left very important works as a traveler, 

to geography and history sciences. 

Key Words: Marco Polo, Travelogue, Historical Geography, Geographical Perspective 

 

Giriş 

Tarih ve coğrafya disiplinleri eski dönemlerden beri var olan ve önemlerini günümüzde de devam 

ettiren bilim dallarıdır. Tarih bilimi geçmiş kültürel konular üzerinde yoğunlaşırken, coğrafya güncel 

kültürel konular üzerinde yoğunlaşmıştır. Bu durumda coğrafya kültürel konulara tarihi derinlikten 

uzak yaklaşırken tarih bilimi ise genel olarak mekânsallıktan uzak bir yaklaşım göstermektedir. Tarihi 

coğrafya sahip olduğu geniş bakış açısı ile önemini ortaya koymaktadır (Gümüşçü, 2018:99). 

Coğrafya'nın ortaya çıkışı Eskiçağ'a kadar dayanmaktadır. Adı, önemi ve sahip olduğu özellikleri 

günümüze kadar muhafaza etmeyi başarmıştır (Tümertekin, 2009:95).  Tarihi coğrafya araştırmaları 

her ne kadar ele alan araştırmacılar tarafından tarihi coğrafya adında sınıflandırılmış olmasalar da 

İlkçağ'a kadar uzanmaktadır. Örneğin; Herodotos'un MÖ. 5. yüzyılda Nil Nehri'nin oluşumu üzerine 

yazdığı yazılar tarihi coğrafyanın ilk örnekleri sayılabilmektedir (Yiğit, 2013:1). Tarihi coğrafya, 

Avrupa'yı etkisi altına alan ve birçok bilimin çağına göre daha modernize hâle gelmeye başladığı 

Aydınlanma Çağı'nda ortaya çıkmıştır. O dönemde hemen her bilim dalı gibi coğrafi yaklaşımlarda da 

daha modern anlayışa geçilmiştir. XVIII. yüzyıl başlarında Edward Wells öncülüğünde "historical 

geography" adı altında tarihi coğrafya araştırmaları gerçekleştirilmeye başlanmıştır (Gümüşçü, 

2018:101-Gümüşçü,2014:251). 

Seyahatnameler tarihi coğrafya çalışmaları için önemli tarihi kaynaklardandır. Araştırmalara sağladığı 

fayda bakımından sadece tarihi coğrafya ile sınırlandırmak doğru değildir. Şayet seyahatname 

yazarının ilgi ve gözlemlerine dayalı olarak birçok bilim dalı için de kaynaklık etmektedirler. Geçmişe 

dair gerçekleştirilen araştırmalarda seyahatnamelerin yeri ayrıdır. Seyyahlar seyahat ettikleri alanlara 

ve kültüre yabancı olmaları sebebiyle dışarıdan bir göz olarak çok daha farklı bakmışlar ve 

yorumlamışlardır (Gümüşçü, 2010:288). 

Marco Polo, 1254 yılında İtalya’nın Venedik şehrinde doğmuştur. Gezgin olmasında ailesinin etkisi 

büyüktür. Babası Nicolo ve amcası Maffeo da gezgin olup 1260 yılında Venedik’ten o zamanki adı 



Konstantinopolis olan İstanbul’a gelerek tüccarlık yapmıştır. Sonra Volga nehri üzerinden geçip 

Rusya'nın güneyine, oradan da Moğol İmparatorluğuna gitmişlerdir. Marco Polo’nun babası ve amcası 

Çin’e giden ilk Avrupalılardır (Tural, 2015). Polo kardeşleri kabul eden Moğol Hanı Kubilay, Avrupa 

prensleri ve Hristiyanlık inançları konularında merak ettiği soruları sormuş, Hristiyanlık ile ilgili bilgi 

vermek üzere yüz bilgili din adamı göndermesini Papa'ya iletmek üzere onları görevlendirmiştir 

(Rugoft, 2003; Şatıroğlu, 2000). Ayrıca Hristiyan olan ölmüş annesi için Kudüs’teki İsa’nın kabrinde 

bulunan kandilden kutsal yağ getirmelerini istemiştir (Cebeci, 2019). 

Kubilay Han, Polo kardeşlere üzerinde “Ebedi cennetin gücü, kutsal hanın adıyla; ona hürmet etmeyen 

her kimse öldürülür.” yazan altın bir tablet vererek yolculuk boyunca güvende olmalarını sağlamıştır 

(Rugoft, 2003). Kubilay Han’ın verdiği görevi yerine getirmek üzere 1269 yılında Venedik’e dönen 

Polo kardeşler, 1271’de Marco ile birlikte Çin yolculuğuna çıkmışlardır. Moğol Hanı Kubilay’ın 

güvenini kazanan Marco Polo, 17 yıl boyunca Kubilay Han’ın hizmetinde bulunmuştur (Barthold, 

2000).     

Marco Polo’nun İpek Yolu’nu izleyerek Orta Doğu, Ermenistan, Gürcistan, Anadolu ve İran üzerinden 

Türkistan, Hindistan ve Çin’e kadar uzanan seyahati Avrupalıların Asya kültürüne ilgi duymalarını 

sağlamıştır (Kocal, 2021). Batı dünyası için gizemli bir yer olan Uzak Doğu ve Çin’i Avrupa’ya 

tanıtan, Marco Polo’nun Kubilay Han’ın güvencesinde yaptığı seyahat sonunda yazdığı seyahatnamesi 

olmuştur (Yıldırım, 2014). Güçlü gözlemlerine dayanan, detaylı ve zengin tasvirler içeren 

seyahatnamesi Ortaçağ'daki Doğu kültürüne ilişkin çok önemli bir kaynak olmasının yanı sıra 

Christopher Colombus başta olmak üzere birçok kâşifin yolculuğuna da esin kaynağı olmuştur.      

Marco Polo’nun Yolculuğu 

13. yüzyıla kadar Avrupa toplumlarının yaşantısı dış dünyadan daha izole bir şekilde devam 

etmekteydi. Sahip oldukları sınırların dışı hakkında edinmiş oldukları bilgi oldukça kısıtlıydı. Dış 

dünyaya dair sahip oldukları bilginin artışı XV ve XVI. yüzyıllar arasında gerçekleştirilen keşifler ile 

olmuştur. XVI. yüzyıla kadar edindikleri bilgilerin kaynakları ise daha çok mitler ve bazı seyyahların 

hazırladığı seyahatnamelerdir. Bu seyahatnameler içerisinde ise en kapsamlısı Marco Polo'nun 

sunduğu geziler kitabıdır (Şatıroğlu, 2000:35). 

Ortaçağda Avrupa’dan Çin’e seyahat etmek maddi açıdan zorlukların yanı sıra yolculuk sırasında olası 

tehlikeler nedeniyle zengin tüccarların dahi gözünü korkutuyordu (Tural, 2015). Yuan Hanedanı 

Kubilay Han tarafından güvenliğin sağlanmasından sonra uzun yolculukların yapılması kolaylaşmıştır. 

Rugoft (2003) Ortaçağda Avrupa’ya kıyaslandığında daha zengin ve gelişmiş bir medeniyete sahip 

olan Moğolların savaşçı olmalarına karşın yabancılara hoşgörülü davrandıklarını belirtmektedir. 

Marco Polo’nun babası ve amcası, ilk tanışmalarında Kubilay Han’ın istediği Hristiyanlık hakkında 



bilgi vermesi için Papa IX. Gregoire tarafından görevlendirilen iki misyoneri (keşiş) ve genç Marco 

Polo’yu da alarak tekrar Çin’e gitmek üzere yola koyuldular. Kubilay Han aslında yüz bilgili din 

adamı talep etmesine karşın bu görev için ancak iki misyoner bulunabilmişti. Dahası Ayas (Layazzo) 

limanından Anadolu'ya geçtikten sonra misyonerler bu uzun ve tehlikeli yolculuktan vazgeçerek geri 

döndüler (Şatıroğlu, 2000). 

Polo (2003) görevlendirilen iki keşişin can korkusuna kapılarak geri döndüklerini, kendisinin ise 

babası ve amcası ile birlikte hiçbir tehlike ve güçlükten yılmayarak yolculuğa devam ettiğini 

belirtmektedir. İpek Yolu’nu izleyerek Orta Doğu, Ermenistan, Gürcistan, Anadolu ve İran üzerinden 

Türkistan, Hindistan ve Çin’e gitmişlerdir (Görsel:1). 

 

Görsel 1: Marco Polo’nun seyahatlerinin güzergahını gösteren harita (Kaynak: Oğuz, 2020: 31) 

Kubilay Han, Marco Polo ile babası ve amcasını yazlık sarayında misafir etmiştir (Toprak, 2019). 

Güvenini kazandığı Kubilay Han tarafından resmi olarak görevlendirilen Marco Polo, hem Çin’in 

birçok yerine hem de Hindistan’a gönderilmiştir (Nasıroğlu, 2010). Böylece yaşadığı dönemde çok az 

Avrupalının görme şansına sahip olduğu Asya’yı gezmiş, farklı kültürleri görmüş ve henüz 

Avrupalıların hayatında olmayan barut, kömür, matbaa, kağıt para ve pusula ile tanışmıştır. 

Moğolların baharat, ipek, kıymetli taş ve inci ticareti yaparken, altın ve gümüş yerine üzerinde 



imparatorluğun mührü bulunan “chao” adı verilen kağıt paraları kullandıklarından bahsetmektedir. 

Yavuz (2020) Marco Polo’nun Çin’de gördüğü baskı makinesinin modelini Avrupa’ya döndüğünde 

resmetmesinin 1450 yılında Gutenberg’in icadında etkili olduğunu belirtmektedir.  

Marco Polo’nun Seyahatnamesi 

Marco Polo, henüz 17 yaşında iken çıktığı Asya gezisinden 1295 yılında döndüğünde 41 yaşına 

gelmiştir. Venedik’e döndükten sonra, Venedik ile Cenova arasındaki savaşa gemi kaptanı olarak 

katılmış ve Cenevizliler'e esir düşmüştür. Yaklaşık üç yıl savaş esiri olarak tutuklu kaldığı Cenova 

Hapishanesi’nde Rusticiano adındaki Pisa’lı yazarla tanışmıştır (Kurt & İspir, 2014; Rugoft, 2003). 

Asya seyahati sırasında gördüklerini ve başından geçen anıları anlattığı Rusticiano da okuyucuların 

ilgisini çekeceğini düşündüğü bu seyahat anılarını yazarak kitaplaştırmıştır. Eserde Asya kültürü, 

yaşam tarzı ve yetiştirilen ürünler ile ilgili detaylı bilgiler yer almaktadır (Ersoy vd., 2020). Daha 

sonra Venedik’te matbaanın kurulması ile basılarak çoğaltılmıştır. Ayrıca kitaba eklenen minyatür 

çizimler de oldukça dikkat çekicidir. Ancak daha sonra esere ait 120 nüsha ortaya çıkmıştır. Bunların 

içerisinde sonradan eklendiği anlaşılan farklı içerikler bulunmakta olup Marco Polo’nun anlatısına 

dayanarak yazılan orijinal nüshanın hangisi olduğunu belirlemek mümkün değildir (Jacoby 2006:193).   

Polo’nun seyahatnamesi 1298 yılında Fransızca ve İtalyancanın karışımı olan bir Ortaçağ dilinde 

yazılmıştır. Fransızca “Livre des Merveilles du Monde” (Dünyanın Harikuladelikleri Kitabı), İtalyanca 

“II Milione” (Milyon) ve İngilizce “Description of the World” (Dünyanın Tarifi) adıyla 

yayımlanmıştır (Soydaş, 2016). Türkçe’ye ise “Dünyanın hikaye edilişi” şeklinde tercüme edilmiş ve 

iki cilt halinde basılmıştır (Polo, 2003, 2004). 

1299’da Cenova ve Venedik arasında ateşkes imzalanması ile serbest kalan Marco Polo’nun eserinde 

anlattıkları Avrupalılara inandırıcı gelmemiş ve “Il Milione” yani “Milyon tane yalan” şeklinde 

adlandırılmıştır. O zamana kadar kimsenin gitmeye cesaret edemediği Uzakdoğu ve Doğu Asya’nın 

gizemli dünyasını anlatan bu eser önceleri bir hayal ürünü zannedilmiştir. Wood (1995) bazı konularda 

oldukça detaylı açıklamalar yapmasına karşın, Çin Seddi, çay geleneği, Çinli kadınların ayaklarının 

küçük olması için ayaklarını bağlamaları gibi ilginç özelliklerden hiç bahsetmemesinden yola çıkarak, 

Marco Polo’nun Çin’e gitmemiş olabileceğini iddia etmektedir. Rugoft (2003) ise Marco’nun ölüm 

döşeğindeyken günah çıkartması için gelen rahibin anlattıklarının yalan olduğunu ima etmesine 

karşılık, insanların inanmayacaklarını düşünerek, gördüklerinin yarısını anlatmadığını söylediğini 

belirtmektedir. Daha sonra coğrafi, tarihi, sosyal ve kültürel açılardan araştıran çalışmalar sonucunda 

eserde yer alan bilgilerin doğruluğu teyit edilmiştir (Ersoy vd., 2020; Haw, 2006; Rossabi, 2014; 

Vogel, 2012). Ortaçağ dönemini anlatan batı, Çin, Arap ve Fars kaynaklarındaki Yuan 

Hanedanlığındaki ticaret, vergi, kağıt para ve tuz üretimi ile ilgili bilgileri karşılaştıran Vogel (2012) 

Marco Polo’nun eserinin hayal ürünü olmadığı sonucuna ulaşmıştır. Rossabi (2014) de benzer şekilde 



kağıt para ve kömür kullanımına ilişkin bilgilerin o döneme ait Çin kaynaklarında yer aldığını 

belirtmektedir. Bu bağlamda eserin değeri sonradan anlaşılmış ve pek çok kişiyi etkisi altına almıştır 

(Doğan, 2016). Eserde Cengiz Han’ın torunu olan Kubilay Han’ın yaşamı ve mücadelesi ayrıntılı 

olarak yer almaktadır. "Dünyanın tüm büyük hükümdarları bir araya gelse bile, Büyük Han'ın 

zenginliklerine ulaşamazlar” sözüyle Kubilay Han’a olan hayranlığını ifade etmektedir (Cavallo, 

2015).    

Gümüşçü (2010) yabancı gezginler tarafından yazılan seyahatnamelerin, o topraklarda yaşayan 

insanların dikkat etmedikleri özellikleri içermesi bakımından önemli kaynaklar olduğunu 

belirtmektedir. Bu bağlamda Marco Polo’nun seyahatnamesi, sadece yazıldığı Ortaçağ döneminde 

Avrupalıların Doğu’ya ilişkin bilgi edinmelerini sağlamakla kalmamış, günümüzde de Ortaçağ 

dönemindeki Doğu hakkındaki yazılı kaynakların en önemlilerinden biri olma özelliğini korumaktadır 

(Baydar, 2012). Eserin birçok dile çevrilerek günümüze kadar gelmesi ve geniş bir okuyucu kitlesine 

ulaşması bunun göstergesidir.     

Marco Polo Seyahatnamesinde Coğrafi Bilgiler 

Marco Polo seyahati boyunca yerinde gerçekleştirmiş olduğu gözlemler sonucunda seyahatnamesinde 

o döneme dair önemli coğrafi bilgiler sunmuştur. Bu bilgiler; klimatoloji, jeomorfoloji, nüfus 

coğrafyası, ticari coğrafya, idari coğrafya, tarım ve hayvancılık vb birçok alanı kapsamaktadır. 

Anlatmış olduğu dönemden günümüze değişimi anlamak ve gözlemlemek adına vermiş olduğu 

bilgiler oldukça kıymetlidir. 

Marco Polo 13. yüzyıl şartlarında Avrupa şartlarına görece daha zengin ve bol kaynaklara sahip Asya 

topluluklarını gördükçe hayran kalmıştır. Anadolu topraklarından geçerken; "Türkiye'de üç grup 

yaşamaktadır. Bunlardan ilki Türkmenler ve genellikle dağlık ve ovalık sahalarda yaşamaktadırlar. 

Temel geçim kaynakları tarım ve hayvancılıktır. Çok iyi atlar ve besili sığırlar yetiştirmektedirler. 

Yaşayan diğer iki grup ise Ermeniler ve Yunanlardır. Onların yaşam alanları daha çok kasaba ve 

şehirlerdir. Ekonomik uğraş alanları ticaret ve zanaatkârlıktır. Dünyanın en iyi halıları burada 

dokunmaktadır" demiştir (Polo, 2021a:6-Polo, 2021b:50-Polo,2020:19- Polo:2019:67-68). 

Ermenistan’ın güney doğu sınırlarını oluşturan Moksul (Musul) Krallığı sahip olduğu toprakların 

genişliği ve üzerinde yaşayan çeşitli insanların varlığı ile kıymetlidir. Burada değerli ürünler alınıp 

satılmaktadır. Özellikle dünyada tanınmış olan “müslin” kumaşları için tacirler uzak yollardan 

gelmektedirler. Musul’un kuzeyinde Muş ve Mardin adında iki şehir vardır. Yetiştirdikleri pamuk 

oldukça kaliteli, pamuklu dokumada oldukça ileri düzeydeler. Dolayısıyla birçok ülkede pamuklu 

dokumaları oldukça meşhurdur. Halk el sanatlarında ustalaşmış ve büyük bir kısmı tüccar veya 

zanaatkârdır. Baldak’ta (Bağdat) şehrin ortasında büyük bir nehir geçmekte Basra Körfezi’ne 



dökülmektedir. Şehre mal almaya gelen tüccarlar bu nehir vasıtasıyla Basra Körfezi’ne 

taşımaktadırlar. Körfezden gemilere yüklenip gidecekleri yerlere ulaşımı sağlanmaktadır. Bağdat 

doğudan gelen değerli taşların işlendiği önemli bir merkezdir. Bilhassa Uzak Doğu’nun değerli incileri 

burada işlem görmektedir (Polo, 2021a:11). 

Seyahatin ilerleyen rotasında günümüz İran sınırlarında bulunan Tebriz şehrinden bahsedilmektedir. 

Dönem şartlarında Tebriz’in Irak sınırında yer aldığı anlaşılmaktadır. Marco Polo burada şehirlerin 

sayısal çokluğundan ve nüfus bilgilerinden bahsetmiştir. Hirak (Irak) eyaletinde çok fazla şehir yer 

almaktadır. Bunların arasında nüfus ve gelişmişlik açısından en büyüğü Tauris (Tebriz)’dir. Halkın 

büyük kesimi ticaret ve zanaat ile yaşamını idame ettirmektedir. Dokumacılık faaliyetleri altın ile 

kumaş dokuma şeklinde yapılmaktadır ve ipekli kumaşları oldukça meşhurdur. Şehrin coğrafi konumu  

öylesine elverişli bir konumdadır ki buraya Baldak (Bağdat), Moksul (Musul), Kremessor (Hürmüz), 

Hindistan ve Hristiyan ülkelerden tüccarlar sıklıklar gelir ve alışveriş yaparlar (Polo,2021b:62- Polo, 

2021a:14-Polo, 2020:25- Polo, 2019:77-78). 

Marco Polo seyahatinde sadece insanların sahip oldukları maddi varlıklar veya yaşayış biçimleri 

hakkında bilgi vermekle kalmamıştır. Aynı zamanda insanların yaşamış oldukları mekânların fiziki 

coğrafya özellikleri ve dönemin siyasi sınırları hakkında da bilgiler vermiştir. Asya kıtası iç 

kesimlerine doğru ilerlerken Gürcistan toprakları üzerinden de geçmiştir. Gürcistan hakkında; “  

Zorzania (Gürcistan) bir tarafı deniz diğer tarafı dağlık sahadır. Ülke iki deniz arasında yer almaktadır. 

Batısında Büyük Deniz (Karadeniz), doğusunda ise Abakku (Hazar Denizi) bulunmaktadır. Etrafı 

yüksek dağlarla çevrili olan bu su kütlesi aslında denizden farksız bir göldür. Bu gölün üzerinde birçok 

ada bulunmaktadır ve üzerinde meskûn köyler ve kasabalar vardır. Hazar Gölü’nün bir kıyısından 

diğerine yaklaşık 12 günde gidilmektedir şeklinde bahsetmiştir (Polo,2021a:10-Polo,2021b:53-54, 

Polo, 2020:21-Polo, 2019:72). Abakku Denizi’ne (Hazar Gölü) Herdil (Volga), Geihon (Amuderya) 

Kur (Kura) ve Araz (Aras) nehirleri dökülmektedir (Polo, 2021b: 55). 

Seyahati güzergahında geçmiş olduğu şehirlerin jeomorfolojik yapılarına da değinmiştir. Kirman’dan 

yola çıkan bir yolcu en az 7 gün boyunca bir ovada seyahat edecektir. Bu ova hafif dağlıktır ve birkaç 

sulak alana da denk gelebilirsiniz. Rudhbar’dan geçerken oldukça dağlık bir alan olduğu 

görülmektedir. Deniz seviyesinden yaklaşık olarak 1500 metre yüksekliğe sahiptir. Ovalık alanlarda 

mevcuttur. Ancak bu ovalar da yüksekte yer almaktadır. Rudhbar şehrinden çıktıktan sonra yine hafif 

dağlık bir bölge ile karşılaşılmaktadır (Polo, 2021a:20-23). 

Gezip gördüğü yerlerde yapmış olduğu gözlemler neticesinde çevresel şartların insan yaşamı ve 

faaliyetleri üzerindeki etkilerine değinmiştir. Örneğin ulaşımda kullanılan binek hayvanlarının 

yaşadıkları bölgelerdeki iklimsel şartlara uyumundan bahsetmiştir. İran’ın güney kesimlerinde denize 



yakın alanlarda yük taşımacılığı faaliyetlerinde iyi cins atlar kullanılmaktadır. Bu alanda havanın 

nemli ve bunaltıcı derecede sıcak olmaması atların yaşayışına olanak sunmaktadır. Kisi (Kiş) ve 

Ormus/Kremessor (Hürmüz)’dan alınan atlar Hindistan’a götürülerek iyi fiyatlara alıcı bulurlar. Ancak 

doğdukları ülke şartlarının ılıman olması ve Hindistan sıcağına adapte olamadıklarından uzun süre 

yaşayamazlar (Polo, 2021a:18- Polo, 2021b:65). 

Hürmüz şehri yaz aylarında katlanılmaz derecede sıcak olmaktadır. Şehirde yaşayan halk yaz 

aylarında bu nedenle daha yüksek yerlere çıkmaktadır veya nehirlerin kıyısında çukurlar kazarak 

üstlerini yapraklar ile örtmektedirler. Yazın belirli günlerde çöl üzerinden “ölüm rüzgarı” adı verilen 

bir rüzgar esmektedir. Rüzgar etkili olduğunda insanların nefes dahi almasına izin vermemektedir 

(Polo, 2021a:25). 

Keşmir şehrinde iklim insan yaşamına oldukça elverişlidir. Ilıman bir iklime, balta girmemiş 

ormanlara ve çöllere sahiptir. Bu şehrin coğrafyasına hâkim olmadan burasını istila etmek 

olanaksızdır. Vokan (Wakhan)’da oldukça yüksek hatta dünyanın en yüksek dağları vardır. Bu alanda 

dağların arasında Pamir Yaylası adı verilen  bir düzlük bulunmaktadır. Bu ova (yayla) o kadar 

yüksektir ki ateş bile her zamanki kızıl renginde yanmamaktadır ve üzerinde pişirile  yiyeceğin tadı 

farklı olmaktadır (Polo, 2021a:40-43, Polo, 2021b:89-90, Polo, 2019:116). 

Sonuç 

Günümüzle kıyaslandığında ulaşım olanakları oldukça sınırlı olan Ortaçağ’da seyahat edebilen kişiler 

krallar, misyonerler ve tüccarlar ile sınırlıydı. Venedikli ve Cenevizli tüccarlar bile, Uzak Doğu ile 

doğrudan değil, Anadolu’da İpek Yolu’ndaki kervanlar ve gemiler arasında bir köprü görevi gören 

aracılar bağlantısıyla ticaret yapıyorlardı (Hanilçe, 2021). Bu bağlamda Ortaçağ'da Marco Polo’nun 

Asya’ya yaptığı seyahat oldukça önemlidir. Marco Polo’nun güçlü gözlem yeteneği sayesinde ortaya 

koyduğu seyahatnamesi, onu Ortaçağ gezginleri arasında ilk sıraya yerleştirmiştir (Barthold, 2000). 

Marco Polo, “Büyük İmparator” olarak adlandırdığı Kubilay Han’ın dostluğunu kazanarak on altı yıl 

boyunca Yuan Hanedanlığı'nda çeşitli diplomatik görevlerde bulunmuştur. Marco Polo, Kubilay Han’ı 

“Adem’den bugüne kadar yeryüzüne gelmiş geçmiş insanların, ülkelerin ve hazinelerin en kudretli 

adamı” olarak tanımlamaktadır (Grousset, 1980). Marco Polo seyahatnamesinde Kubilay Han, Yuan 

Hanedanlığı, Moğol halkının kültürü ve geleneklerine ilişkin ayrıntılı bilgilere yer vermektedir. Bu 

bağlamda Cebeci (2019) tarafından Asya’nın ilk coğrafi, tarihi, etnografik ve bilimsel tasviri olarak 

nitelendirilen Marco Polo’nun eseri Portekiz Prensi Gemici Henry’ye ve Christopher Colombus’un 

yolculuğuna da esin kaynağı olmuştur (Hanilçe, 2010). 



13. yüzyılın ortasında dönem imkanları ile gerçekleştirilen bu seyahat neticesinde kaleme alınan 

Marco Polo Seyahatnamesi dönem Avrupa'sında dış dünyadan kısmen izole kalmış insanlardaki merak 

duygusunu da uyandırmıştır. 15. yüzyılın ilk yarısında başlayan ve Asya'nın baharat ve yeraltı 

zenginliklerine daha kısa yollardan ulaşmayı hedefleyen Coğrafi Keşifler'in başlamasına da şüphesiz 

ilham kaynağı olmuştur. Marco Polo'nun Asya seyahatinin büyük bir kısmında gördüğü şehirlerdeki 

insanların sahip olduğu zenginliklerden bahsetmesi, Avrupa halkının da ilgisini bu tarafa yöneltmiştir. 

Bu araştırma ile bir gezgin olarak çok önemli eserler bırakan Marco Polo’nun coğrafya ve tarih 

bilimlerine katkısı incelenmiştir. İleride yapılacak çalışmalarda Marco Polo’nun seyahatnamesi daha 

detaylı olarak incelenebilecektir. Ayrıca Yuan Hanedanlığının tarihini anlatan eserlerde yer alan 

Marco Polo’ya ilişkin bilgilerin araştırılması da tarihi coğrafya bilimine katkı sağlayacaktır. Marco 

Polo’nun bir seyyah gözünden anlattığı coğrafi mekânın günümüz şartlarındaki hâli ile mukayese 

edilmesine olanak sağlamaktadır. Burada araştırılması gereken en önemli hususlardan birisi 13. 

yüzyılın ikinci yarısında oldukça büyük bir nüfusa ve verimli doğal kaynaklara sahip olan bu alanın 

günümüzde neden bu kadar etkin olmadığıdır. Geçen 8 yüzyıllık süre boyunca bahsi geçen sahaların 

ne yönde fiziki ve beşeri değişimlerden geçtiği önemli bir konudur.  
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EXTENDED ABSTRACT 

Marco Polo was a traveler and explorer who lived between 1254 and 1324. Marco Polo was born in Venice, Italy, in 1254. 

His family has a great influence on him being a traveler. His father Nicolo and his uncle Maffeo were also travelers and came 

to Istanbul from Venice in 1260, which was then called Constantinopoli, and became a merchant. Then in 1269 he returned to 

Venice and in 1271 he went on a journey to China with Marco. Marco Polo, who gained the trust of the Mongol Khan 

Kublai, served Kublai for 17 years (Barthold, 2000). He is described as the most experienced, efficient and influential of the 

medieval Christian travelers at the end of his 24-year journey to Asia. Marco Polo, following the Silk Road, made the 

Europeans become interested in Asian culture with his travel book describing his journey from the Middle East, Armenia, 

Georgia, Anatolia and Iran to Turkistan, India and China.  



Kublai Khan hosted Marco Polo and his father and uncle in his summer palace (Toprak, 2019). Officially commissioned by 

Kublai Khan, whom he gained his trust, Marco Polo was sent to many parts of China as well as to India (Nasıroğlu, 2010). 

Thus, he traveled to Asia, which few Europeans had the chance to see in his lifetime, saw different cultures and met with 

gunpowder, coal, printing press, paper money and compass, which were not yet in the lives of Europeans. He mentions that 

when the Mongols traded spices, silk, precious stones and pearls, they used paper money called "chao" with the seal of the 

empire on it instead of gold and silver. 

Marco Polo was 41 years old when he returned in 1295 from his Asian trip when he was only 17 years old. After returning to 

Venice, he participated in the war between Venice and Genoa as a ship captain and was captured by the Genoese. He met a 

Pisa writer named Rusticiano in Genoa Prison, where he was imprisoned as a prisoner of war for about three years (Kurt & 

İspir, 2014; Rugoft, 2003). Rusticiano, who told about what he saw during his trip to Asia and his memories, wrote these 

travel memoirs, which he thought would attract the attention of the readers, into a book. The work contains detailed 

information about Asian culture, lifestyle and grown products (Ersoy et al., 2020). Later, with the establishment of the 

printing house in Venice, it was printed and reproduced.  

He described the wealth of Mongol empire and power of Kubilai Khan in his travel book (Cavallo, 2015).  In addition, it 

enabled Europeans to meet with gunpowder, coal, printing press and compass. Furthermore, the information contained in his 

work was used to create maps and during sea voyages. According to Hanilçe (2010) Polo’s book inspired the Prince of 

Portugal, Henry and Christopher Columbus. 

Wood (1995) claims that Marco Polo may not have been to China, although he does not mention interesting features such as 

the Great Wall of China, the tea tradition, and the binding of Chinese women to make their feet smaller. On the other hand, 

Rugoft (2003) states that Marco, on his deathbed, said that while the priest who came to confession implied that what he told 

was a lie, he did not tell half of what he saw, thinking that people would not believe it. Later, as a result of studies 

investigating geographical, historical, social and cultural aspects, the accuracy of the information contained in the work was 

confirmed (Ersoy et al., 2020; Haw, 2006; Rossabi, 2014; Vogel, 2012). 

With this research, the contribution of Marco Polo, who left very important works as a traveler, to the sciences of geography 

and history was examined. In future studies, Marco Polo's travel book can be examined in more detail. In addition, 

researching the information about Marco Polo in the works describing the history of the Yuan Dynasty will also contribute to 

the sciences of geography and history. 
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Abstract  

This article is devoted to the analysis of the implementation of the state 
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University named after A.Margulan. As a research task, the author determined an 

attempt to assess the real picture of the functioning of the program at the 

university by observing and analyzing internal documents of the university and 
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result of the research, the authors offer a number of recommendations for 

improving and improving the implementation of internationalization as an 
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global educational space.  

 

Keywords: Internationalization, the program "Invited foreign scientists", 

international cooperation, modernization of higher education 

 

Аннотация  

Данная статья посвящена анализу реализации государственной 

программы "Приглашенные иностранные ученые" на примере Павлодарского 

педагогического университета имени А.Маргулана. В качестве 

исследовательской задачи автор определил попытку оценить реальную 

картину функционирования программы в университете путем наблюдения и 

анализа внутренних документов университета и других законодательных 

актов, регулирующих функционирование образовательного учреждения. В 

результате проведенного исследования авторами были предложены ряд 

рекомендаций по усовершенствованию внедрения интернационализации как 



важного стратегического направления развития имиджа университета в 

глобальном образовательном пространстве.  

 

Ключевые слова: интернационализация, программа "Приглашенные 

иностранные ученые", международное сотрудничество, модернизация 

высшего образования 

 

Введение 

Сегодня современное образование не имеет границ, он каждым 

десятилетием становится безграничным, межнациональным, 

мультинациональным, межкультурным, мультикультурным, кросс -

культурным, международным, сравнительным и глобальным. Одним из 

самых динамичных внутренних факторов этому глобальному явлению 

является - современное поколение. Представители эпохи миллениумов и до 

сегодняшнего поколения Альфа владеют колоссальными навыками, которые 

нам, поколению Х практически не понять. Современное поколение 

запрограммированы на развитие, на улучшение всех своих функциональных 

и моральных потребностей, они усовершенствуют навыки и знания на 

практике. Такие навыки, как полилингвизм, критическое мышление, 

функциональная грамотность, финансовая грамотность, грамотность чтения 

и анализа прочтенного материала, навыки дискуссии и четкого выражения 

своих мыслей, математическое и статистическое мышление, и владение 

новейшими IT технологиями, открытость к социальному миру и глобальная 

гражданственность характеризует эти поколения как поколение будущего. 

Вторым, уже внешним фактором глобализации образования, считаю внешние 

политические и экономические изменения, которые непосредственно имеют 

прямое влияние на развитие науки, образования, экологии и здравоохранения 

страны.  Эти два фактора тесно связаны между собой, так как результат 

внешнего изменения страны напрямую связано с внутренним качественным 

человеческим капиталом. Поскольку процесс глобализации является 

неизбежным динамичным явлением, государственному устою необходимо 

пересмотреть ценности и стратегические направления в развитии 

образования, так, как только качественная подготовка профессиональных 

кадров способствует стабильному развитию страны.  

Казахстан сегодня поражает своим упорством, амбициозными планами 

и позитивным настроем в модернизации высшего образования. 

Правительство Казахстана реализует государственные программы по 

модернизации и интернационализации высшего образования в стране. В 2017 

– 2018 году Британский Совет исследовал стратегии интернационализации 

региональных университетов Казахстана, собрав и проанализировав данные о 

достигнутых результатах, информации о существующих проблемах, примеры 

лучшей практики. В ходе исследования участвовали около 6 региональных 

университетов Казахстана, и в результате Британский Совет пришел к 

общему мнению, что Казахстан в последние годы направляет стратегические 

приоритеты на «повышение качества высшего образования по подготовке 



квалифицированных, конкурентоспособных специалистов узкой 

деятельности, результативности научных исследований и использование их 

результатов для повышения качества жизни и социального статуса населения 

страны» [1]. Интересно было так же узнать, что Казахстан, в рамках 

модернизации высшего образования, переводит все региональные вузы на 

полное автономное функционирование, например, Павлодар Педагогический 

Государственный Университет в 2020 году получил статус «Некоммерческое 

акционерное общество «Павлодар Педагогический университет», которому к 

юбилейной дате 60 - летия было дано имя казахского деятеля, археолога – 

востоковеда, уроженца Павлодарской области Әлкея Маргулана.  

Что такое некоммерческое акционерное общество? Это полное право 

ведения финансирования из расчета одного студента, отмена дипломов 

государственного образца, что способствует вузам активному прохождению 

международной аккредитации [1]. Это автономное право на создание 

технополисов, технопарков, бизнес – инкубаторов, инновационных центров, 

центров коммерциализации и трансферта технологий, проектных 

конструктивных бюро и других структур по профилю деятельности. Это 

развитие международного научно -технического сотрудничества с целью 

вывода на мировой рынок создаваемой наукоемкой продукции; создание 

филиалов университета в иностранных государствах и \или международных 

кафедр, учебно – научных центров и лабораторий, инновационных и научно 

– технологических парков и предприятий, которое в дальнейшем 

способствует участию в подготовке и выполнении международных научно – 

технических программ и проектов [2].  

Вопросы о международном сотрудничестве высшего образования в 

Казахстане является актуальным вопросом дискуссии по сей день. В целях 

реализации данного стратегического направления Казахстанская программа 

модернизации образования прилагает все усилия на внедрение английского 

языка в систему высшего образования через увеличение количества 

дисциплин, преподающихся на английском языке, выполнение работ на 

соискание ученой степени на английском языке. Примером этому являются 

требования к владению иностранного, в большинстве случаев, английского 

языка не ниже уровня В1, как одним их этапов прохождения вступительных 

экзаменов при поступлении в магистратуру, докторантуру, 

постдокторантуру, подачи документов по академической мобильности, 

двудипломной программы, зарубежные стажировки. Также требования к 

владению иностранным языком прослеживается и в средних учебных 

заведениях, где такие предметы как биология, физика, математика и химия 

преподаются на английском языке, тем самым ставит перед университетом, 

приоритетную задачу перед социальным запросом — это подготовка 

специалистов вышеперечисленных предметов на иностранном языке. 

Помимо, в Казахстане функционирует государственная языковая политика – 

трехъязычия, что предполагает собой важную миссию в использовании трех 

языка, казахского, русского и английского языка на одинаковом уровне во 

всех сферах деятельности государства.  



А также, вторым из приоритетных направлений международного 

сотрудничества, которое осуществляется посредством совершенствования 

системы подготовки специалистов в соответствии с международными 

стандартами, является академическая мобильность, повышение 

квалификации профессорско – преподавательского состава, обмена 

передовым опытом в учебной и научно – исследовательской деятельности 

университета.  Примером данного направления является государственная 

программа «Приглашенные зарубежные ученые» и международная 

стипендия Болашак по программе «500 ученых Казахстана», которые имеют 

неоценимую возможность получить международный опыт в сфере высшего 

образования и исследовательской науки.  

Международное сотрудничество реализуется по стратегическому 

направлению интернационализации образования, которые ярко отражаются 

во всех стратегических направлениях деятельности университета [3]. 

Университет активно развивает партнерские отношения с зарубежными 

образовательными и научными центрами. Это сотрудничество открывает 

перспективные возможности интегрированного участия во всех сферах 

общественного развития, науки и образования. Интернационализация в этой 

связи понимается как процесс интеграции международных параметров в 

преподавание, проведение исследований и администрирование в сфере 

высшего образования. 

Предлагаю рассмотреть несколько зарубежных определений по 

«интернационализации образования» в сфере международного 

сотрудничества высшего образования для четкого понимания данного 

термина и получения общей международной картины и взгляда по 

реализации данного направления. Например, Харари предположил, что 

международное образование должно включать в себя не только учебную 

программу, международные обмены учеными / студентами, программы 

сотрудничества с сообществом, обучение и широкий спектр 

административных услуг, но также “особую приверженность, отношение, 

глобальную осведомленность и ориентацию и измерение, которое выходит за 

рамки всего учреждения и формирует его дух" [4]. Европейская ассоциация 

международного образования, основанная в 1989 году, под 

интернационализацией понимает весь спектр процессов, благодаря которым 

(высшее) образование становится менее национальным и более 

интернационально ориентированным [5]. Дж.Найт определяет это как 

“процесс интеграции международного измерения в преподавательские, 

исследовательские и сервисные функции высшего учебного заведения. 

Перспектива, деятельность или программа, которая вводит или интегрирует 

международное/межкультурное / глобальное мировоззрение в основные 

функции университета или колледжа [6]. Позже, в 2008 году, Дж.Найт дает 

другое определение интернационализации высшего образования, она 

говорит: “Это процесс, хотя и отличный от глобализации. 

Интернационализация высшего образования - это процесс интеграции 

международного, межкультурного и глобального измерения в цели, функции 



(преподавание, исследования и обслуживание) и предоставление высшего 

образования на институциональном и национальном уровнях” [7]. 

То есть, резюмируя зарубежную экспертность, необходимо выделить 

следующие характеристики интернационализации высшего образования:  

- приверженность, отношение, глобальная осведомленность и 

ориентация всего учреждения; 

- изменение в учебной программе, кампусе и в центре международных 

программ; 

- интеграция международного (межкультурного) глобального 

мировозрения в основные функции учреждения.  

 

Методы исследования и анализ  

В данной статье авторами рассматривается частный кейс по внедрению 

и реализации стратегического направления «интернационализации высшего 

образования» на примере государственной программы «Приглашенные 

зарубежные ученые», которая прошла в 2022 году с 15 ноября по 15 декабря 

в стенах НАО «Павлодарский педагогический университет им.А.Маргулана» 

на факультетах Высшей школы гуманитарных наук и Педагогических наук. 

Для анализа текущей ситуации по реализации стратегического направления 

авторами были обозначены три задачи:  

1) Подготовительный этап и организационные вопросы реализации 

Программы «Приглашенные зарубежные ученые» 

2) «Ожидание и реальность», «Преграды и перспективы» - 

субъективная оценка; 

3) Готовность университетского сообщества к интернационализации 

образования и науки. 

Все три задачи будут проанализированы из личного субъективного 

мнения авторов, и в определенных моментах планируется применять 

обобщающее мнение университетского сообщества о текущей ситуации в 

университете, результаты наблюдения и изучения стратегических 

документов университета, которые есть в общедоступности.  

Начнем с того, что интернационализация высшего образования 

является нелегким, иерархическим, иногда авторитарным путем. Во время 

разработки стратегических ориентиров международного сотрудничества 

университет сталкивается со значительными проблемами и давлением: 

получение доходов, конкуренция за таланты, имидж бренда и репутация, 

необходимость сосредоточиться на международных исследованиях и 

публикациях, привлечение иностранных студентов и ученых, а также 

английский как язык исследований и преподавания. Международное 

сотрудничество между учреждениями и программами часто рассматривается 

с точки зрения спроса и предложения, когда все стороны стремятся улучшить 

свои экономические перспективы за счет "сделки", которая приносит пользу 

всем им (конференция). В связи с этим J.Knight and Hance de Wit предлагают 

четыре подхода для внедрения приоритетного направления международного 

сотрудничества через интернационализацию высшего образования: 



деятельность, процесс, этика, компетентность, что способствуют мне 

оставаться в объективном непредвзятом мнении в ходе анализа [8].  

Первое, деятельностный подход включает академические и 

внеклассные мероприятия, такие как: разработка учебных программ и 

инновации, обмен учеными, студентами и преподавателями, краеведение, 

техническая помощь, межкультурное обучение, иностранные студенты, 

совместные исследовательские инициативы.  

Согласно Стратегическому плану развития университета на 2020 – 2024 

года [3], университет имеет значительные затруднения в реализации данного 

направления, то есть из общего количество ППС университета 255 человек 

на 2021 год и 5735 студентов всех академических уровней обучения за 2021 

год всего 21% ППС и за 2022 год 22% ППС прошли повышение 

квалификации и зарубежную стажировку, и всего 10,86% за 2021 год и 5% за 

2022 год из общего количества ППС имеют международный сертификат, 

подтверждающий владением иностранного языка в соответствии с 

общеевропейскими компетенциями (стандартами) владения иностранным 

языком. Тем самым, показатели ППС, которые преподают на английском 

языке не превышает 12,5-12,9% за два года от общего количества ППС 

университета. Учитывая тот факт, что университет предлагает около 23 

образовательных программ, в числе которых есть «Биология», 

«Математика», «Физика», «Химия», «Иностранный язык: два иностранных 

языка», «Педагогика дошкольного воспитания и обучения», которые должны 

преподаваться на английском языке согласно политики языка страны, данное 

количество преподавательского состава критически не хватает. Также очень 

важно учесть, что владения иностранным языком не является обязательным 

только для преподавателей вышеперечисленных специальностей, это важный 

двигающий фактор развития качественного образования и науки и других 

специальностей, получается, что не владеющие иностранным языком ППС 

других специальностей так же не имеют возможность повышать свои 

профессиональные навыки за рубежом, без учета русского говорящих стран. 

Количество студентов, прошедших программу академическую мобильность, 

стоит на кризисной точке развития, показатели прошедших программу за 

2021 год не превысило 0,2%, за 2022 год 0,3%, в то время как доля ППС, 

которые прошли ту же программу не превышает 2,5 – 2,9% за два года. И 

самое интересное, не прохождение программы академической мобильности, 

так как это может быть и внутренняя мобильность, а зарубежная 

мобильность может не иметь зарубежную географию, интересное то, что 

доля студентов, обучающихся на английском языке не превышает 0.49% за 

два года. Здесь, требуется пояснение факта, кто эти студенты, студенты, 

которые обучаются по специальностям «математика, физика, химия, 

биология», или здесь так же отображаются студенты специальности 

иностранных языков, а как быть с магистрантами (431 обучающихся) и 

докторантами (22 обучающихся). Так же, согласно отчету за 2021 год, 

университет имеет около 113 подписанных меморандумов о сотрудничестве 

с международными университетами, институтами, лабораториями ближнего 



и дальнего зарубежья, активно участвуют в международных конференциях и 

симпозиумах международных ассоциации, заключили 7 образовательных 

программ по двудипломному соглашению, и осуществляют международные 

проекты в рамках ERASMUS+ - KA 203 «Strategic partnership for AGRI-

entrepreneurship and EcoInnovation» совместно с Тракийским Университетом 

(Болгария), Аграрен Университет Пловдив (Болгария), Университетом 

Македонии (Греция), Canakkale Onsekiz Mart Universitesi (Турция), Центром 

исследований и анализа (Болгария), Zip Centar Za Mlade Biznis Inkubator Doo 

Pirot (Сербия).  

 

Результаты и решения 

Все выше представленные успешные совместные международные 

проекты являются результатом работы специальностей естественно – 

математического направления, психологии, экономики и менеджмента, но 

как обстоят дела с социальными, гуманитарными науками. В период 

прохождения программы «Приглашенные зарубежные ученые» на кафедре 

Истории, я как зарубежный специалист, владеющий свободно турецким, 

английским, арабским и чагатайским языками не смог в течение месяца 

установить контакт как ППС кафедры, так и со студентами. Так как мое 

направление это История Османской Империи, данный курс был бы 

интересен для студентов исторического факультета, но, к сожалению, из – за 

незнания академического или международного языка – английского, мне 

поменяли группы с исторического факультета на группы специальности 

иностранного языка. Учащимся групп английского языка было интересно 

узнать про историю происхождения Османской империи, про быт и 

традицию тюркских народов, узнали много общего из истории казахского 

ханства и османской империи, но того исследовательского интереса, что я бы 

мог увидеть в глазах студентов исторического факультета, к сожалению, я не 

смог. Во время консультации магистрантов и докторантов, была практически 

такая же картина, студенты не владеют академическим английским языком, 

что негативно влияют на качество проделанной исследовательской работы. 

Во время рецензирования статей и диссертации студентов, мною было 

выявлено, что студенты очень редко используют работы зарубежных 

авторов, что может в дальнейшем стать преградой развития исследования 

либо предвзятое мнение постсоветского пространства. Следующим вопросом 

была выборка совместных исследовательским статей и грантовых проектов 

по историческому направлению, опять же, из – за присутствия языкового 

барьера мы не смогли установить тот желаемый контакт, который бы 

хотелось установить, самое что интересное, на кафедре работают 1 

ассоциированный доктора PhD, 1 магистр, владеющим английский и 

турецким языком на уровне А2, учатся 9 докторантов, и тем самым контакт и 

заинтересованность со стороны коллектива была минимальная. В результате 

работы, мы все-таки пришли к общему мнению, и начали работу над двумя 

исследовательскими статьями и одним проектом с моим докторантом, 

которой я являюсь зарубежным со – руководителем. Резюмируя данный 



пункт, очень важно отметить следующие вопросы развития направления на 

кафедрах социальных и гуманитарных наук, так как я уверен, что данные 

ситуации происходят не только на кафедре истории:  

1. Внедрение английского языка для студентов – бакалавров, как один 

из основных обязательных предметов;  

2. Ведение спецкурса на английском языке, например, историю на 

английском. Это поможет студентам в дальнейшем определении 

своего профессионального или исследовательского пути;  

3. Внедрение академического английского языка для магистрантов и 

докторантов;  

4. Введение специального курса по методам исследования, анализа 

данных, и написанию академической исследовательской работы как 

для бакалавров, так и магистрантам, и докторантам. Непрерывное 

обучение через исследовательскую деятельность даст возможность 

качественно подготовить специалистов;  

5. Открытость и готовность ППС к международному сотрудничеству. 

 

Второе, компетентностный подход рассматривается с точки зрения 

развития новых навыков, установок, знаний у студентов, преподавателей и 

персонала. Так как данный подход полностью связан с правильным 

исполнением подхода activity, здесь можно добавить следующие шаги 

развития:  

1. Так как образовательная программа «История» не только об 

истории, это и педагогическая направленность, необходимо изучать 

новые технологии обучения истории;  

2. Навыки исследования, работа с архивными документами, анализ 

полученных данных, работа над содержанием диссертации и 

экспериментальной частью, написание статей и докладов на 

конференции – эти навыки должны быть не новыми для 

университета, который стремится быть имиджем 

наукоразвивающего института;  

3. Кооперативный менеджмент, коллаборативная работа и навыки 

международного сотрудничество – это залог здорового 

образовательного процесса для всего общества.  

Третье, этосный подход фокусируется на развитии этоса или культуры 

в университете или колледже, которые ценят и поддерживают 

межкультурные и международные перспективы и инициативы. В данном 

направлении университет работает активно, согласно данным от 2021 года в 

университет были привлечены около 40 студентов из зарубежных стран, 45 

студентов были направлены на обучение в зарубежные страны, 

насчитывается 30 приглашенных зарубежных экспертов узкой 

специальности, и есть положительная динамика роста количества 

иностранных студентов, которые обучаются в университете (согласно отчету 

в период с 2016 года по 2019 года количество студентов достигает от 27 до 94 

студентов). Если предоставить сравнительный анализ по развитию 



международного сотрудничества Токат Газиосманпаша университет 

(Турция) имеет 30 летнюю историю, в то время как Павлодар 

Педагогический университет функционирует уже 60 лет. По результатам 

исследования к 2018 году в Токат Газиосманпаша университете обучались 

34, 747 студентов по 113 образовательным программам, количество ППС 

составляло 1128 человек и около 1067 административного коллектива. В 

университете на сегодняшний день обучаются около 3000 зарубежных 

студентов из стран Африканского континента, ближнего зарубежья, из 

центральной и восточной Азии [9].  

То есть, необходимо учитывать, что Турецкое государство не имеет 

стратегического плана по поддержке развития науки и высшего образования 

в Турции, но государство поддерживает такие международные инициативы 

через программы Туркие Бурслары, для привлечения интеллектуальных умов 

зарубежных государств, Ерасмус, Мевлана, и обучение турецкому языку 

Томер. Эти программы дают возможность изучить и внедрять 

международный опыт как в образовании и науке, так и в менеджменте и 

управлении системы высшего образования. Казахстан в этом связи является 

мировым примером по поддержке развития системы высшего образования, 

финансирование научно – исследовательских проектов, стажировок за счет 

государственных средств, поддержка молодых ученых, грантовые проекты и 

льготы по получению высшего образования, международные соглашения по 

обмену студентов и ППС, международные стипендиальные программы – это 

все является не посредственным рычагом действия на развитие сначала 

собственного профессионального становления, а так же национального в 

целом.  

Последний процессный подход является регламентирующим, 

регулирующим аспектом развития международных инициатив высших 

учебных учреждений, так как он интегрирует международное измерение или 

перспективы в основные функции учреждения.  Широкий спектр 

академической деятельности, организационной политики, процедур и 

стратегий являются частью этого процесса. В этой связи, законодательные 

акты РК, Конституция РК, государственные постановления о высшем, 

среднем, техническом образовании, государственные программы и 

стратегические планы, международные конвенции и многое другое имеет 

отражение в регулирующих документах высших учебных заведениях.  

 

Заключение 

Подводя итоги, считаю необходимым оценить «ожидание» и 

«реальность» по личному опыту прохождения программы «Приглашенные 

зарубежные ученые»: 

На подготовительном этапе и организационных вопросов реализации 

Программы «Приглашенные зарубежные ученые» были интересные 

моменты, такие как, оглашение конкурсного отбора, сбора документов, 

ожидание ответа от университета, отбор кандидатур, организационные 

вопросы до приезда в приглашающий университет со стороны 



международного отдела и факультета. Все эти вопросы были решены 

напрямую с мои докторантом, которая на тот момент проходила стажировку 

в Америке. Прозрачность, открытость и сотрудничество – это основные 

ценности внедрения международных инициатив.  

Привлечение международных специалистов в образовательный 

процесс проходит несколько этапов, что, по-видимому, не было исполнено со 

стороны университета. Первое, научный отдел и интернационализации 

отправляет информационное письмо о запуске конкурса по всем факультетам 

и кафедрам университета,  коллектив кафедры и\или факультета 

ознакомившись с требованиями программы, предоставляют запрос 

департаменту, так же могут предоставить список, предполагаемых 

кандидатов, с кем факультет хотел бы сотрудничать, если таковых нет, то 

данный вопрос предоставляется ответственным органам. Далее совместно с 

международным отделом научный отдел направляет письма с указанием 

срока предоставления конкурсных документов партнерским университетам и 

публикуют информацию о конкурсе на официальном сайте университета. 

Далее идет процесс сбора документов и кандидатур. Всем кандидатам, 

подавшим документы на конкурс, оглашается срок ожидания ответа, и 

примерные даты прибытия в Казахстан. Эти все вопросы очень важны, так 

как от этого зависит и основная работа приглашенного ученого, визовые 

вопросы и медицинская страховка. Далее после оглашения результатов, 

очень важно провести пояснительно – информативную встречу о программе, 

требованиях, процедуре сбора документов – оригиналов, информация об 

университете, факультете, городе, быте и так далее. Все эти моменты со 

стороны университета не было выполнено, и только при поддержке 

докторанта, данные запросы с нашей стороны были решены. После приезда в 

университет я столкнулся с ожиданием и реальностью. Первое – не знания 

английского языка и отсутствие правильной коллективной коммуникации. 

Второе – разные направления темы исследования. История — это очень 

специфичная дисциплина для того, чтобы написать в течение месяца две 

статьи, необходимо, чтобы мне предоставили тему исследования заранее, до 

приезда, либо дать доступ к работе с архивными документами. Третье – 

ожидание на коллективную работу, на сотрудничестве с учеными на кафедре 

было невыполнимой миссией из – за незаинтересованности в коммуникации, 

возможно проблема опять же была из – за английского языка, либо темы 

исследования не совпадали, либо коммерческое отношение коллектива.  

Готовность университетского сообщества к интернационализации 

образования и науки нужно оценить как среднее. Очень сложно принимает 

новшества, чувствуется сопротивления к изменениям, невысокая активность 

и заинтересованность к долгосрочному международному сотрудничеству, 

нет, того академического или исследовательского духа, все на уровне 

исполнения требований по квалификации педагога, непонимание важности 

владения иностранным языком. Также, в результате наблюдения за 

образовательным процессом, ППС кафедры занимаются очень часто 

организационными вопросами студентов, пишут отчеты, и самое главное, у 



каждого педагога очень большая академическая нагрузка, практически нет 

времени к самообразованию и исследованию. 

Конечно же, за короткий период педагогического опыта работы в 

Павлодарском Педагогическом университете, я могу отметить и 

положительные стороны, такие как доброжелательность, гостеприимство, 

дружелюбие, отзывчивость, упорство в труде, спокойное отношение ко всему 

происходящему, коллективность и толерантность (это особенно было 

заметно в работе с коллективом из 20 человек в одном кабинете, то есть у 

педагогов нет собственного рабочего места). Коллектив работает на развитие 

локальной науки, создают маршруты своего профессионального развития с 

учетом местных требований, внедряют новые методы преподавания, активно 

участвуют со студентами на конкурсах, тесно сотрудничают с учреждениями 

среднего образования.  

Но, если Казахстан амбициозно настроен на модернизацию 

общественного сознания через интернационализацию высшего образования, 

необходимо обратить внимание на общий настрой педагогического 

коллектива к этим изменениям. Важно направить силы и энергии развитию 

кадрового потенциала университета, создать условия проактивному 

менеджменту образовательных программ, цифровизировать ресурсы и 

исследовательские работы коллектива университета и многое другое. Ни для 

кого не секрет, что международное сотрудничество все больше увязывается с 

экономическими и коммерческими мотивами, которые усваивают 

неолиберальные категории и допущения. Но также, важно знать, что 

международное сотрудничество является средством обеспечения того, чтобы 

учреждения и системы высшего образования стали более эффективными для 

обеспечения права на качественное образование и внесения вклада в 

устойчивое общество, которое сохраняет прочную связь с другими логиками 

и идеями, в частности с позитивными представлениями о человеческой 

взаимосвязанности и гуманизме [10].  
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	Аннотация. Мәдениетаралық өзара іс - қимылдың белсенді процесінің болуы қазіргі қоғамдық өмірдің барлық аспектілеріне, соның ішінде жастардың субмәдени ортасына айтарлықтай әсер етеді. Бұл процесс жастардың қазіргі бос уақыт кеңістігіндегі өзгерістерді анықтайды, оны жаңа, дәстүрлі емес тәжірибелермен толықтырады. Атап айтқанда, бұл қазіргі жастардың басқа мүдделері арасында тұрақты орын алған Шығыстың жекпе-жек өнері дәстүріне деген жаппай құмарлықтан көрінеді. Осыған байланысты автор Шығыстың жекпе-жек өнерінің жастар ортасында қабылдау мен түсінудің ерекшеліктері жастарға бағытталған барлық деңгейдегі мәдени саясатты қалыптастыру процесінде байыпты ескерілуі керек деп санайды. Жастар мәдени саясаты шеңберінде осы процесті неғұрлым тиімді және ғылыми негізделген реттеу үшін жекпе-жек өнерін жастар субмәдени кеңістігіне енгізу процесін талдауды жүзеге асыру.
	Кілт сөздер. Шығыс жекпе-жегі, жастар, процесс, сәрсенбі, шығыс жекпе-жегі.
	Аннотация. Существование активного процесса межкультурных взаимодействий, в достаточно сильной степени влияет на все стороны современной общественной жизни, в том числе - на молодежную субкультурную среду. Этот процесс обуславливает и изменения в современном досуговом пространстве молодежи, дополняя его новыми, нетрадиционными видами практик. В частности, это проявляется в массовом увлечении традицией боевых искусств Востока, которые заняли устойчивое место среди других интересов современной молодежи. В связи с этим автор считает, что особенности восприятия и осмысления в молодёжной среде боевых искусств Востока, должны серьёзно учитываться в процессе формирования культурной политики всех уровней, ориентированной на молодёжь. Осуществить анализ процесса включения боевых искусств в молодёжное субкультурное пространство для более эффективного и научно обоснованного регулирования данного процесса в рамках молодёжной культурной политики.
	СПИСОК ЛИТЕРАТУРЫ
	Усина Ж.А., Арынгалин Е., Жукубаев Ж.
	Павлодарский педагогический университет, г.Павлодар
	Zhanar100@mail.ru
	
	Аннотация. Мақалада арнайы білімді, жеке және іскерлік қасиеттерді қалыптастыруды, психикалық процестерді дамытуды және жеке тұлғаның әлеуметтік мәртебесін қалыптастыруды қамтамасыз ететін судьяларды бастапқы кәсіби даярлау жоспарын іске асыру негізінде волейбол жарыстарының төрешілік сапасын арттыру туралы айтылады. . Волейболдан спорт төрешісінің судьялық қызметтің ерекшеліктері мен ерекшеліктеріне, сондай-ақ оның сапалы орындалуын қамтамасыз ететін факторларға бағдарланған заманауи моделі көп өлшемді құрылым болуы керек, оның негізгі компоненттері: арнайы дайындық (білім, білік, дағды), психикалық процестердің қасиеттері (қабілеттері), жеке-іскерлік қасиеттері, әлеуметтік мәртебесі. Волейбол төрешілерін бастапқы кәсіптік даярлаудың әзірленген эксперименттік бағдарламасы (оның ішінде: модель, кәсіби іріктеу, оқыту және бақылау) дәстүрлі дайындық нұсқасынан айқын басымдыққа ие.
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	СПИСОК ЛИТЕРАТУРЫ


